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УКРАЇНСЬКІ 
УНІВЕРСИТЕТИ 
ПЕРЕД ВИКЛИКАМИ 
СОЦІАЛЬНО-
ТУРБУЛЕНТНОГО 
СВІТУ

Ключові слова: соціально-турбу-
лентний світ, модернізація освіти, куль-
тура, наука, університет, інформатиза-
ція, глобалізація, європейські цінності.

Українська освіта, власне, як і вся 
європейська, перебуває нині у проце-
сі фундаментальних модернізаційних 
змін, обумовлених викликами сучас-

ного соціально-турбулентного сві-
ту. Глобалізація, інформаційна рево-

люція, кліматичні зміни тощо фор-
мують запит, без відповіді на який 

ні освіта, ні суспільство не можуть 
рухатись далі, розвиватись. Голов-

них серед нинішніх викликів є вій-
на, яку розв’язав проти України та 

всього цивілізованого світу росій-
ський агресор. Тисячі загиблих та 

поранених, мільйони біженців та 
переселенців, зруйновані міста та 
села, жорстокі катування, які об-
рушив на людей окупованих тери-
торій колишній «старший брат», 

владно ставить питання про те, як 
жити в цих неймовірно важких умо-

вах, кому вірити, за що боротись, 
які цінності сповідувати. Звісно, 

Україна знайшла відповідь: вистоя-
ти, боронитись і перемагати воро-
га, жити достойно, з високо підня-

тою головою, сповідувати загально-
людські цінності миру, демократії і 

свободи разом і у співпраці з європей-
ськими народами, усім цивілізованим 
світом. Ми вдячні народам світу, які 

засуджують агресію, допомагають 
українцям вистояти, здобути пере-

могу. Особливу вдячність українці 
висловлюють народу Польщі і США, 

які першими приютили наших бі-
женців, надали (і надають) необхід-
ну оборонну зброю, гуманітарну до-

помогу, зрощують дух впевненості у 
перемозі.



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 4 20226

Розробленість проблеми: проблеми роз-
витку (модернізації) освіти досить глибо-
ко обговорюються в сучасній вітчизняній 
та зарубіжній філософській, педагогічній, 
культурологічній літературі. Серед її актив-
них вітчизняних дослідників в першу чергу 
відзначу В. Кременя, В. Бикова, В. Ворон-
кову, Н. Дем’яненко, С. Клепка, К. Корса-
ка, В. Кушерця, В. Лугового, С. Максимен-
ка, Л. Панченко, Н. Рідей, П. Сауха, С. Си-
соєву, В. Співаковського, О. Топазова та ін. 
Цікавою й корисною є книга канадсько-
американського науковця Стівена Пінкера 
«Просвітництво сьогодні» (2019). Ряд кре-
ативних ідей щодо розвитку освіти мож-
на зустріти в дослідженнях М. Кастельса, 
М. Лени, Ф. Штерна, Г. Шмідта, Ф. Фу-
куями, ряду інших авторів. Означені авто-
ри першочергову увагу приділяють аналі-
зу викликів сучасного глобалізованого сві-
ту, пошуку відповідей на них змінами су-
часної освіти. Головними серед них є роз-
думи щодо організації діяльності універси-
тетів в контексті ринкових та демократич-
них перетворень, інформатизації та техно-
логічної революції, наступу прагматизму та 
потреби збереження гуманістичних тради-
цій, екологізації суспільства та освіти тощо. 
Менше висвітленою виявляється ситуація, 
обумовлена процесами соціальної турбу-
лентності, зокрема, війни, яку розпочала 
проти Україну і світу Російська Федерація. 
Що відбувається в системі освіти в пері-
од війни, які напрями підготовки фахівців 
є нині найбільш актуальними й які будуть 
затребними пізніше, якою система освіти 
буде в післявоєнному світі? Враховуючи їх 
актуальність, зосереджу на них більш пред-
метну увагу.  

Основний зміст: Як і суспільство зага-
лом, університети, заклади освіти зага-
лом, зазнають від війни серйозних збитків, 
які позначаються на їх повноформатному 
функціонуванні, а тим паче – на розвитку. 
Значна частка учителів та викладачів, шко-
лярів та студентів виїхали у більш безпеч-
ні місця проживання. Університети втрача-
ють студентів. Від початку повномасштаб-
ної війни в Україні понад 9 мільйонів укра-

їнських громадян виїхали за кордон. Най-
більша група перетнула польський та ру-
мунський кордони. Тисячі українців прий-
няли Чехія, Угорщина, Словаччина, Сло-
венія, Молдова, ряд інших країн Європи. 
За даними прикордонної служби Польщі, 
станом на 15 вересня 2022 року польсько-
український кордон перетнули 6,286 млн 
біженців з України. Дехто, звичайно, пої-
хав далі чи повернувся до України. Однак 
фактом є те, що мільйони українців саме у 
Польщі знайшли для себе найбільш ком-
фортні умови перебування, привітність та 
доброзичливе ставлення. Війна найбільш 
боляче вдаряє по людях, особливо, по не-
захищених верствах населення – пенсіоне-
рах та інвалідах, дітях, учнях та студентах. 
Україна відчутно втрачає людський потен-
ціал, який, власне, є основним ресурсом (і 
метою) її захисту, відбудови, відродження. 
Його зрошення є умовою перемоги й надії 
на майбутнє. І це зрозуміло. Корінь і таїн-
ство соціальності, культури, життєтворен-
ня знаходиться в людині, її справжніх люд-
ських якостях, чеснотах, принципах.

Відомо, що перемога здобувається ефек-
тивною зброєю. Але не тільки. Для перемо-
ги потрібні люди, які володіють нею, на-
лежний вишкіл військових, продуктивна 
організація і управління військами, їх воля 
і мужність, високі людські якості, внутріш-
ньо усвідомлена, переконана мотивація для 
збройної відповіді агресору й самовідданої 
праці в тилу. Все це реалізує людина, яка 
тримає зброю, демонструє мужність, ви-
тривалість і стійкість, належно викорис-
товує її для перемоги над ворогом. Як пи-
сав у свій час перший рейхканцлер Німець-
кої імперії, князь Отто фон Бісмарк, «вій-
ни виграють не генерали, а шкільні вчителі 
і парафіяльні священники». Мова йде про 
підготовку поколінь, сильних духом, про-
фесійно й військово підготовлених фахів-
ців, здатних вистояти й зберегти світ від 
руйнації, забезпечити його подальше іс-
нування та розвиток. Звісно, для перемо-
ги потрібна ефективна зброя, вишкіл і стій-
кість військових, але не тільки. В її арсена-
лі достойне місце займає своєрідний дух, 
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сила волі, інтелект, людські моральні чес-
ноти. А це вже – прерогатива освіти, науки, 
культури, релігії та освіти, особливо уні-
верситетського рівня. І це зрозуміло. Адже 
світом і людьми править (керує) дух, який 
вони зрощують в кожній людині, який під-
німає її над обставинами, спонукає до дії. 
Світ рухається вперед завдяки розуму, вті-
леному і зреалізованому в інтелектуально-
творчій праці – визнаному стратегічному 
ресурсу розвитку цивілізації. Звідси – нові 
завдання освіти, культури, релігії і вихо-
вання, особ ливо, які зрощують цей непе-
реможний, звитяжний дух, надихають лю-
дину на перемогу. Досвід України, яка веде 
героїчну оборону від  російського агресора, 
засвідчує, роль університетів у період війни 
не тільки не стає слабшою, але й навпаки – 
багатократно посилюється, зростає. Вико-
ристання цього ресурсу за для перемоги є 
одним з головних завдань, яке стоїть перед 
суспільством сьогодні. Актуальним воно 
буде й завтра. 

В Україні до війни функціонувало близь-
ко 200 університетів. Близько 50 з них зруй-
новані військами агресора, десятки – по-
шкоджені гарматними та ракетними об-
стрілами, переміщені в більш безпечні 
регіо ни. Неймовірних руйнувань зазнали 
Харківський, Сумський, Миколаївський, 
Херсонський та ін. університети; пошко-
джені Львівський, Вінницький, Тернопіль-
ський університети, а також перлина осві-
ти України – Київський національний уні-
верситет імені Тараса Шевченка. І все ж, 
всі українські університети нині працюють. 
Вони зміцнюють організацію та управлін-
ня; єдність викладачів, співробітників і 
студентів; впроваджують нові інформацій-
ні технології; посилюють якість освіти, її 
єдність з наукою, спрямованість на оборо-
ну, відновлення народного господарства, 
формування людини для майбутнього миру 
і співпраці. 

Тисячі студентів взяли в руки зброю й 
пішли на фронт, стали бійцями місцевої са-
мооборони, волонтерами. Близько 15 уні-
верситетів повністю або частково перемі-
щені до більш безпечного регіону Украї-

ни, однак, переважна більшість – працює. 
Під обстрілами, в умовах відсутності світ-
ла, нес тачі води, тепла, періодичного від-
ключення інтернету, елементарного зв’язку 
та інших життєдайних засобів. Не зважаю-
чи ні на що, викладачі читають лекції, сту-
денти відвідують заняття в науково-на-
вчальних лабораторіях, спілкуються, про-
водять мистецькі, спортивні та розважаль-
ні заходи. Наше головне завдання – зберег-
ти й наростити інтелектуальний потенціал 
суспільства за для майбутнього розвитку. 
Сьогодні, як ніколи, українські університе-
ти демонструють справжній людино- (сту-
денто-) центризм, вкладають у молодь свій 
розум, волю, науковий доробок, соціаль-
ний досвід, а головне, формують неймовір-
ну жадобу до життя, прагнення до захисту 
людини, державної незалежності і свободи.  

Тисячі студентів записались до лав 
Збройних сил України, пішли на фронт; не 
менша кількість їх переймаються волонтер-
ською діяльністю; багато хто одяг білий ха-
лат лікаря чи медичної сестри, піднімають 
на ноги поранених у госпіталях, допомага-
ють переселенцям та біженцям… Десятки, 
а може й сотні викладачів і студентів герой-
ські загинули, багато з них поранені… Дос-
від України наглядно показав: наша осві-
та, наші університети, культура і вихован-
ня  підготували достойну молодь, яка здат-
на захистити свою державу, відстояти наці-
ональні і європейські цінності. 

Незважаючи на обстріли, бомбардуван-
ня, ракетні удари більшість українських 
університетів працюють. В університетах та 
студентських гуртожитках обладнані бом-
босховища. Впроваджено режим посиленої 
безпеки, цілодобового чергування. Біль-
шість університетів перейшли на дистан-
ційні форми навчання. Посилилась роль і 
значення самонавчання, інтернет-навчан-
ня, міжнародної освіти. Українські універ-
ситети нарощують свій науковий, освітній 
і культурний потенціал, активно працюють 
над програмами міжнародної академічної 
співпраці.

Вагомий внесок у перемогу над воро-
гом вносить НПУ імені М. Драгоманова. 
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Нині він реформується. Накопичений ро-
ками науковий і освітній потенціал, акаде-
мічний і соціальний досвід він спадкоємно 
передає новоствореному закладу – Україн-
ському державному університету імені Ми-
хайла Драгоманова. Реорганізація нашого 
вишу є відповіддю на потребу часу онов-
лення освіти, підготовки фахівців, здатних 
захистити суспільство і людину від агресії, 
до здобуття перемоги та миру, продовжен-
ня життя в нових реаліях соціально-турбу-
лентного світу. Погроза застосування Ро-
сією ядерної зброї сьогодні не здається над-
то вже примарною. Людство шукає засоби 
нейтралізації агресора й одночасно обгово-
рює варіанти, ресурси, можливості продо-
вження життєздатності цивілізації в умовах 
означених викликів. Карколомні глобаль-
ні зміни, потребують підготовки фахівців, 
здатних до врегулювання конфліктів, ви-
користовувати новітні досягнення науки і 
техніки, зберігати й нарощувати надбання, 
досягнуті в історії розвитку світової цивілі-
зації, зрештою, убезпечення світу від руй-
нації. Саме в цьому контексті й відбуваєть-
ся реорганізація нашого університету, відо-
мого в Україні і в Європі лідера педагогіч-
ної освіти, який, зберігаючи і нарощуючи 
якість підготовки педагогічних кадрів, ле-
галізує й посилює класичні напрями акаде-
мічної діяльності, зрощені в контексті його 
попереднього розвитку. 

Новостворений заклад буде відкритим, 
модерним, класичним університетом ново-
го типу, який забезпечить якісну освіту до-
слідницького типу, становлення необхід-
них практичних компетенцій, національ-
них та загальнолюдських цінностей. Уні-
верситет наростить органічну єдність на-
уки і освіти, гуманістичну спрямованість 
освіти, європоцентриську якість практики 
підготовки нового вчителя для роботи у за-
кладах освіти всіх типів, організації життє-
діяльності народів та культур європейсько-
го простору і світу на засадах миролюбства, 
демократії, взаємної поваги та співробітни-
цтва. 

В ході модернізаційних змін в універси-
теті впроваджуються сучасні напрями нау-

кової та педагогічної підготовки кадрів (від 
бакалавра та магістра до доктора філософії 
та доктора наук), зокрема, високі інфор-
маційні електронно-комп’ютерні техно-
логії, інженерія системно-програмного за-
безпечення, інноваційні підходи та техно-
логії педагогічної освіти, міжнародна мо-
більність викладачів та студентів, європей-
ські освітньо-наукові та педагогічні студії, 
бізнес-освіта, технології державно-громад-
ського управління та громадських комуні-
кацій. Духовним центром університетської 
діяльності є національна ідея українського 
державотворення.

Новостворений університет є спадкоєм-
цем Педагогічного інституту, створено-
го в структурі знаменитого Університе-
ту Св. Володимири (нині – Національно-
го університету імені Тараса Шевченка) у 
1834 році. Він пройшов складну еволюцію 
внут рішніх і зовнішніх змін, однак ніко-
ли не зупиняв, а навпаки, постійно наро-
щував якість підготовки фахівців – як за-
значалось в імператорському указі – «для 
роботи в учительському званні». Педаго-
гіка – це наша традиція, наша генетика. 
Саме тому, новий університет не тільки не 
знизить, але й навпаки, суттєво підніме рі-
вень підготовки учительських кадрів, по-
веде за собою педагогічні університети 
держави. Це завдання реалізується завдя-
ки більш тісному зв’язку освіти з наукою, 
освіти з практикою. Рамки (формат) тради-
ційної педагогічної освіти є для цього надто 
вузькими. Педагогічна освіта має бути на-
уковою, дослідницькою, пошуковою. З ін-
шого боку вона має узагальнювати й спи-
ратись на глобальний (а не тільки вчитель-
ський) контекст соціальної практики. Це 
завдання може бути реалізованим тільки 
у відкритому, дослідницькому, класично-
му університеті. Вчитель не може бути про-
стим транслятором уже усталеного знання. 
Він має бути науковцем, дослідником і вже 
з раннього шкільного віку інфікувати цим 
своїх учнів. Приблизно так, як це досяга-
ється Малою академією наук України. Че-
рез підготовку масового вчителя-дослідни-
ка ми маємо поширити ефективну практи-
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ку креативної підготовки обраних на учнів-
ський загал всього суспільства. В структурі 
університету (за підтримкою Національно-
го політехнічного університету (КПІ) імені 
Сікорського) функціонує Мала Інженерна 
Академія. Поки що, доступ до навчання та 
інженерно-технічної творчої діяльності в 
ній мають лише діти з Києва. Ми планує-
мо збудувати гуртожиток, здійснювати від-
бір талантів з усієї України. Всі діти талано-
виті, всі повинні мати можливість власно-
го ефективного розвитку. Разом з педаго-
гічними, технічними і класичними універ-
ситетами, Національною академією наук 
та Національною академією педагогічних 
наук України вже в найближчий час ми за-
пропонуємо модерновий концепт підго-
товки нового вчителя для України і євро-
пейського простору освіти. 

У цьому контексті планується значне по-
силення міжнародної академічної співпра-
ці з кращими університетами Європи та сві-
ту. На сьогодні нашими партнерами є уні-
верситети таких країн, як США та Китай, 
Канада та Польща, Німеччина та Франція, 
Італія та Словаччина, Литва та Латвія, Че-
хія та Норвегія, багатьох інших країн світу. 
Ми з повагою сприймаємо й намагаємось 
наслідувати  практично-прагматичний до-
свід організації освіти університетів США, 
скрупульозність і точність надання освітніх 
послуг університетами Німеччини, життє-
ствердний романтизм освітньої практики 
університетів Франції та Греції, людино-
ємні студії освіти Фінляндії, дотошність у 
вивченні будь-яких дисциплін, що реалі-
зується в університетах Китаю, Литви, Ес-
тонії… Освітня практика світу різноманіт-
на, Однак, вона буде корисною тоді, коли 
ми критично сприймаємо їх досвід й од-
ночасно продовжуємо власну гуманістич-
ну традицію, укорінену з часів зароджен-
ня та розвитку української освіти у давній 
Київській державі. Посилюючи міжнарод-
ну орієнтацію університету, центром яких 
європейська наука та європейські педаго-
гічні студії, ми плануємо більш акцентова-
но зорієн тувати студентський загал та учнів 
на європейські цінності, європейські стан-

дарти, європейський спосіб життя загалом. 
Російська агресія в Україну вивітрила будь-
які ілюзії щодо життя у співпраці з колиш-
нім «старшим братом». Він виявився і не 
«старшим» і не «братом». 

Фахівці, яких продовжує готувати Дра-
гоманівський виш – з математики та істо-
рії, природничих наук та політології, еко-
логії та міжнародних відносин, соціології 
та права, соціальної роботи та за рядом ін-
ших напрямів – є одночасно професіона-
лами за обраним напрямом і вчителем за 
своїм душевним покликанням і вихован-
ням. Класичний університет, де підготов-
ка вчителя здійснюється у єдності з форму-
ванням спеціалістів з інших напрямів, має 
більш потужні можливості.

Міжнародні контакти університету ми 
плануємо розширити й поглибити протя-
гом року довести їх кількість до 300. Одно-
часно, ми маємо наповнити ці угоди реаль-
ним змістом. Статус класичного універси-
тету розширює можливості міжнародної 
співпраці у порівнянні з колишнім педаго-
гічним у декілька разів. При цьому, ми бо-
ремося не за кількість угод, а за їх якість, 
наповнення конкретним, робочим змістом 
за двосторонніми інтересами. Ними перед-
бачається обмін викладачами та студента-
ми, розширення міжнародного стажуван-
ня, викладацької та дослідницької складо-
вої, включене навчання, реалізацію про-
грам подвійного диплому тощо. Важливи-
ми формами співпраці є також видавнича 
діяльність, проведення двосторонніх та ба-
гатосторонніх наукових та науково-прак-
тичних конференцій, організації та про-
ведення спільних досліджень, міжнарод-
них дискурсних студій. Наш виш підпи-
сав оновлену Велику Хартію Університетів, 
відкрив Кафедру ЮНЕСКО, продовжує 
проект-програму Педагогічної конститу-
ції Європи, реалізує близько 25 актуальних 
грантових проектів… 

Ми завжди дотримувались крилатого ви-
слову-поради знаменитого академіка Бори-
са Патона: «немає освіти без науки, немає 
науки без освіти». Наука в університеті ніко-
ли не була попелюшкою, а освіта ніколи не 
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втікала, не ховалась від високої науки і прак-
тики. Принцип єдності науки, освіти і со-
ціальної практики завжди був і залишаєть-
ся одним з головних принципів його діяль-
ності. Ми пишаємось нашими науковими 
школами з математики (Шкіль, Працьови-
тий, Торбін), інформатики (Жолдак, Стру-
тинська), біології (Бровдій), корекційної 
психології (Синьов), педагогіки та філоло-
гічних наук (Бондар, Мацько, Дем’яненко), 
етно-соціології (Євтух), психології (Булах, 
Долинська) та з ряду інших наукових напря-
мів. Уже сьогодні ми видає мо ряд наукових 
часописів, які входять до світових наукоме-
тричних баз, мають високий міжнародний 
рейтинг. Для участі в наукових форумах, що 
проводяться в університеті, приїздять ви-
знані науковці світу, такі, зокрема, як Нобе-
лівський лауреат Харольд Цур Хаузен (Ні-
меччина), президент Японського інституту 
політичних досліджень Рей Сіраторі (Япо-
нія), директор-засновник Олександрійської 
бібліотеки Ісмаїл Серагельдін (Єгипет), 
професор Даремського університету Девід 
Вілкінсон (Великобританія) та інші визна-
ні світом дослідники. За запрошенням зару-
біжних колег наші викладачі (Оксана Стру-
тинська, Тетяна Матусевич, Марія Нєстє-
рова, Наталія Кочубей, Володимир Погре-
бенник та інші) працюють (стажуються) в 
університетах Німеччини, Італії, Канади, 
Польщі, Норвегії, ряду інших країн світу. 
До наукової діяльності міжнародного штабу 
ми залучаємо студентів, багато яких є пере-
можцями та лауреатами міжнародних моло-
діжних предметних олімпіад, змагань, кон-
курсів. Розвиток наукової складової універ-
ситету ми плануємо через поглиблення на-
укової співпраці з Національною акаде мією 
наук, Національною академією педагогіч-
них наук, іншими  науковими установа-
ми держави. Ми практикуємо також науко-
ву співпрацю з кращими, найбільш науково 
потужними університетами України, зокре-
ма, Києва (ун-т Т. Шевченка), Харкова (ун-т 
В. Каразіна), Львова (ун-т І. Франка), Оде-
си (ун-т І. Мечнікова), інших міст держа-
ви. Особливе значення має грантова актив-
ність університету, яка є, мабуть, найбільш 

ефективною формою міжнародної наукової 
співпраці викладачів та студентів. 

Актуальним завданням розвитку сучас-
ної освіти є її інформатизація. У останні де-
сятиліття інформатизація освіти є одним із 
пріоритетних завдань її модернізації. Цього 
потребує інтенсивний розвиток інформа-
ційно-комунікаційних технологій, які, як 
відомо, є каталізатором розвитку сучасно-
го суспільства. Їх впровадження в усі сфери 
людської діяльності дало поштовх для ви-
никнення нових цифрових технологій, та-
ких як хмарні технології, штучний інтелект, 
робототехніка, технології віртуальної та до-
повненої реальності та багато інших. Озна-
чені напрями є пріоритетними для ново-
створеного університету. Життя владно ви-
магає інтенсифікації інформаційної ком-
петентності фахівців. Університет підготу-
вав для цього належну відповідь. Нами пла-
нуються оновлення змісту і методів навчан-
ня, пошук інноваційних форм освіти, роз-
ширення доступу до навчальних ресурсів, 
реалізація можливостей навчання без об-
межень за просторовою та часовою ознака-
ми, впровадження нових підходів до орга-
нізації надання освітніх послуг міжнарод-
ного рівня. в цілому. Якщо говорити про 
конкретні кроки цифрової трансформації 
освіти, то головними з них є такі: розробка 
цифрової стратегії закладів освіти; впрова-
дження безпаперових технологій; побудова 
в університеті єдиного (цілісного) цифро-
вого освітнього середовища; формування 
і розвиток у викладачів та студентів циф-
рових навичок, цифрової компетентності, 
медіаграмотності; побудова нових способів 
взаємодії між учасниками освітнього про-
цесу, в тому числі на основі технологій змі-
шаного та дистанційного навчання; підви-
щення рівня самостійності студентів тощо. 
Реалізація цих та ряду інших напрямів вже 
в найближчий час надасть можливість уні-
верситету зайняти лідируючі позиції в галу-
зі цифрової трансформації серед універси-
тетів держави.

Майбутній університет зосередить свою 
увагу й на таких напрямах, як бізнес осві-
та та управління. На ці напрями у суспіль-
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стві існує колосальний попит. Навчитися 
ефективно управляти персоналом, грамот-
но організувати і розвивати власний бізнес, 
самостійно вибудовувати траєкторію влас-
ного зростання та кар’єри – є мрія біль-
шості студентів. Її реалізація через систе-
му програм, курсів, тренінгів розглядаєть-
ся нами коли б чи не в першу чергу. Біль-
шість занять планується проводити англій-
ською, у безпосередній співпраці й за стан-
дартами тих університетів Європи, Кана-
ди та США, де ці програми вже підтверди-
ли свою життєвість і ефективність. Це при-
вабить іноземних студентів, які хочуть на-
вчатися в Україні. Найбільш поширеними 
серед них є традиційні програми у форма-
ті «очного» навчання, розраховані на на-
вчання «з відривом від виробництва»; про-
грами, при яких для досягнення ще більшої 
гнучкості навчального процесу викорис-
товуються методи дистанційного навчан-
ня; варіанти вечірньої і модульної побудо-
ви програм Part-time; програми побудовані 
на практичному досвіді успішних вітчизня-
них та зарубіжних керівників, управлінців, 
менеджерів. Базовий курс – це економіка, 
бухгалтерський облік, маркетинг, управ-
ління персоналом, менеджмент інформа-
ційних систем, ділова стратегія, фінанси, 
операційний менеджмент, бізнес-законо-
давство. Значна частина часу відводиться 
вивченню практичної діяльності реальних 
компаній, причому у вигляді майстер-кла-
сів та ігор. При цьому, ряд напрямів студен-
ти будуть обирати самостійно або за узго-
дженням з компаніями, в яких вони вже 
працюють. Бізнес освіта та управління від-
криває студентам найширші перспективи у 
побудові власної кар’єри, досягнення жит-
тєвого успіху.

Входження в структуру університету Ін-
ституту сімейної та молодіжної політики 
має суттєво посилити роботу зі студент-
ською молоддю. В університеті розробле-
на і реалізується стратегія молодіжної по-
літики. Її метою є створення всіх умов для 
самореалізації та творчого розвитку кож-
ної молодої людини за для цього в універ-
ситеті діють центр молодіжної політики 

та соціальних комунікацій, центр культу-
ри та мистецтв, центр студентського спор-
ту, студентські самоврядні організації, сту-
дентський парламент, студентський про-
фком, наукове товариство та інші орга-
нізації молоді. Ми ставимо завдання реа-
лізації інноваційного потенціалу молоді 
у всіх сферах університетського життя. У 
зв’язку з вій ною пріоритетними напрямка-
ми на сьогодні стали такі напрями студент-
ської активності, як безпосередня й до-
бровільна участь студентів у боротьбі з во-
рогом у складі Збройних сил України. Со-
тні студентів задіяні в територіальній обо-
роні, працюють волонтерами. Ця когор-
та патріо тів опікується біженцями, пересе-
ленцями, особливо людьми з обмеженими 
можливостями, переймається проблемою 
забезпечення людей продуктами харчуван-
ня та лікарськими засобами, надають пси-
хологічну та медичну підтримку (в т. ч. пси-
хологічна допомога онлайн співвітчизни-
кам, які виїхали за межі країни), сприяють 
в отриманні тимчасового житла переселен-
цям з окупованих територій. До речі, сту-
денти поділились з біженцями місцями в 
гуртожитках. Нині там проживають декіль-
ка десятків сімей з Харківщини, Донеччи-
ни та Луганщини. Викладачі разом зі сту-
дентами ведуть активну інформаційну бо-
ротьбу в інтернет-мережі проти дезінфор-
маторів агресора, а також здійснюють про-
світницьку психологічну діяльність у соці-
альних мережах, надаючи консультації за 
індивідуальними зверненнями, беруть ак-
тивну участь в допомозі військовим та по-
страждалим від військової агресії – пле-
туть маскувальні сітки, займаються достав-
кою гуманітарної допомоги, співпрацю-
ють з підрозділами Українського Червоно-
го хреста, надають допомогу підрозділам 
ДСНС по ліквідації наслідків ворожих об-
стрілів та бомбардувань територій населе-
них пунктів. На факультетах проводяться 
різні заходи по вихованню у студентів іму-
нітету до деструктивної політичної ідеоло-
гії, запобіганню поширенню в молодіжно-
му середовищі ідей екстремізму, соціаль-
ної, національної та релігійної нетерпи-
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мості, прищепленню молодим людям віри 
у верховенство закону, який є єдиною га-
рантією свободи. Окреме місце займають 
заходи по формуванню у молоді неприми-
римого ставлення до корупції.

Наша мета – всебічна підготовки моло-
ді до самостійного життя та праці, а в ни-
нішніх умовах – до захисту Батьківщини 
від агресора, здобуття перемоги над воро-
гом. Ми розуміємо, що війна може бути 
довгою. А це означає, що допомога фрон-
ту має бути системною, послідовною, роз-
рахованою на перспективу. Ми розуміє-
мо й інше – голов на допомога фронту, яку 
надають університети, є підготовка висо-
коінтелектуальних, творчих, патріотично 
орієнтованих фахівців для всіх сфер сус-
пільної життєдіяльності. Талановиті ви-
пускники університетів безсумнівно скон-
струюють ефективну захисну зброю, від-
шукають і впровадять цілком дієві меха-
нізми організації виробництва та бізнесу, 
сформують демократичні політичні моделі 

управління державними й громадськими 
структурами, запропонують психологіч-
ні, етичні, релігійні і т. ін. технології фор-
мування нової людини для нового мирно-
го, організованого суспільства – суспіль-
ства свободи. Вже сьогодні для підсилення 
ЗСУ нами планується відкриття факульте-
ту військової освіти, де можна було б го-
тувати військових психологів та педагогів, 
медичних сестер, волонтерів, військових 
капеланів, організаторів центрів реабіліта-
ція військових, переміщених, біженців та 
провідників  патріотичного виховання…

Українська освіта шукає відповіді на 
вик лики таких фундаментальних проце-
сів, як глобалізація, інформаційна рево-
люція, зміна кліматичних та екологічних 
контурів світу, загострення політичного 
протистоян ня (аж до військових зіткнень) 
між країнами, особливо колишнього СРСР 
тощо. Новий університет буде відігравати 
в системі української і європейської освіти 
помітну роль.
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В даній статті розглядаються 
різні аспекти в розумінні «культу-
ри мовчання», зокрема, тлумачен-

ня даного явища у східній та західній 
традиції, а також феномену «по-

літики голосу», що застосовує мов-
чання в якості тактично-страте-

гічного інструментарія. 
В східній та західній традиці-

ях «культура мовчання», як власне 
і «політика голосу», формують від-
мінні концептосфери смислів, які в 
свою чергу є поясненням до потен-

ційного оперування мовчанням, ти-
шею, паузами чи голосом. Якщо для 
східної людини мовчання є духовною 
практикою, частиною її особисто-
го шляху в пошуках себе, то для за-

хідноєвропейської людини, яка за-
вше була орієнтована на зовнішній 

світ, перевага буде віддана голосу, 
що виступає запорукою вираження 
власної волі, своєї позиції, згоди/не-
згоди, а мовчання буде оцінене всьо-

го лише в якості пасивної поведінки, 
або й неспроможністю/нездатніс-
тю мати власне я. Відповідно у за-
хідній культурі, для влади, яка про-

вадить лише «політику голосу» мов-
чазність людини не свідчить нічого, 
окрім згоди та підкорення. Спротив 
мовчанням для владних структур не 

значить абсолютно нічого. А в лю-
дині, яка поступово звикає до того, 

щоб лише сприймати голос умовно 
сильніших, поступово атрофуєть-

ся досвід спротиву, досвід виражен-
ня особистої волі, вона втягується в 
параноїдальну схильність та острах 

бути оприявненим чи видимим. 

АКТУАЛЬНА ПРОБЛЕМА
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липні 2016 року в Непалі від-
бувся протестний перфор-
манс – «Культура мовчання» 
(Protest Performance «Culture 
of Silence»), що набув широ-
кого розголосу та резонансу, 

не лише завдяки видовищності, але й тим 
вимогам, які мали за мету донести до влади 
протестувальники. Насамперед, в митець-
кому меседжі йшлося про забезпечення кра-
щих медичних послуг для бідних громадян 
та деприватизацію системи медичної осві-
ти в країні. Звісно, можна вважати неаби-
яким «нахабством» та навіть зухвальством 
вимагати від влади змінити те, що є еконо-
мічно чи ідеологічно вивіреною стратегією, 
але не про це (тим більше, що до особливих 
зрушень чи змін дана акція не призвела). Тут 
радше важливість становить той факт, що 
дана, нехай і митецька акція, все ж відбула-
ся; що завідомо мовчазна згода, вмонтована 
в традицію відсутності «проявляти голос» чи 
говорити «про важливе» десь за межами кух-
ні взагалі унеможливлює будь-які конструк-
тивні зміни в будь-якій системі: будь-то по-
літика, економіка чи освіта.

Отже, об’єктом даного дослідження ви-
ступає «культура мовчання» в її множин-
ності тлумачень, а предметом є горизонт 
перспектив для «мовчазної більшості», що 
обирає «соціальне мовчання» як певний 
орієнтир чи життєву позицію, яку викорис-
товує «політика голосу». Мета та завдання 
дослідження полягають у з’ясуванні спе-
цифіки поля проблем довкола «тактично-
стратегічного мовчання» сучасної людини.

Вступ. У 1963 році Paul Simon та Art 
Garfunkel співали «The Sounds of Silence». 
Західноафриканське прислів’я стверджує: 
«Мовчання – це теж мова». Англійський 
поет Томас Карлайл переклав фразу «Мов-
чання – це золото» з німецької у своїй книзі 
«Sartor Resartus» у 1831 році. У VI столітті ки-
тайський філософ Лао-Цзи стверджував, що 
«Мовчання є джерелом великої сили». Бага-
тьом азіатським традиціям притаманне де-
кількахвилинне мовчання; в той час як ка-
надійці чи американці, як правило, ніякові-
ють, коли в розмову заповзає навіть секунд-

на пауза. Більш гіпертрофовано це і в таких 
культурах, як італійська та латиноамерикан-
ська, де люди часто перебивають або пере-
мовляються одне з одним, тому мовчан-
ня ніколи не западає. У багатьох азіат ських 
країнах вважається ввічливим робити пау-
зу на кілька секунд, перш ніж відповісти на 
запитання, щоб показати, що ви обміркува-
ли питання та свою відповідь, таким чином 
демонструючи достатню серйозність чи по-
вагу до співрозмовника. На противагу цьо-
му багато західних країн, де мовчання роз-
глядається як порожнеча, поспішають аби 
її заповнити. У цих культурах, якщо люди-
на не може негайно відповісти на запитан-
ня, вмикається тривожність, що її можуть 
сприйняти як таку, що не знає відповіді. 
Відповідно, коли стикаються представни-
ки різних культур, то плутанини не уникну-
ти. До прикладу, розмова між малайзійцем і 
американцем. Коли малайзієць не відпові-
дає негайно, американець продовжує гово-
рити далі, сподіваючись отримати відповідь 
від малазійця; тоді як малайзієць чекає пау-
зи, мовчання, щоб з’явилася змога знову до-
лучитися до дискусії. Зрозуміло, що мовчан-
ня є важливим для будь-якої з культур. Але 
чи знає мо ми, що воно означає? Особливо, 
коли універсального визначення не існує. 
Спосіб використання мовчання залежить як 
від культури, так і від ситуації.

Вся розлогість значення «культури мов-
чання» досить часто зводиться до загально-
ужиткової відмови від прийняття чи визна-
вання певної проблеми людиною, групою 
людей, суспільством etc. В будь-якому ви-
падку за мовчазним жестом, будь-то супер-
стійкої поведінки буддійського вчителя чи 
панічності зневіреного, прихований пев-
ний мотив, який не завжди є виправданим 
та власне який поступово призводить до 
так званої «атрофії досвіду» вмикати Голос 
чи свідомої відмови ним користуватися. 
Звісно, тут ми можемо одразу згадати цілу 
низку вчень, які розкажуть все про недо-
сконалість та обмеженість мовних засобів, 
про фальшивість слова чи неможливість 
ним виразити абсолютно все. Однак, коли 
йдеться про соціальне буття до якого тяжіє 
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сучасна людина, то власне мовчання може 
вказати хіба на застряглість в параноїдаль-
них острахах, відсутність гідності чи при-
меншення її значення, уникання прямого 
контакту з проблемою/гострим питанням, 
слідування ефекту «заплющених очей», або 
й банально – тупість. Адже саме за таким 
мовчанням завжди слідує згода. Мовчаз-
на згода на насилля, дискримінацію, при-
гнічення; на владу-з-марнославства, каву-
без-кофеїну, картоплю-без-нітратів; на 
аполітичність в умовах війни, на інфікова-
ність конформізмом, на безвідповідальне 
застрягання в бездумній масвидовищності. 

Про що мовчать тубільці? До питання 
горизонту можливих смислових тлумачень 
поняття «культура мовчання». Якщо зану-
ритися в смислову характеристику «культу-
ри мовчання», то слід розпочати з розподі-
лу у визначеннях та розуміннях в контек-
стах Сходу та Заходу. Власне як і культура 
вини чи совісті, мовчання для східної лю-
дини має певне духовне підґрунтя і жод-
ним чином не зумовлене зовнішніми фак-
торами/подразниками. Для східного сві-
тогляду характерним є те, що він більше 
ґрун тується на самоізоляції та обособле-
ності людини від зовнішнього світу та зосе-
редженні на внутрішньому духовному шля-
ху: жовті апельсини електричних вогнів ви-
свічують орієнтир зсередини і формують 
систему з водяних дзеркал та відображують 
саму сутність я. Для Сходу характерне па-
сивне підпорядкування людини загально-
життєвій силі природи. Істинне ж знання 
в східній культурі осмислюється як глибо-
кодумне занурення в себе або мовчання. 
Не дарма прихильники дзен стверджують, 
що його сутність можна лише відчути, пе-
режити, але неможливо пізнати розумом. 
До речі, творчий метод М. Гайдеггера, що 
є співзвучним східним розумовим практи-
кам, зокрема, традиції дзен, виведено саме 
в формулу: зрозуміти явне через неявне, те, 
що висловлене, через те, що не може бути 
висловлене, зрозуміти слово через мовчан-
ня, суще – через несуще, буття через ніщо. 

Звісно, що для пояснення явища мов-
чання в східній традиції, суцільним неві-

глаством було б ототожнення всього Сходу, 
тому для ілюстрації та увиразнення палітри 
конотативних смислів питання ми візьме-
мо японський контекст. Мабуть не буде 
значним відкриттям те, що саме мовчан-
ня має певні градаційні зрізи. До прикладу, 
може бути мовчання як демонстрація пове-
дінки чи мовчання-заклякання etc. У япон-
ській культурі мовчання є, насамперед, ви-
разником щирості людських почуттів. Для 
японців небагатослівність є властивою ха-
рактеристикою, адже не має нічого більш 
недостеменного, ефемерного та фальши-
вого аніж слова, які є настільки ж непри-
родніми, як актори, що вийшли з теат ру. 
Саме того, вони досить часто нагадують 
образ рибалки, який вміє чекати, знаючи, 
на що саме чекає. Плюс до того, можна за-
нурюватися в слова, що є суцільною іміта-
цією справжності, а можна занурюватися у 
своє внутрішнє я, яке є рухомим відчуття-
ми та нетерпимим до слів, якими повніс-
тю не можна передати весь зміст відчутого. 
Тому, саме за кількістю слів, як би то дико 
не було, можна визначати на скільки щи-
рою є людина. Або ж мовчання в знак «ха-
рагей». Це той тип мовчання, який засвід-
чує максимальний рівень взаємопорозу-
міння, коли будь-які слова, то лише озна-
ка невігластва та позірське вправляння в 
ораторському мистецтві. Чи от мовчан-
ня як суспільна норма. Цей тип японсько-
го мовчання формується на основі пауз, ін-
тонації, вмінні формулювати думку. Досить 
часто саме він показує рівень інтелігент-
ності та інтелектуальності людини. Оскіль-
ки, невміння витримувати паузи засвід-
чує те, що людина не поважає співрозмов-
ника (а пауза в перемовинах і витримуєть-
ся для того аби показати, що опоненту на-
дано право для висловлювання думки), чи 
вказує на поверхневість та інфантильність, 
а відповідно і ненадійність співрозмовни-
ка, якщо, до прикладу, він дає швидку від-
повідь не зависнувши попередньо в мов-
чазному задумі для того аби все зважити. 
Не будемо впадати в надмірне перерахову-
вання всіх аспектів загадковості мовчазно-
го японського образу та наразі підсумуємо 
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наступне: мовчання в японській культурі є 
певного роду духовною практикою, яка по-
стійно повертає людину до свого сутнісно-
го, духовного, сталого та справжнього. Лю-
дина не ховається за мовчанням, вона сві-
домо йде в нього аби дослухатися до свого 
внутрішнього кокоро. 

Власне момент мовчазності японців 
об’ємно виражено в фільмі Мартіна Скор-
сезе «Мовчання» [8]. Де, навіть за релігій-
ними мотивами та мучеництвом христия-
нина, ми можемо помітити гігантський ду-
ховний шлях, що випадає на долю однієї 
людини, витісненої за межі келії чи пись-
менницького столу. З перших кадрів філь-
му глядач потрапляє в атмосферу туману 
над Нагасакі, тишу португальського храму, 
що заповзає у вуха, оприявнює глядача пе-
ред величною фрескою і коли все це розсі-
юється виявляється, що він йде своєю до-
рогою як один з учасників сюжету, що ро-
зігрується. Сходження до Бога відбувається 
в мовчанні, мовчазність самого Бога, мов-
чання перед стражданням, звабою чи на-
силлям. Не дивлячись на діалоги, що при-
сутні в фільмі, все ж той ефект, який фор-
мує кінострічка – це радше дві години 
тиші, з якої поступово викристалізовують-
ся оформлені у слова смисли, що сформу-
валися за рахунок власного балансування 
по кромці сюжету власної душі. 

Досить специфічним, але не менш ціка-
вим для нашої розвідки було ставлення до 
мовчання, а відповідно і формування пев-
ної культури у тубільців. Насамперед, слід 
зазначити, що дослідники приходять висно-
вку, що мовчазність у більшості спільнот ту-
більців була обумовлена саме факторами їх 
суспільної організації: виконання функцій, 
ролей, завдання – це все сприяло тому, аби 
кожен займався своє справою і не витрачав 
дарма часу. Відповідно сформувалася думка, 
що саме для тубільців вираження будь-чого 
характерне через діяльність, але не через 
слова. Слів боялися, адже вони могли пору-
шити тишу і спокій, яким оточено царство 
духів. Власне, це ми можемо побачити на-
віть з ритуалів, які проводилися шаманом чи 
будь-якою іншою постаттю та які супрово-

джувалися наспівуванням чи викрикуван-
ням певного звукового ряду, але слово мо-
гло фігурувати декілька разів, або й без ньо-
го. До прикладу. «Амазулу, щоб викликати 
дощ, збирали череду чорних бугаїв, вбивали 
одного з них і мовчки з'їдали, а потім спалю-
вали кістки за межами поселення - ось три 
різні сюжети в одному дійстві» [4, с. 99]. Чи 
ритуали з жертвоприношенням, коли напе-
реддень дійства поряд зі священною твари-
ною, яку мали принести в жертву збирали-
ся старійшини роду, головною «рекомендо-
ваною поведінкою було – мовчання» [4, с. 
114], допоки тварина не втратить статус са-
кральності. Звісно, не можна стверджувати, 
що всі племена тубільців були мовчазними 
спільнотами, навіть навпаки, можемо зга-
дати хоча б індіанців, в яких була пошире-
ною практика збиратися довкола оповідача 
та слухати історії про його пройдений шлях. 
Але, знову ж таки, право на слухача та ста-
тус оповідача мали лише наділені мудрістю, 
дорослі члени спільноти, оскільки, тих же 
таки юнаків з їх теревенями, навпаки відси-
лали на, умовно кажучи, ретрити мовчання, 
подалі в лоно природи, аби вони на одинці 
з собою навчилися контролювати свої по-
чуття, емоції чи агресивні пориви. В таких 
ритуалах юнак мав спершу знайти шлях до 
себе, свого внутрішнього я, а потім в мо-
литві звернутися до духів чи божеств. Щодо 
останньої, а саме молитви, вона теж була 
мовчазною. Ще Марсель Мосс звертав увагу 
на той факт, що лише європеїзовані дослід-
ники почали на певному історичному про-
міжку часу вишукувати підґрунтя до молит-
ви у високопарності словесних форм вира-
ження католицьких/протестантських свя-
щеннослужителів. Не звертаючи уваги на 
недосконалість мовних форм, оминаючи 
увагою той факт, що сама по собі мова є ні-
мою, надто мовчазною аби щось виразити. 
Тому, він сам беручи за приклад австралій-
ських тубільців та їх молитви, приходить ви-
сновку, що «горезвісна убогість словника є 
трохи більше доказова, аніж самі мовні за-
соби, якими намагалися висловити ідею мо-
литви, як її розуміли. Звичайно, мова тут не 
спрацьовувала: ця ідея була чужою для ту-
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більця. Немає слова, як і його предмета» [4, 
с. 296]. Також, варто зазначити, що небага-
тослівність поширювалася і на міжплемінні 
взаємовідносини, оскільки не можна було 
поширювати та розголошувати якісь пле-
мінні звичаї, специфіку – власне тому вво-
дилася заборона мовчанням, яка супрово-
джувалася нависаючою карою з боку духів 
чи вождя. 

В більш пізніх формах існування тубіль-
ських об’єднань, почали формуватися нові 
різновиди мовчазності. До прикладу, у пле-
мен апачів з’явилося так зване мовчан-
ня в знак презирства. Зокрема, таким чи-
ном ставилися до дітей, які поверталися 
зі шкіл-інтернатів до резервації, ігнорува-
ли та намагалися не розмовляти, а інколи 
і в цілому уникали. М. Мосс мав думку, що 
мовчання як певний соціальний феномен, 
як демонстративність поведінки, як мані-
пуляція etc. В тубільські поселення при-
ходить саме з американського суспільства, 
власне така ж форма є панівною і в західно-
європейських суспільствах. 

Що означає ієрогліф мовчання 黙 на тілі 
європейця? Зрозуміло, що вищою формою є 
метафізичне мовчання, зміст якого зводить-
ся до відсутності будь-якого звуку; у ньому 
відсутній безпосередній і само собою зрозу-
мілий смисл. Безмовність означає те, що ви-
раз не здатний передати складності та гли-
бини буття. Саме в цьому сенсі безмовними 
виявляються «Чорний квадрат» К. Малеви-
ча та музичні твори Дж. Кейджа. Ключова 
опозиція, що лежить в основі європейської 
культури – це бінарність звуку та його від-
сутності. Зазначимо, що європейська куль-
тура надавала великого значення слову, а 
починаючи з ХХ століття стала виявляти ін-
терес до несказанного, невиразного, замов-
чуваного людиною як чогось таємничого, 
що несе в собі певний умисел, загрозу, код. 

Говорити для європейця – це, насампе-
ред, означає самозахищатись та самоствер-
джуватись, обстоювати себе та своє місце в 
соціальній структурі, а відповідно мовчан-
ня сприймається, як правило, в трьох моду-
сах: або як щось ненормальне; або як знак 
капітуляції; або як певним чином вираже-

ний замах на іншу людину. Для європейців 
людина, яка не подає голосу, воля, яка не 
виражена голосом, у суспільному сенсі до-
рівнює нулю. І саме тут варто розуміти, що 
мовчання розцінюється як царина далеко 
не метафізична, а втягнена «… в дискусіях 
про соціальні та освітні процеси, відноси-
ни між сферою політики, влади та освіти» 
[7]. Відповідно, саме виходячи з такого по-
зиціонування, лише завдяки голосу люди-
на починає впізнавати в іншому – людину, 
і, взаємно впізнаючи, що у кожного є люд-
ська воля і бажання, що виражаються у бо-
ротьбі і протиставленні, здійснювати своє 
людське самоствердження та взаєморозу-
міння. А відтак, будь-яка мовчазність ви-
знається за відмову на оприявлення себе 
для соціуму, умисна або й не свідома. Що 
надає цілковите право для панування так 
званому політичному голосу, який вда-
лий до того аби говорити від більшості, яка 
«утрималася» у вираженні своєї думки/по-
зиції, або мовчазно на неї погодилася.

В історико-філософській ретроспективі 
можна знайти низку тверджень, які обґрун-
товують ідею того, що мовчання модерної 
людини – це засвідчення неспроможнос-
ті розуму. Його недосконалість та нездат-
ність до абсолютного осягнення буття зму-
шує людину замовкнути. Тому мовчання в 
західноєвропейській традиції є не чим ін-
шим, як паузою в говорінні, але в жод-
ному випадку не містичним чи духовним 
шляхом. «… феноменологічне «мовчання» 
може бути реконструйоване тільки подвій-
ним виключенням або подвійною редук-
цією: ставлення до іншого в мені у вказів-
ній комунікації та висловлювання як рівня, 
який слідує за, згори і ззовні по відношен-
ню до рівня смислу. Між цими двома ви-
нятками і проявляється дивна прерогатива 
голосового посередника» [1, с.85]. Тут вар-
то розуміти, що, до прикладу, тим же таки 
Ж. Дерріда відкидається гайдеггеріанський 
підхід до мочання як належності до буття, 
і увиразнюється формула де голос висту-
пає буттєвим атрибутом, а також свідчен-
ням наявної свідомості. Поглиблюється це 
ще й тим критерієм, що є відмінність між 
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говорінням, як трансляцією певного фоне-
тично-звукового ряду, та голосом, що про-
різається як людська спроможність заяви-
ти про себе світу. «Саме загальність слова 
de jure через свою структуру диктує те, що 
ніяка свідомість неможлива без голосу. Го-
лос є буття, яке виявляє свою самоприсут-
ність у формі загальності як свідомість, го-
лос і є свідомість» [1, с. 87]. Поряд з цим, 
Ж. Дерріда руйнує уявлення про мовчазний 
шлях до свого внутрішнього я, натомість 
пропонуючи практику внутрішнього діало-
гу, що дає змогу почути самого себе. Саме у 
внут рішньому діалозі з’єднуються дві фор-
ми чистого самовідношення без взаємодії з 
зов нішніми факторами-посередниками. 

Для Жоржа Батая мовчання пов'язане з 
містичним, але лише всередині мови. Він 
закликає до звільнення від знакової влади 
мови, але тільки для того, щоб почути в го-
лій, неприкрашеній і відкритій невідомості 
мови голос тиші. Містичний досвід, таким 
чином, буде виявленим, викаже себе в мові, 
в тиші мови: «І в тому виразі, в якому досвід 
визначає себе, він за потребою буде і тишею 
і мовою. Не з безсилля. Мова перебуває у 
його владі, досвід має силу поставити його 
на службу. Але є в ньому навмисна тиша, яка 
необхідна не для приховування, але для ви-
раження з більшою мірою відчуженості. До-
свід може бути повідомлено чи викрито, до-
поки зв'язок тиші, скромності, відстані не 
змінює тих, ким він грає» [3, с. 312]. Ж. Ба-
тай зізнається, що йому не подобається саме 
слово «містичне», але без нього ніяк не мож-
на, бо його контекстність та зміст дозволя-
ють прокреслювати траєкторію руху лю-
дини, яка опинившись вигнаною з буття в 
умовах обмеженого горизонту життєвої тем-
ряви незнання, робить крок в бік подолан-
ня розриву меж між зовнішнім та внутріш-
нім. Це необхідно хоча б для того, аби вия-
вити якісь смисли, шо в світлі слів, говорін-
ня, дискурсу – ігноруються. 

Ален Бадью якось задавав питання «чи 
означає щось ієрогліфічне татуювання на 
тілі європейця?». В ході розмірковувань 
про мовчання, можемо з упевненістю ска-
зати – нічого, окрім ознаки трендовості та 

схиляння перед модою. Оскільки, те ж таки 
«мовчання» сприймається у відстороне-
ності від смислів, які закладено в ієрогліф. 
Для людини, яка не йде шляхом духовного 
мовчання, то лише відмітина, знак чи озна-
ка спроби інтерпретації чогось значимого, 
але належного комусь іншому. 

«Спаліть кораблі»! Александр Македон-
ський після прибуття в Персію. З огляду на 
ситуацію з відсутністю мовчазності в євро-
пейській культурі, як деякого метафізичного 
шляху, Жак Рансьєр тлумачить мовчазність 
та наявність голосу в політичному дискур-
сі. Зокрема, для нього людина, яка не гово-
рить, яка впадає в мовчання це та що отрує-
на сумішшю образи чи параної, що приви-
валася і передається з покоління в поколін-
ня. Західноєвропейська традиція мовчання 
виводилася зі страху, страху невидимого, але 
всеохопного з супутніми йому довколишні-
ми монстрами. Вона приправлена істерика-
ми та претензіями, які нема кому вислови-
ти, окрім як тим, хто поряд. Навіть за умови, 
коли така людина голосно кричить, кида-
ється палкими промовами та ідейністю, всі 
її потуги схожі: на розхитування стягу схо-
жого на бинт, що тривалий час прикладали 
до відкритої рани; на клоуна, який багато і 
довго п’є; батюшку, до якого залишилося за-
питання після проповіді. Голос, крик – за-
звичай, тріснутий, мов крига на березнево-
му водосховищі, що ось-ось розпадеться на 
безліч колючих уламків. Адже, будь-які сло-
ва, то туман, що намотується величезним 
клубком павутини на прогорілий чайник, 
що нагадує спалений рейхстаг, але бажаю-
чий приховати свою понівеченість, а інко-
ли й неспроможність. Голосом намагають-
ся погрожувати, голосом захищаються, тим 
же голосом бояться чи остерігаються. Голо-
сом передають сентенційні завчені шабло-
ни, що нагадують пограбовані піратами ві-
трильники. Завдяки голосу людина формує 
свій власний портрет, який намагається на-
чепити на дошку пошани, але його весь час 
чомусь вимиває дощем. Таке собі – тран-
зитивне світило із запахом пересмаженого 
і гіркого, із запахом байдужості і відсторо-
неності, із запахом чужого життя, яке нама-
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галися присвоїти та видати за своє. Завдяки 
голосу людина виривається поза межі влас-
ного кокона, поза межі зрозумілого (чи того, 
що б насамперед треба було зрозуміти), і це 
завжди виявляється катастрофою, травмою. 

Європейська традиція мовчання виро-
щена на страху та фукіанській параноїдаль-
ній нормальності – це жест в бік соціаль-
ного та політичного схиляння та визнання 
влади «сильнішого». В своїх розвідках Жак 
Рансьєр, звертає увагу на той факт, що ви-
знана «авторитетність» структур/людей, 
зарозумілої влади чиновників чи системи 
змушує людину до мовчання подавляючи 
своїм голосом. Відповідно, у тих, хто має 
потужний досвід такого мовчання, рано 
чи пізно геть атрофується функція спро-
тиву. Окремі ж постаті, які вступають в су-
перечки, які наважуються на те аби «пода-
ти голос», а відповідно заявити про себе або 
ж потрапляють в зазор передбачений вла-
дою, або вступають в боротьбу і програють, 
оскільки завжди залишаються в меншості, 
залишаються невидимими. 

Будь-яка влада на будь-якому рівні за-
вжди передбачає умови для того аби люди 
вважали себе видимими і начебто такими, 
що мають право на те аби щось вирішува-
ти. Але це всього лише одне з правил «полі-
тики голосу»: правило передбачене владою. 
До прикладу, взяти хоча б наше сьогоден-
ня. Той факт, що все зараз відбувається на 
відстані: віддалена робота, дистанційне на-
вчання – все це гомогенно тому, як уявля-
ють світ домінуючі сили. Ж. Рансьєр гово-
рить «Я не вірю, що вся суть у абсолютному 
контролі над нашим життям за допомогою 
комп'ютерів. Швидше, йдеться про світ, у 
якому соціальні відносини більше не мають 
на увазі поділ одного й того самого просто-
ру. Сама політика вимагає зустрічей між 
людьми, які живуть у різних просторах та 
мають різну видимість. Домінуюча утопія – 
не так контроль, як той факт, що кожен має 
бути на своєму місці: вчитель, учень і так 
далі. У той же час проміжні простори, такі 
як вулиця, контролюються поліцією, яка 
є організацією видимого так само, як і ре-
пресивною силою» [5]. Цю формулу можна 

поширити і на соціальні мережі де перети-
наються «різноступенево видимі» і де тих, 
хто надто пробиває свій голос в будь-який 
момент можуть заблокувати чи відправити 
в бан з приміткою «цей контент може при-
звести до розпалювання конфлікту» тощо. 

Таким чином, ми опиняємося в ситуа-
ції, коли ілюзорність причетності до вирі-
шення того чи іншого глобального питан-
ня вимірюється лише довжиною повідка, 
який передбачено владними структурами та 
який може різко увірватися за умови виходу 
з мовчазного анабіозу. Заклякання в мовчаз-
ності – це одна з ключових ознак людини, 
яка вирощена в кращих традиціях культу-
ри мовчання та для якої владний голос полі-
тики буде чимось на кшталт божества, яко-
му вона не лише не противиться, але й доб-
ровільно поклоняється. В голосі політично-
го людина не розрізняє жодних інтонацій 
чи пауз, адже їх там нема. Хоча як говорить 
Марта Нуссбаум, у всьому, що до нас про-
мовляє (до прикладу, голос автора книги) та 
несе хоча б мінімальний натяк на щось лю-
дяне знайдеться місце для відмінних реакцій 
на один і той же стимул [2]. А відповідно тут 
знайдеться місце для вираження певної чес-
ноти. Коли ж немає такого місця ми з упев-
неністю можемо судити, що ці якості голосу 
політики не притаманні. 

Логіка розвитку культури мовчання ви-
будовується на тих же принципах, які по-
казав в своєму фільму – «Мовчання» Мар-
тін Скорсезе [8]. Аби досягти влади інколи 
варто придушити голос нехай навіть через 
розіп’яття по типу Христа або виливання на 
спину окропу з гейзерів. Зрештою, посту-
пово всі дійдуть в мовчазній згоді до прий-
няття будь-чого, а відтак, поступово прий-
муть за належне і свою власну поведінку 
покірного та невидимого. Джорджо Агам-
бен вважає, що саме таким чином людині 
поступово привилася думка, що за владою 
стоїть сила, яка проявляється в формулах: 
«їм видніше», «вони краще знають», «то все 
заради добробуту» чи «безпеки». А це все 
тому, що політика голосу керується консен-
сусною логікою. Що покладається на дис-
курс необхідності. До прикладу, Ж. Ран-
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сьєр звертає увагу на політику голосу вла-
ди за часів коронавірусного буму. «Сила 
медичних структур виражається у певному 
способі поширення голосу, який, по суті, 
створено як трибуну для економічного екс-
перта. Насправді, ця влада висловлюється 
не так як носій наукового знання, а радше 
як менеджер лікарень, ресурси яких були 
скорочені саме економічними експертами. 
Медична влада втілює форму радикалізації 
консенсусної логіки, яку вона сама не ство-
рювала» [5].

Саме тому, підійшовши до берегів Пер-
сії, Александр Македонський віддав наказ 
своїм воякам палити кораблі. Їх було мало 
і відповідно перед багатотисячною ар мією 
супротивників, вони легко могли здати-
ся і відступити. Саме тому, Фрідріх Ніцше, 
який звертається до аналізу мовчання в єв-
ропейській традиції, каже «Того, хто па-
дає – підштовхни», адже якщо продовжу-
вати підтримувати на плаву існуючий стан 
справ, людина ніколи не наважиться на те 
аби самостійно виявити свою волю і щось 
змінити. Вона так і залишиться десь в бо-
дрійярівській «тіні мовчазної більшості», 
яка потенційно хоч і здатна до того аби зро-
бити якісь зміни, все ж вдивляючись в сі-
рість маси спільно зі всіма зливається з су-
цільністю однорідної амеби. «Також зда-
ється мені, що найбрутальніше слово, най-
брутальніший лист все-таки ввічливіший, 
і все-таки чесніший за мовчання. Тим, хто 
мовчить, бракує майже завжди тонкощів 
і чемності серця; мовчання є заперечен-
ням; проковтування за необхідністю ство-
рює поганий характер – воно псує навіть 

шлунок. Всі мовчуни страждають на пога-
не травлення. Очевидно, я не хотів би, щоб 
грубість була оцінена надто низько, вона є 
найгуманнішою формою протиріччя та, се-
ред сучасної делікатності, однією з наших 
перших чеснот» [6, с. 9]. Говорячи про при-
смерки ідолів Фрідріх Ніцше звертає увагу 
на те, що людина має знайти в собі сміли-
вість, тваринний інстинкт, який не дозво-
лить їй виразити обурення.

Замість висновку. Згадуваний нами ще 
на початку розвідки – перформанс «Куль-
тура мовчання», відбувався у декілька ета-
пів та втілився завдяки багатогодинній ро-
боті митецької команди. Як і будь-яка інша 
публічна акція він проходив під пильним 
наглядом контролюючих органів, зокрема, 
поліції. Для того аби символічно відтвори-
ти та продемонструвати поведінку людей 
під пильним наглядом владних контролю-
ючих органів на початку перформативних 
дій протестувальники стояли спиною до 
щільної колони озброєних захисників по-
рядку, а наприкінці – повернулися облич-
чям. Знаковість останнього жесту мала на 
меті продемонструвати необхідність погля-
ду у вічі страхам, а також сміливість вира-
ження пригнічених та знедолених. На та-
кий же манер українці повернулися облич-
чям до світу ще з перших днів війни з во-
ланням про допомогу: «Закрийте небо»! І 
навіть довгі розкачування, витримування 
політичних процедур та формальностей, іг-
норування не змусило замовкнути. Адже, 
інколи мовчання то лише звернення до 
свого внутрішнього я, збирання з силами 
для того аби сказати щось важливе. 
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агострення проблеми вижи-
вання людства та збалансо-
ваного розвитку ставлять пе-
ред суспільними інститута-
ми, і зокрема, освітою, нові 
завдання. Імплементація єв-

ропейських цінностей в освіті утверджує 
подолання тоталітарного підходу до осо-
бистості, зменшення тиску технологіч-
ної цивілізації, посилення відповідальнос-
ті за майбутнє. Досвід європейських кра-
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Стаття присвячена розгляду 
умов розбудови в Україні креативно-
го суспільства та ролі освіти в цьо-

му. Оскільки для креативного сус-
пільства головною метою є вияв-

лення та максимальне використан-
ня інтелектуальних ресурсів людей, 
то це показує запит на професіона-
лізм, високий освітній рівень та ре-

алізацію творчого потенціалу осо-
бистості. Така концепція знаменує 
перехід від індивідуальної креатив-
ності до креативності, як соціаль-
ного явища. Креативне суспільство 

характеризується горизонтальними 
мережевими зв’язками, самооргані-

зацією, формуванням креативного 
класу та розвитком креативних та 
культурних індустрій. Все це прово-

кує зміни в освіті, яка має переду-

сім соціальну місію, а її “продукт” 
безпосередньо впливає на всі сфери 

життя. Отже, мова йде не тільки 
про освітні програми, спрямовані на 
технології майбутнього, поширення 

творчих інкубаторів та підтрим-
ку стартапів. Йдеться про форму-

вання гуманітарного інтелектуаль-
ного капіталу країни, його культур-
не різноманіття, посилення культу-
ри партнерства і довіри, створення 

креативних екосистем, в яких за-
клади вищої освіти є ключовими ін-

ституціями.
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їн демонструє деякі шляхи розвитку освіти 
для креативного суспільства. Це створен-
ня креативних освітніх екосистем, втілен-
ня проєктів освіти впродовж життя, розши-
рення контактів з виробництвом (особли-
во в галузі креативних індустрій), зміцнен-
ня ролі закладів вищої освіти в розвитку 
регіонів, інвестування в творчі інкубатори і 
хаби. Одночасно йде пошук новітніх мето-
дів розвитку індивідуальної креативності.

Орієнтуючись на європейську освітню 
спільноту, Україна також робить кроки до 
освіти майбутнього. Серед іншого, це ство-
рення моделі освітнього технопарку, фі-
нансування наукових досліджень в закла-
дах вищої освіти, розширення їх міжнарод-
них зв’язків, підвищення ролі підприємни-
цтва і стартапів в їх діяльності, розширен-
ня можливостей навчання впродовж жит-
тя, дуальна освіта. Тобто, в країні намітив-
ся перехід до впровадження в освіту  інно-
ваційних моделей, що ґрунтуються на твор-
чому мисленні. 

Саме такого підходу вимагають цілі еко-
номічного і соціокультурного розвитку кра-
їни: до 2030 року Україна має досягти під-
вищення долі креативних та культурних 
індустрій у економічних показниках ВВП 
до 10 % [2]. Тобто, креативні та культур-
ні індустрії, в яких творча думка людини 
є головною виробничою силою, знамену-
ють собою новий виток розвитку економі-
ки. Креа тивність сьогодні – це масштабна 
і безперервна практика, що має багато ви-
мірів і виявляється у різних формах, які вза-
ємно доповнюють одна одну. Якщо в уяв-
леннях епохи романтизму творчість вва-
жалася прерогативою митців, то зараз хіба 
що не всі існуючі професії несуть в собі еле-
менти креативності. Отже, суспільство та-
кож переходить на новий щабель розвитку, 
в якому креативність сприяє зародженню 
нових соціально-економічних стосунків. Їх 
визначними рисами є підживлення техніч-
ної та економічної креативності художньою 
творчістю, тісна взаємодія з культурою, а 
також створення такого середовища, в яко-
му можливий розвиток та процвітання кре-
ативності – певного «креативного клімату». 

Такий «клімат» встановлюється в середо-
вищі, де отримання навичок та знань від-
бувається не тільки заради отримання ви-
год з перерозподілу доходів, а заради ін-
новаційного розвитку цілого суспільства. 
У со ціально-економічному житті все біль-
ше поси люється роль знання та іннова-
цій, які надають можливість для збільшен-
ня соціаль них ресурсів суспільства. Люди з 
оригінальними ідеями і незалежним мис-
ленням потребують формування спільного 
етосу, ціннісних орієнтацій, культурного те-
заурусу. 

Інноваційний розвиток суспільства базу-
ється на економіці знань, яка, в свою чергу, 
ґрунтується на якісному змісті освіти, що 
забезпечує можливість втілення гуманітар-
но-інтелектуального капіталу в практич-
ні результати виробничої діяльності. Се-
ред  стратегічних завдань України визначе-
ні: «...підвищення рівня спроможності, що 
реалізується як шляхом культурно-просвіт-
ницької діяльності, підвищення іннова-
ційної культури, так і через освітню діяль-
ність, спрямовану на забезпечення успіш-
ної кар’єри молоді після завершення на-
вчання у закладах вищої освіти за одним з 
обраних напрямів: започаткування власної 
справи, робота на підприємстві, що відпо-
відає сучасному технологічному рівню, або 
наукова (викладацька) робота» [5]. Отже, 
основним стратегічним завданням системи 
освіти є приведення її у відповідність з ін-
новаційним курсом розвитку країни та по-
будова креативного суспільства.

Основи креативного суспільства базу-
ються на твердженні, що людина – це го-
ловна цінність суспільства. Тому до перелі-
ку цих основ належать цінність людського 
життя, свобода і безпека особистості, про-
зорість та відкритість інформації для всіх, 
справедливість і рівність, самоврядування. 
Також це творча ідеологія, право на всебіч-
ний розвиток та особисту самореалізацію, 
що ґрунтується на безкоштовній та однако-
во доступній для всіх освіті [150].

Таким чином, концепція креативного 
суспільства базується на визнанні індиві-
дуальної креативності як базисної соціаль-
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ної  цінності, а також переростанні її у со-
ціальне явище через впровадження інно-
вацій. Креативне суспільство характеризу-
ється орієнтацією на саморозвиток люди-
ни, інноваційні форми її діяльності, широ-
кий доступ до культурних благ і послуг. Та-
кож креативне суспільство задовольняє по-
треби у визнанні, спілкуванні та ідентич-
ності, оскільки максимально розкриває 
творчий потенціал людини. Найбільш важ-
ливою характеристикою креативного сус-
пільства є пошук нового, який втілюється у 
всіх видах діяльності, а особливо в інтелек-
туальному та освітньому напрямах. Тобто, 
на перше місце виходить формування люд-
ського капіталу для забезпечення соціаль-
но-економічного розвитку країн.

Ще у 1970-х роках Д. Белл підкреслю-
вав, що у постіндустріальному суспільстві 
навколо інформації та знання вибудову-
ється система соціального контролю та ін-
новаційного розвитку. М. Кастельс одним 
з перших запропонував називати таке по-
стіндустріальне суспільство «мережевим 
суспільством», де основні соціальні систе-
ми і практики, вся соціальна тканина скла-
даються на основі інформаційних мереж. 
М. Кастельс також стверджував, що саме 
технологічна та освітня політика є страте-
гічними напрямами позитивних змін у сус-
пільстві [81].

Один з сучасних дослідників суспільного 
та економічного розвитку К. Андреєв  опи-
сує креативне суспільство як новий еконо-
мічний уклад, що характеризується певними 
особливостями – швидкістю інформаційно-
го обміну, електронною формою комуніка-
ції, новими способами організації виробни-
цтва та споживання, горизонтальним харак-
тером взаємодії між учасниками економіч-
них відносин та збільшенням ступеня авто-
номності їх поведінки [62, с. 14–15]. 

Теорія соціальних систем, запропонова-
на Нікласом Луманом, також описує креа-
тивне суспільство як утворення з горизон-
тальними зв’язками. Він описує його скла-
дові (економіку, право, науку, політику, 
мистецтво, освіту, релігію, ЗМІ, сім’ю) як 
функціональну соціальну систему на осно-

ві спільної творчості. Таке суспільство є 
функціонально диференційованим, а осно-
вним соціальним викликом є непередбачу-
вані обставини, тобто, множина можли-
востей для встановлення комунікації і роз-
витку [93]. 

Перелічені соціально–економічні теорії 
підкріплюються фактами стрімкого пере-
творення світу на постінформаційний світ, 
в якому монополія на інформацію діє гра-
нично короткий проміжок часу, а швид-
кість оновлення інформації така, що де-
кілька технологічних революцій відбува-
ються на очах одного покоління. В цих 
умовах стратегічною перевагою стає саме 
здатність перманентно породжувати нове, 
тобто, творча здатність або креативність. 
Інформація та знання залишаються важли-
вим, але вже допоміжним ресурсом.

Основними економічними ознаками 
креативного суспільства є стабільне інвес-
тування в креативність у формі затрат на 
інновації; розвиток венчурного капіталу; 
зростання кількості професіоналів, зайня-
тих креативною роботою в різних галузях; 
зростання практичної віддачі від затрат на 
інновації; розвиток інноваційних інфра-
структур [74, с.44]. 

Таким чином, концепція креативного 
суспільства передбачає всебічний розвиток 
ініціатив у партнерських взаєминах із сві-
том, у розширенні та врахуванні  взаємовп-
ливів, у структуруванні в процесі устрем-
ління до кращого. Принцип горизонталь-
них зв’язків, коли жодна з груп населення 
не вважає себе соціальним аутсайдером, та-
кож яскраво виражений. Оскільки для кре-
ативного суспільства головною метою є ви-
явлення та максимальне використання ін-
телектуальних ресурсів людей, то це ви-
являє запит на професіоналізм, високий 
освітній рівень та реалізацію творчого по-
тенціалу особистості. 

Ще однією умовою розквіту креативно-
го суспільства є формування креативно-
го класу, тобто тих людей, що займаються 
інноваційними розробками в різних галу-
зях. Р. Флорида зазначав, що «... креатив-
ний клас знаходиться в авангарді процесу 
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переходу ..... від системи цінностей, в осно-
ві якої лежить задоволення нагальних мате-
ріальних потреб, до такої системи ціннос-
тей, в якій особлива увага приділяється від-
чуттю співпричетності, самовираженню, 
сприятливим можливостям, якості навко-
лишнього середовища, а також різноманіт-
ності та якості життя» [105, с. 16].

Особливостями формування креатив-
ного класу є культурне різноманіття та то-
лерантність. Залишаючи поза увагою де-
які принципи Р. Флориди щодо толерант-
ності, які критикуються його опонентами, 
слід відзначити безумовну обґрунтованість 
тези про важливість міжкультурного обмі-
ну. З одного боку, надзвичайний розвиток 
цифрових технологій та глобалізація ме-
реж обміну інформацією зробили культур-
ний простір різноманітним і динамічним. 
З іншого боку, обмін інформацією змінює 
парадигму споживання не тільки культур-
ного продукту, а й всіх інших. В свою чергу, 
культурне споживання пов’язане з освітою, 
стилем життя, дозвіллям, ідентичністю. В 
результаті культурного обміну змінюються 
ставлення, звички, відносини, що урізно-
манітнює і збагачує соціальне середовище, 
сприяє народженню нових ідей. 

Сама поява такого явища як креативні та 
культурні індустрії є чинником становлення 
креативного суспільства. Розвиток інформа-
ційно-комунікаційної індустрії на початку 
ХХІ століття є дуже стрімким і повністю пе-
ретворює культурний ландшафт всього світу, 
оскільки не тільки найбільш забезпечені, а й 
менш економічно успішні країни отримали 
вільний доступ до мережі Інтернет, соціаль-
них мереж, смартфонів, а з ними – до музи-
ки, фотографій, текстів, ігор та ін. Так, вір-
туальне ігрове середовище стало найбільш 
популярним видом проведення дозвілля, 
а культурний контент зайняв левову част-
ку глобального інтернет-трафіку. Внаслідок 
цього збільшилася економічна привабли-
вість цієї сфери діяльності, й інформаційно-
комунікаційні індустрії стали практично ба-
зовими для креативних індустрій.

Їх поступовий розвиток та розгалужен-
ня привели до розмежування понять креа-

тивних та культурних  індустрій. Їх  демар-
кують, розглядаючи перші як особливе від-
ношення до творчої праці взагалі, а друге – 
як процес створення сукупності символів і 
текстів, що впливають на розуміння світу, 
створення громадського «Я» людини, фан-
тазій, емоцій, ідентичності. В останні роки  
(практично, з початку третього десятиліт-
тя ХХІ ст.) два поняття  поєднуються в єди-
не: «креативні та культурні індустрії» (ККІ) 
або, в суто економічному ракурсі – «креа-
тивний та культурний сектор економіки» 
(ККС). Тобто, поступово ці два поняття 
стали взаємно доповнювати одне одного і 
розумітися як потужна рушійна сила еко-
номіки та основа для оновлення суспіль-
ства, його креативного розвитку. 

Так, у спільному дослідженні Європей-
ського інвестиційного фонду (EIF), кон-
сорціуму Deloitte Digital та міжнародної до-
слідницької агенції з креативного розви-
тку KEA European Affairs «Market analysis of 
the cultural and creative sectors in Еurope» да-
ється таке визначення: «Культурні й творчі 
сектори (CCS) визначаються як всі секто-
ри, діяльність яких базується на культурних 
цінностях та/або художньому або іншо-
му самовираженні, незалежно від того, чи 
орієн тована ця діяльність на ринок чи ні, 
незалежно від типу структури, що здійснює 
її та типу фінансування. Ці види діяльнос-
ті містять розробку, створення, виробни-
цтво, поширення та збереження товарів 
та послуг, що втілюють культурне, худож-
нє чи інше творче самовираження, а також 
пов’язані з ними функції – такі як освіта чи 
управління. Культурний і творчій сектори 
містять, зокрема, архітектуру, архіви, біб-
ліотеки та музеї, художні ремесла, аудіові-
зуальні засоби (включно з кіно, телебачен-
ням, відеоіграми та мультимедіа), матері-
альну та нематеріальну культурну спадщи-
ну, дизайн, фестивалі, музику, літературу, 
виконавське мистецтво, видавничу справу, 
радіо та образотворче мистецтво» [12] . 

Отже, креативні та культурні індустрії на 
сучасному етапі свого розвитку охоплюють 
практично всі сектори економіки, оскіль-
ки в них усіх необхідний творчий потенці-
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ал людини, обмін творчою енергією пра-
цівників, які заробляють на власних ідеях, 
знаннях чи навичках. 

Найбільш новітні дослідження креатив-
них та культурних  індустрій вирізняють 
певні зміни, що в них відбуваються. У сві-
ті глобальних мереж через еволюцію циф-
ровізації та зміну поведінки людей (як ви-
робників і споживачів), креативність вихо-
дить за межі індивідуальної творчості. На-
віть найбільш традиційні, залежні від  куль-
турної спадщини креативні індустрії транс-
формуються внаслідок еволюції техноло-
гій і стають більш «усуспільненими». Су-
часна творчість розглядається як «паливо» 
та «двигун» креативної економіки та відно-
ситься до акту генерації нових ідей в ракур-
сі технологічних застосувань [11]. 

Не менш цікаві факти містяться у інших 
дослідженнях останніх років. Звіт Коледжу 
мистецтва та дизайну Otis 2020 року охо-
плює роль творчості в економіці в цілому 
(що включає  дослідження людей творчих 
професій, людей нетворчої роботи у твор-
чих галузях, а також працівників творчих 
професій, які працюють у будь-якій іншій 
галузі) [13]. 

Іншим значущим документом є лонгі-
тюдне опитування дев’яти країн Організа-
ції з розвитку економічного співробітни-
цтва (ОЕСР), проведене консалтинговою 
компанією Deloitte протягом 2011–2018 
років і випущене у 2021 році [14]. Зокрема, 
в цьому документі зазначається, що зайня-
тість у креативних індустріях становить 7 % 
від загальної зайнятості, і це друга за вели-
чиною група після 23% зайнятих у сфері ІТ, 
програмного забезпечення та комп’ютерів 
(за даними на 2018 рік). У звіті Deloitte та-
кож зазначено, що оцінка творчої зайня-
тості поза креативними секторами є най-
більшим джерелом відмінностей між краї-
нами на більш-менш подібному рівні еко-
номічного розвитку.

Таким чином, можна, спираючись на 
ці дослідження, констатувати, що частка 
креативності в будь–якій праці невпинно 
зростає, що не може не позначитися на со-
ціокультурному середовищі.

На початку 2000х років, коли почали 
бурхливо розвиватися креативні індустрії, 
менеджери європейських університетів 
стали створювати освітні програми, скеро-
вані на розвиток у студентів творчого під-
приємництва, інвестувати у творчі інкуба-
тори, вступати в інноваційні партнерства 
з підприємствами різних форм власності, 
навіть виокремлювати з «тіла» університе-
ту дочірні підприємства (spin-out) для ди-
версифікації своєї діяльності в означено-
му напрямі. Це дозволило розширити коло 
зв’язків навчальних закладів та наблизити 
освіту до виробництва. На жаль, інкорпо-
рування стратегій ринку в діяльність освіт-
ніх закладів та їх прагнення до економіч-
ної гнучкості ознаменували вихід освіти за 
межі своєї традиційної історичної місії як 
соціальної, а не виробничої інституції.

Зміни у фінансуванні закладів вищої 
освіти та нові акценти в освітній політиці 
країн світу визначають взаємозв’язок між 
освітньою діяльністю та економікою в ці-
лому. Переважно цей взаємовплив є не-
прямим, нематеріальним, у формі передачі 
технологій і знань, а також як «формуван-
ня умів». Складність полягає в тому, що світ 
розвивається надто стрімко, і зараз важко 
передбачити, яким він буде навіть через 10 
років. Називають як оптимістичні сценарії 
розвитку, так і песимістичні, навіть апока-
ліптичні. Однак заклади освіти (зокрема, 
вищої) несуть особливу відповідальність за 
розвиток суспільства майбутнього не тіль-
ки в галузі технологій. Важливо, щоб тен-
денція передачі знань була достатньо ши-
рокою, а не фокусувалася лише на техніці 
та технологіях, оскільки «культурний про-
дукт» освіти є набагато ширшим. 

Найбільш реальним виразом такої тен-
денції можуть бути  ініціативи зі створен-
ня центрів професійного розвитку праців-
ників креативних галузей, пропонування 
більш широкого спектру навчальних про-
грам за потребами у спеціалістах креатив-
них та медіа-підприємств. Перелік дисци-
плін, відображених у цих програмах, також 
має бути дуже широким і поєднувати пред-
мети мистецтва та гуманітарних наук з ди-
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зайном, технологіями, медіа та комунікаці-
ями. Взаємодія між університетами та кре-
ативними індустріями може бути цариною 
для формування передумов креативного 
суспільства.

В мережі культурних та креативних ін-
дустрій є багато крупних «гравців» – та-
ких, як медіахолдинги. Але в цій мережі за 
кількістю переважають малі та середні під-
приємства. Їх вільні союзи утворюють клас-
тери – спільноти підприємств різних форм 
і напрямів діяльності, які стають цент рами 
інноваційного середовища певної терито-
рії – регіонів, великих і малих міст і сіл – 
використовуючи їх культурні особливості 
та людський капітал.

Але кластеризація важлива ще й тим, що 
формує культуру довіри і партнерства зара-
ди загальної мети. Без певного рівня спів-
праці та координації конкуренція буде пос-
тійно загрожувати малим підприємствам та 
самозайнятим особам. Конкурентна пере-
вага в креативному суспільстві стає сумою 
успішних зв’язків та активізації людського 
капіталу. Стратегія успіху змінилася: «Те-
пер лідер не той, хто забрався на вершину 
гори, а той, хто знаходиться в центрі кола» 
[21, с. 188]. Тому особливого значення на-
буває виховання культури відкритості, до-
віри, партнерських стосунків. Отже, роль 
закладів освіти полягає також в підтримці 
тенденції до співпраці та координації, по-
шуку партнерів та встановлення стосунків 
з ними. Навчальні заклади найбільш «креа-
тивно розвинених» країн (таких, як Велика 
Британія, Сингапур) стали активно вклю-
чатися в місцеві креативні екосистеми. 

Креативні екосистеми розглядаються як 
новітні утворення для ефективної співпра-
ці, продуктивних комунікацій, формуван-
ня місцевих креативних кластерів, розви-
тку креативного підприємництва. Навчаль-
ні заклади, що стають ключовими інститу-
ціями креативних екосистем, виступають і 
як передові дослідницькі центри, і як цен-
три тяжіння для талановитої молоді, і як 
центри толерантності і культурного різно-
маніття, сприяючи утворенню «креатив-
ного клімату» певного місця. Партнерські 

зв’язки в креативних екосистемах здійсню-
ються на інституційному рівні, але реалізу-
ються людьми і заради людей.  

Керуючись загальносвітовими тенден-
ціями та курсом на євроінтеграцію, україн-
ська освіта своїми стратегічними напряма-
ми розвитку обирає аксіологічні аспекти, 
а також зростання свідомого ставлення до 
здобуття якісної освіти як базової європей-
ської цінності. Вона спирається на турбо-
ту про учнів чи студентів, повагу до їх са-
мобутності; на врахування індивідуальних 
якостей людини у межах побудови індиві-
дуальної освітньої траєкторії; на партнер-
ські взаємодії зі здобувачами освіти. 

У 2021 році Міністерство освіти і нау-
ки України презентувало модель Націо-
нального освітнього технопарку – добро-
вільне об’єднання менеджерів освіти, те-
риторіальних громад, науковців, педаго-
гічних колективів, батьків здобувачів осві-
ти, громадських організацій, роботодавців 
і бізнесу, яке забезпечить належну синер-
гію розвитку освіти. Проєкт названо «СІМ 
НОТ»: Синергія, Інтеграція, Менеджмент, 
Націо нальний Освітній Технопарк [34]. 
Технопарки створюються з метою поси-
лення інтеграції освіти, науки, бізнесу та 
надання якісних освітніх послуг. Одним з 
перших учасників діяльності національ-
ного освітнього технопарку став Білоцер-
ківський коледж сервісу та дизайну. На 
його базі створено навчально-практичний 
центр, інформаційно-ресурсний центр і 
лабораторію інформаційно-комунікацій-
них технологій. 

Сучасний освітній простір насичений 
крім закладів вищої освіти величезною 
кількістю освітніх проєктів, програм,  не-
формальних та інформальних видів осві-
ти, відеокурсів та ін. Це дає можливість 
обирати та поєднувати різні варіанти осві-
ти, доповнювати та розширювати їх. Часто 
ці програми пропонують освоєння профе-
сії за досить нетривалий час, а також спи-
раються переважно на практичні професій-
ні навички. З іншого боку, такі освітні про-
грам надають можливість розвивати ті сто-
рони особистості, які залишилися «в тіні», 
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розширювати професійні  обрії, знайомити 
зі світовим культурним досвідом. 

З 2019 року в Україні почала роботу На-
ціональна агенція кваліфікацій – «місток» 
між ринком праці та освітою. Одним із зав-
дань цього агентства є розробка і зіставлен-
ня професійних та академічних стандартів у 
певних галузях, їх координація. Такі агенції 
мають також полегшити визнання резуль-
татів неформальної та інформальної освіти, 
що дуже важливо для реалізації принципів 
освіти впродовж життя [45].  

Національний фонд досліджень прова-
дить грантові програми  наукових дослі-
джень та розробок у закладах вищої осві-
ти, а також підтримку центрів колективно-
го користування обладнанням. Цей крок 
полегшує, крім всього іншого, співпрацю 
та науковий обмін ідеями, що також «пра-
цює» на цілі креативного суспільства. Ще 
один напрям, який свідчить про просуван-
ня України до освіти креативного суспіль-
ства – це розвиток дуальної освіти. Спів-
ставлення і поєднання теоретичних основ, 
що отримуються у закладі вищої освіти, з 
тими знаннями і навичками, що існують в 
умовах реального виробництва, полегшить 

студентам адаптацію до професійних вимог 
після закінчення вишу.

Підводячи підсумок слід сказати, що по-
тенціал освіти для креативного суспільства 
може бути реалізований, оскільки уряд 
України поставив розвиток креативних 
екосистем в топ державних завдань най-
ближчого часу. До такої системи входять 
творці та інноватори, креативні хаби та со-
ціальні підприємці, стартапи та інвестори, 
місцеве самоврядування та влада, місцеві 
громади та все громадянське суспільство в 
цілому. Тобто, згуртованість всього суспіль-
ства навколо креативної ідеї може дати очі-
кувані результати.

Модель розвитку освіти, що заснова-
на на креативності як способі реалізації 
людського потенціалу, дозволить виріши-
ти комплекс модернізаційних завдань, які 
формують перехід до креативного суспіль-
ства. Це дозволить перетворити освітню 
сферу на джерело оновлення української 
економіки та суспільства, укріпити соці-
альні зв’язки, забезпечити вдосконален-
ня суспільної структури, трансформувати 
краї ну відповідно до глобальних тенденцій 
та вивести на передові позиції в світі. 
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У статті розглядається струк-
тура феноменологічних вимірів на-

вчальної діяльності. Вводиться нова 
постановка проблеми. Здійснюєть-
ся перехід від розгляду феноменоло-
гічного простору свідомості до реа-
лізації феноменологічних структур 

в об’єктиваціях навчальної діяль-
ності. Вводяться у розгляд інтен-

ціональність, інтерактивність та 
інтерсуб’єктивність. Виявляєть-

ся роль інтенціональності, інтерак-
тивності та інтерсуб’єктивності 

при формуванні сумісної пізнавальної 
діяльності. Досліджується значення 
феноменологічних структур для під-
вищення ефективності пізнавальної 

діяльності та формування дослід-
ницьких компетенцій. Виявляється 
роль роль інтенціональності, інтер-

активності та інтерсуб’єктивності 
при формуванні пізнання як колек-

тивної мережевої діяльності. Роз-
глядається значення феноменоло-

гічних структур для формуван-
ня соціальних компетентностей, 
які унормовують участь у науко-

вому дискурсі, обговоренні проблем, 
науковій дискусії та комунікаціях. 

Вияв ляється роль феноменологіч-
них структур для активації пізна-
вальної діяльності та підвищення її 

ефективності. Виявляється потен-
ціал методологічного застосування 

феноменологічних вимірів навчальної 
діяльності для підвищення інте ресу 

до вивчення теоретичних дисциплін. 
Розкривається значення впливу фе-

номенологічних структур, засто-
сованих у навчальній діяльності, на 
розвиток пізнавальних здатностей 

і формування нового розуміння мож-
ливостей застосування результатів 

вивчення теоретичних дисциплін у 
професійній діяльності 
майбутнього фахівця.

УДК 130/121:37.013.2
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Постановка проблеми та її актуальність. 
Актуальність вивчення феноменологіч-
них вимірів навчальної діяльності зумовле-
на необхідністю підвищення ефективнос-
ті суб’єктного складника. Ослаб лення ін-
тересу до трансляції системи знання та ге-
нерації нового знання в системі пізнаваль-
них, викладацьких і виховних практик ак-
туалізує дослідження умов пізнавальної ак-
тивності, вивчення складності феномено-
логічних вимірів, дослідження співвідно-
шення об’єктивованих і необ’єктивованих 
проявів. Особливо актуаль ним це стає для 
викладання теоретичних дисциплін, склад-
ність оволодіння якими поглиблюється не-
достатньою попередньою мотивацією їх 
вивчення. Підвищення ефективності ви-
кладання теоретичних дисциплін є осно-
вою фундаменталізації та є важливим про-
явом розвитку сучасної вищої освіти, який 
пов’язаний із генерацією нового знання та 
його відтворенням у системі технологій та 
інновацій. 

Незважаючи на зростання дослідниць-
кого інтересу до методологічного потенціа-
лу феноменологічних теорій, роль феноме-
нологічного складника навчальної діяль-
ності залишається недослідженою. Відсут-
нє розуміння загальної структури феноме-
нологічних вимірів навчальної діяльності, 
не виявлено їх роль у розвитку суб’єктності 
й пізнавальної активності. Зростання ін-
тересу до нових, сучасних форм і методів 
сприяє поступовому поширенню інтерак-
тивних форм і методів. Однак залишаєть-
ся невиявленим їх зв’язок із розвитком за-
гальної структури феноменологічних вимі-
рів навчальної діяльності. 

Введення у розгляд феноменологіч-
них вимірів навчальної діяльності спри-
яє формуванню нової проблемної області, 
яка розвиваючись як міждисциплінарна та 
мультидисциплінарна, відкриває перспек-
тиви формування нових підходів до підви-
щення ефективності навчальної діяльності. 
Зокрема, це стосується теоретичних дис-
циплін, вивчення яких із-за їх складності й 
недостатньої попередньої мотивації може 
створити певні труднощі у реалізації ком-

петентнісного та студентоорієнтованого 
підходів.

При постановці проблеми здійснюєть-
ся перехід від розгляду феноменологіч-
ного плану свідомості до розкриття зна-
чення інтенціональності, інтерактивнос-
ті та інтерсуб’єктивності в об’єктивованих 
проя вах навчальної діяльності. Розкрива-
ється значення феноменологічних вимірів 
навчальної діяльності для розвитку пізнан-
ня як мережевої діяльності. Виявляється 
роль феноменологічних вимірів навчаль-
ної діяльності у формуванні сумісної пізна-
вальної дії та розвитку соціальних компе-
тенцій, які необхідні для участі в науковій 
дискусії, науковому обговоренні, науково-
му дискурсі та комунікаціях.

Аналіз наукових праць, присвячених 
розв’язанню проблеми. Незважаючи на те, 
що зростає інтерес до застосування інтер-
активних форм і методів і пошуку сучас-
них методів навчання, виявлення ролі фе-
номенологічного складника навчальної ді-
яльності ще не отримало достатньої уваги. 
Феноменологічні дослідження залишають-
ся, як правило, у площині розробки тео-
ретичних досягнень власне феноменоло-
гії. Помітним явищем у дослідженні фе-
номенологічної сфери свідомості є робота 
Є. Мулярчука, присвячена з’ясуванню ролі 
покликання при формуванні особистості 
майбутніх педагогів [8]. 

Інтенціональність розглядається в кон-
тексті переважно психологічних дослі-
джень під кутом зору дослідження моти-
вації, емоційної сфери, активності та спіл-
кування. Розкриттю філософського вимі-
ру феноменологічного методу приділяєть-
ся все більше уваги (А. Богачов, А. Вахтель, 
В. Кебуладзе, В. Терлецький) [2]. Філо-
софські дослідження феноменологічного 
методу насамперед спрямовані на розкрит-
тя феноменального простору свідомості 
особистості. Філософські дослідження під-
креслюють антипсихологізм і розкривають 
інтенціональність та інтерсуб’єктивність 
як апріорні передумови формування струк-
тури досвіду в контексті життєвого сві-
ту Е. Гуссерля (В. Кебуладзе) [5]. У філо-
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софських дослідженнях наголошується на 
розгляді інтеціональності як суб’єктності. 
Феноменологічний метод спрямований 
на розкриття суб’єктивації (О. Дольська, 
Ф. Хун) [3]. Інтенціональні форми і мето-
ди розкриваються в контексті формуван-
ня освітнього мережевого простору та пе-
реходу від текстової реальності до зна-
ннєвого середовища (О. Рубанець) [11]. 
Інтерсуб’єктивність досліджується в кон-
тексті взаємозв’язку феноменологічної та 
екзистенційної філософської рефлексії 
(Т. Крижановська) [6]. Інтерсуб’єктність 
розкривається як основа взаємодії та під-
вищення активності у процесі формування 
мотивації (М. Наконечна, С. Міняйло) [9]. 

Інтерактивні методи розглядаються 
в освітньому середовищі (В. Філіпович, 
Ю. Дем’яненко) [13]. Дослідження інтер-
активних методів пов’язують із розробкою 
Концепції Нової української школи, вба-
чаючи в них основу підвищення активнос-
ті тих, хто навчається, пов’язуючи їх з мо-
делюванням професійних ситуацій та ро-
льовими іграми (О. Башкір) [1]. Однак 
їх феноменологічна специфіка не вияв-
ляється, а інтерактивні методи розгляда-
ються поряд з іншими активними метода-
ми. Впровадження інтерактивних лекцій 
в освітній процес розглядається у контек-
сті взаємозв’язку технічної та гуманітар-
ної підготовки, виявляється їх значення 
для розвитку самоосвітньої компетентнос-
ті (Ю. Сабадош) [12]. Розробляється інтер-
активний метод читання лекцій (М. Махі-
нова) [7].

Виклад основного матеріалу. Особли-
вість виявлення та вивчення феноменоло-
гічних вимірів навчальної діяльності по-
лягає в тому, що при вивченні навчальної 
діяль ності не можна обмежитися внутріш-
німи проявами свідомості. Необхідний пе-
рехід до інтерсуб’єктивних та інтерактив-
них процесів, які реалізуються в системі 
пізнавальних, навчальних і виховних прак-
тик. Водночас необхідне розширення роз-
гляду суб’єктного складника феноменоло-
гічних проявів. Введення у розгляд фено-
менологічних проявів свідомості, які впли-

вають на ціннісні настанови навчальної ді-
яльності, визначають процес формування 
особистості та ролі пізнавального складни-
ка у становленні особистості майбутнього 
фахівця. Особливо важливим це стає при 
викладанні предметів, які мають загаль-
нотеоретичну спрямованість і визначають 
глибину фундаментальної підготовки фа-
хівця. Однак, як правило, з точки зору його 
попередніх уявлень не підкріплені достат-
ньою попередньою мотивацією для їх ви-
вчення. Це знижує можливості реалізації 
компетентнісного підходу. В деяких випад-
ках оволодіння компетенціями може отри-
мувати навіть формальний чи декларатив-
ний характер. Феноменологічні виміри на-
вчальної діяльності стають глибинним під-
ґрунтям, яке уможливлює дійсну реаліза-
цію загальних і професійних компетенцій, 
заявлених у програмах теоретичних курсів. 

Феноменологічні виміри навчальної ді-
яльності охоплюють суб’єктний вимір на-
вчального процесу, який сьогодні представ-
лений не лише на полюсах пізнавальної ді-
яльності того, хто навчається, і викладаць-
кої діяльності того, хто навчає. Поширен-
ня змішаної форми навчання та навчання 
у режимі онлайн актуалізує перехід від ді-
яльнісної до мережевої форми пізнання та 
викладання. При цьому важливими стають 
комунікації та мережеві взаємодії. 

Дослідження феноменологічних вимі-
рів навчальної діяльності вимагає розгля-
ду феноменологічної сфери свідомості у 
вигляді її реалізації в навчальному проце-
сі, реалізації у вигляді виконання певних 
завдань, контрольних робіт, дослідниць-
ких практик тощо. Феноменологічні вимі-
ри суб’єктності при цьому не можуть роз-
глядатися лише у внутрішньому плані – 
в ідеальному плані свідомості. Вони ма-
ють розглядатись у єдності мисленевої ак-
тивності ментальних процесів та відповід-
них об’єктивованих проявів. Наприклад, у 
вигляді висловленої думки, запропонова-
ного способу дії чи виконання завдання, 
суб’єктного погляду, який характеризує рі-
вень оволодіння певною темою, ступінь її 
засвоєння та розуміння. 
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Феноменологічні структури, які ха-
рактеризують засади ціннісного вибору 
та інтенціональності, спрямованого по-
гляду особистості на систему пізнаваль-
ної діяль ності та своє місце в ній, стають 
базовим підґрунтям, яке визначає ступінь 
залученості, занурення, задіяності в сис-
темі навчальної діяльності. Це – підґрун-
тя, що визначає ступінь активізації, фор-
мує прагнення зробити якнайбільше, за-
глибитися якнайглибше, просунутись, 
особливо у вирішенні дослідницьких зав-
дань, якнайдалі. Це те, що стимулює по-
становку нових проблем, пошук нестан-
дартних рішень, відкриття нових спосо-
бів і механізмів.  

Чи можна вплинути на ці структури у 
процесі  навчальної діяльності, чи вони є 
не тільки апріорними, а й наперед визна-
ченими? Тобто перетворюються на такі, що 
встановлюють межі продуктивної здатнос-
ті людини. Ідея меж закладена в концеп-
ції трансцендентального суб’єкта І. Кан-
та. Реалізація пізнавальних здатностей в їх 
об’єктивованих формах – формах транс-
цендентального суб’єкта, зокрема в науці, 
природознавстві та математиці, визначена 
й водночас обмежена апріорними формами 
та рамками досвіду. 

Сьогодні досліджуються апріорні фор-
ми досвіду. Йдеться про наперед заданість 
досвіду та його визначення. В системі на-
вчальної діяльності багато завдань передба-
чають певний спосіб їх виконання. Але ово-
лодіння складними теоретичними курсами 
та індивідуалізація процесу навчання пе-
редбачає формування індивідуальної освіт-
ньої траєкторії. Це стає особливо важли-
вим при формуванні індивідуальності осо-
бистості майбутнього фахівця. Процес ви-
вчення певної системи знань започатковує 
індивідуальний рух, який формує унікаль-
ність особистості й розширює спектр його 
професійної реалізації. Отримання універ-
ситетами статусу дослідницьких актуалізує 
пошуки напрямків переведення навчаль-
ної діяльності в дослідницьку діяльність. 
Це сприяє не тільки поглибленню засвоєн-
ня навчального матеріалу, а й формуванню 

нових дослідницьких підходів при його ви-
вченні. А це змінює загальну атмосферу на-
вчальної діяльності. Вона впливає не тіль-
ки на невелику кількість найкращих сту-
дентів. Вона сприяє формуванню нового 
уявлення про звичні предмети й теоретич-
ні курси для широкого загалу студентства, 
створює конкурентне середовище, в якому 
необхідним стає оволодіння інтерактивни-
ми та інтерсуб’єктивними формами та ме-
тодами навчання. Інтерактивність поглиб-
лює мережеву форму пізнавальних проце-
сів. Вона передбачає обмін діяльністю. При 
цьому відбувається обмін не тільки резуль-
татами діяльності, а й формування сумісної 
пізнавальної діяльності, в якій кожен член 
групи робить свій внесок і підтягується до 
загального рівня діяльності. Набуття ігро-
вого характеру сприяє розкутості мислен-
ня, свободі проявів індивідуальних зусиль. 
Це сприяє також формуванню відчуття за-
лежності досягнутого результату від інди-
відуальних пізнавальних зусиль кожного. 
При цьому виникає розуміння, що мож-
лива різна глибина теоретичного розгляду 
проблем і що ця глибина залежить від го-
товності кожного учасника просуватися 
якнайдалі, здобуваючи нове знання. 

Рольова форма інтерактивних проце-
сів передбачає можливість виконання тим 
чи іншим учасником різних ролей – допо-
відача, генератора ідей, експерта, критика, 
опонента тощо. У символічному інтерак-
ціонізмі як феноменологічній теорії знач-
на роль приділяється передачі символів. 
Символьна форма передачі знання є важ-
ливою при об’єктивації навчальної діяль-
ності. Символьна форма створює переду-
мови для переведення результатів індивіду-
альної мисленевої діяльності у форму піз-
навальної діяльності. Вона створює також 
можливість експлікації окремим учасни-
ком групи отриманого знання. Це створює 
також можливість передачі знання іншим 
учасникам пізнавального процесу. У теоре-
тичних дисциплінах, де роль математично-
го складника є істотною, символьна фор-
ма пізнавальних процесів формує загальну 
структуру навчального процесу. 
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В гуманітарних теоретичних дисци-
плінах інтерактивні форми часто набува-
ють форми оповіді чи нарративу. Форму-
ється інтерсуб’єктивність, яка визначаєть-
ся розвитком пізнавальних зусиль комуні-
кативної спільноти, що при цьому вини-
кає. Інтерсуб’єктивність при цьому набу-
ває більш глибинного глобального змісту. 
Вона характеризує не лише мовні процеси 
передачі знання, а й дослідницькі практи-
ки поглибленого пошуку нових знань. При 
цьому інтерсуб’єктивність стає суб’єктною 
формою реалізації об’єктивності колектив-
них пізнавальних зусиль. 

Розвиток інтерсуб’єктивних та інтерак-
тивних вимірів навчальної діяльності ха-
рактеризує перехід від передачі знання до 
перетворення навчальної діяльності у фор-
му дослідницьких процесів і творчих прак-
тик. Водночас ці об’єктивовані феноме-
нологічні виміри навчальної діяльності у 
процесі їх реалізації здійснюють глибокий 
розвиваючий вплив на всіх учасників піз-
навальних процесів. Це сприяє розвитку 
суб’єктності, формуванню більш ефектив-
них, досконалих і зрілих форм задіяності 
кожного учасника в навчальній діяльнос-
ті. При цьому для кожного учасника від-
криваються нові перспективи, які розши-
рюють можливий спектр соціальних реалі-
зацій їх майбутньої професійної діяльності. 
Це сприяє формуванню нового погляду і на 
теоретичні дисципліни, їх роль і значення 
для майбутнього фахівця, і на формуван-
ня нових уявлень про спосіб їх вивчення 
та можливий спектр практичних застосу-
вань отриманих у процесі вивчення теоре-
тичних результатів. При цьому формування 
практичного виміру вивчення теоретичних 
дисциплін уникає небажаного заниження 
оцінки значення цього виміру. Долається 
також інша протилежність, коли прагнен-
ня до технологізації та інструменталізації 
протиставляється розвитку системи знання 
й поглибленню його фундаменту. 

Інтерсуб’єтивні форми сприяють розви-
тку пізнавальних комунікацій. Це і інди-
відуальний пошук у системі знання, і ко-
мунікативна форма пізнавальної актив-

ності, яка може розвиватись і у звичай-
них аудиторних формах навчальної діяль-
ності, і у виді мережевих форм змішано-
го, онлайнового та віртуального навчан-
ня. Інтерсуб’єктивність розглядається як 
діалогічна і трансцендентальна, як осно-
ва формування міжсуб’єктивного простору 
(І. Карівець) [4]. 

Виявлення та дослідження феноменоло-
гічних структур навчальної діяльності дає 
змогу встановити зв’язок і перехід від дії їх 
у феноменологічному просторі свідомос-
ті до розкриття їх у вигляді об’єктивацій на-
вчальної діяльності у процесі пізнавальних 
комунікацій та розвитку пізнання як суміс-
ної пізнавальної діяльності. Це дає змогу пе-
рейти від розгляду міжіндивідної комуніка-
ції до комунікації, яка формується на основі 
форм і методів навчальної діяльності. 

Інтерсуб’єктивність як форма пізнаваль-
ної діяльності передбачає також когнітив-
ну комунікацію як інтерперсональну ко-
мунікацію, як новий спосіб здійснення ко-
мунікації, в якому відбуваються «систем-
ні трансформації  ландшафту об’єктивного 
знання під впливом комунікації, опосеред-
кованої внесенням змін у спосіб представ-
лення об’єкта та оперативний компонент 
об’єктивного знання. Таким чином, когні-
тивна комунікація стає не просто способом 
передачі об’єктивного знання чи засобом 
засвідчення його об’єктивності, а й спо-
собом розкриття впливу когнітивної ак-
тивності учасників комунікації на процес 
і результат передачі інформації та знання». 
(О. Рубанець) [10, с. 87].

При вивченні гуманітарних теоретич-
них дисциплін важливим стає перехід від 
вивчення текстів, які рекомендовані в на-
вчальній діяльності, до формування пізна-
вальної діяльності в рамках сучасного нау-
кового дискурсу. При цьому відкривається 
можливість формування соціальних ком-
петенцій – участі в дискурсі, в обговорен-
ні наукових проблем, у науковій дискусії, 
в оволодінні форм діалогу та полілогу. При 
цьому важливим є формування вміння пра-
вильного використовування наукових тек-
стів у різних формах пізнавальної діяль-
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ності та комунікаціях. Формулюючи влас-
ну позицію і власну думку, потрібно вміти 
відрізняти свій пізнавальний процес і його 
результати (в тому числі власну постанов-
ку проблеми, формулювання власної ідеї та 
новизни) від постановок проблем іншими 
дослідниками, їх авторського внеску у роз-
робку проблем, чіткого формулювання ідей 
і думок, що належать іншим авторам. Це 
визначає рівень наукового дискурсу та на-
укової дискусії. Водночас це формує інно-
ваційну культуру дослідника, визначає рі-
вень ефективності при пошуку нових ідей 
і концепцій. 

Висновки. Феноменологічні виміри на-
вчальної діяльності мають складну структу-
ру. Охоплюючи феноменологічний простір 
свідомості та ідеальну площину мисленевих 
процесів, вони пов’язані з перетворенням 
мисленевої діяльності у пізнавальну. Реалі-
зуючи системи навчальних практик, інтер-
активні та інтерсуб’єктивні прояви сприя-
ють формуванню комунікативної спільно-
ти й розвитку пізнавальних комунікацій. 
Розвиток пізнання як мережевої та кому-
нікативної діяльності відкриває нові перс-
пективи застосування феноменологічного 
виміру навчальної діяльності. Методоло-
гічне застосування феноменологічних те-
орій сприяє поглибленню розуміння впли-
ву інтерактивності та інтерсуб’єктивності 
на підвищення ефективності навчальної 
діяль ності. Це сприяє також розкриттю 
значення символічного виміру пізнаваль-
ної діяльності. Розуміння інтеракції як об-
міну символами дає змогу виявити значен-
ня об’єктивації символічного виміру піз-
навальної діяльності й розкрити роль об-
міну символами у процесі формування су-
місної пізнавальної діяльності. Це дає змо-

гу розкрити пізнання як комунікацію, що 
передбачає пізнавальний внесок кожно-
го учасника у формування структури піз-
навальної дії. Інтерсуб’єктивність, реалі-
зуючись в ігрових, рольових проявах на-
вчальної діяль ності, сприяє формуванню 
соціаль них компетентностей і засвоєнню 
різних ролей у пізнавальній комунікатив-
ній спільноті. Це сприяє також формуван-
ню нової атмосфери навчальної діяльнос-
ті, яка сприяє формуванню дружнього ко-
мунікативного простору, підтягуванню всіх 
учасників сумісної пізнавальної дії до но-
вого, більш високого рівня. 

Дослідження феноменологічних вимірів 
навчальної діяльності виявляє джерела під-
вищення ефективності навчальної діяль-
ності. Методологічне застосування  фено-
менологічних вимірів навчальної діяльнос-
ті дає змогу сприяти активізації навчальної 
діяльності, створювати ефективну сумісну 
пізнавальну дію та формувати дослідниць-
кі навички навіть при недостатній поперед-
ній мотивації до вивчення певних теоретич-
них курсів, яка може виникати й формуєть-
ся, як правило, внаслідок недостатньої обі-
знаності з їх навчальним змістом. Широ-
ке застосування феноменологічних вимі-
рів у навчальній діяльності дає змогу роз-
вивати пізнавальну активність у проце-
сі вивчення теоретичних курсів, сприяючи 
формуванню дослідницьких навичок. Вод-
ночас, беручи участь у розвитку феноме-
нологічних проявів свідомості, розвиваю-
чи інтенціональність, інтерактивність та 
інтерсуб’єктивність у навчальній діяльності, 
кожний учасник навчального процесу від-
криває нове розуміння не тільки предмету, 
що вивчається, а й самого себе, розвиваючи 
свої здатності та потенціал їх застосування.
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В рамках класичної та сучасної па-
радигми, поле проблематики науко-

вої освіти сформовано низкою наріж-
них кластерів, кожен зі своїми різнома-
нітними ознаками. Відповідно, стаття 

має на меті надати ознайомчу інфор-
мацію та зробити певну пропедевти-

ку стосовно різних груп та видів теорій 
наукової освіти: гуманістичні теорії, в 

рамках яких наголос робиться на цін-
нісних орієнтирах навчання; поведінкові 
теорії, де знання передаються без огля-
ду на навчальні аспекти інтерпретації 
чи контекстуалізації та розглядаєть-

ся як суто зовнішній феномен; когнітив-
ні теорії, де акцент робиться на вну-

трішніх мисленнєвих процесах, форму-

вання та скерування яких вважається 
головною задачею для будь-якого освіт-
нього процесу; конструктивістські те-
орії, в рамках яких вчитель намагаєть-

ся активувати попередньо накопиче-
ний, апріорний багаж знань та звер-

тається до особистого досвід учнів; та 
також мова піде про низку теорій, що 
базуються на навичках критичного та 

системного мислення, гендерні аспекти 
навчання, системи динамічних та доко-

рінних знань, STEM освіту та навички 
двадцять першого століття, які не впи-

суються у вищезазначені чотири групи. 
Зокрема, як обізнаність в рамках різ-

них теорій та моделей навчання робить 
педагогів більш ефективними, оскільки 
створює основу для формулювання на-

вчальних стратегій в (науковій) освіті, 
що, в свою чергу, полегшує застосуван-

ня теоретичного матеріалу на практи-
ці. Оскільки кожна теорія ґрунтується 
на досить неоднорідному (під час – зо-
всім полярному) комплексі припущень і 

може бути ефективною у розтлумачен-
ні лише  лімітованого спектра певних 

понять, успіху досягатимуть ті освітя-
ни, які зможуть плідно сполучити та 

використовувати якомога ширший ді-
апазон дієвих навчальних концепцій та 
підходів, постійно, адаптуючи, синте-
зуючи та урізноманітнюючи власне пе-

дагогічне портфоліо. 
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Постановка проблеми.  В рамках кла-
сичної та сучасної парадигми, поле проб-
лематики наукової освіти сформовано низ-
кою наріжних кластерів, кожен зі свої-
ми різноманітними ознаками. Відповідно, 
стаття має на меті надати ознайомчу інфор-
мацію стосовно різних груп та видів теорій 
в галузі наукової освіти. Зокрема, на меті 
є висвітлити: гуманістичні теорії, в рамках 
яких наголос робиться на суб’єктивному 
досвіді учнів, розглядаючи їх як активних, 
автономних та рефлексивних агентів у на-
вчально-виховному процесі; поведінко-
ві теорії, котрі потрактовують знання, як 
таке, що передається без огляду на засвою-
вальні аспекти інтерпретації, інтерналіза-
ції чи контекстуалізації та розглядається як 
суто зовнішній реактивний феномен; ког-
нітивні теорії, де акцент робиться на внут-
рішніх мисленнєвих процесах, формуван-
ня та скерування яких вважається голов-
ною задачею будь-якого освітнього про-
цесу; конструктивістські теорії, в рамках 
яких вчитель намагається активувати по-
передньо накопичений, апріорний багаж 
знань та звертається до особистісного до-
свіду учнів; Водночас, на додаток до більш 
класичних підходів автори мають на меті 
розглянути низку теорій, що базуються на 
навичках критичного та системного мис-
лення, беручи до уваги системи динаміч-
них та докорінних знань, STEM освіту та 
не оминають стороною й інші (альтерна-
тивні) освітні напрямки та педагогічні на-
вички для XXI століття, які не вписуються 
у вищезазначені чотири традиційні групи. 
Ми глибоко переконані, що тільки така по-
ліфонічна обізнаність в рамках різних тео-
рій та моделей навчання зробить педаго-
гів більш ефективними, оскільки створить 
основу для формування та формулюван-
ня навчальних стратегій в (науковій) осві-
ті, що, своєю чергою, полегшить застосу-
вання теоретичного матеріалу на практиці 
[7]. Оскільки кожна теорія, школа чи під-
хід ґрунтується на досить неоднорідному 
(під час, зовсім полярному) комплексі ви-
хідних припущень і може бути ефективною 
у концептуалізації та впроваджені лише лі-

мітованого спектра освітніх методик, успі-
ху досягатимуть ті освітяни, які зможуть 
плідно сполучити та використовувати яко-
мога ширший діапазон дієвих навчальних 
концепцій та підходів, постійно адаптую-
чи, синтезуючи та урізноманітнюючи влас-
не педагогічне портфоліо. 

Стан розробленості проблеми. Розви-
нена система наукової освіти є необхід-
ною передумовою економіки, заснованої 
на знаннях та інноваціях, що сприяє шир-
шій участі громадян в прийнятті рішень на 
основі сумісної життєдіяльності, що відпо-
відає загальноприйнятим етичним стан-
дартам, допомагає забезпечити стійкий та 
сталий розвиток суспільства. Для нашої 
країни сьогодні важливим завданням по-
стає розробка та практична реалізація кон-
цепції формування нової генерації науково 
обізнаних, відповідальних громадян як ру-
шійної сили модернізації, демократизації 
та сталого добробуту [2].

В Україні практики наукової освіти ак-
тивно реалізуються в системі Малої акаде-
мії наук, в рамках діяльності якої поточна 
система дозволяє ефективно підтримувати 
обдаровану молодь у їх дослідницьких по-
шуках, охоплюючи близько 150 тис. учнів 
та 9 тис. педагогів. Фокус уваги МАН, зо-
крема, формується довкола дослідницької 
діяльності учнів, підтримки обдарованос-
ті, розвитку особистості, яка б відповідала 
на сучасні цивілізаційні виклики з грома-
дянських позицій та спричиняла до пози-
тивних змін керуючись науковим світогля-
дом. Разом із тим, подібна діяльність по-
требує наукового супроводу та обґрунту-
вання змін у сфері підготовки педагогічних 
кадрів нової формації. Саме цим завданням 
опікуються дослідники нещодавно створе-
ної кафедри ЮНЕСКО з наукової освіти 
при Національному педагогічному універ-
ситеті імені М. П. Драгоманова, що мають 
на меті запропонувати концептуальне під-
ґрунтя для розвитку наукової освіти через 
підготовку нової моделі вчителя як тран-
слятора принципів наукової освіти в Укра-
їні та спроможного до продукування ново-
го покоління відповідальних громадян, які 
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активно, локально та глобально пропагу-
ють та просувають принципи та ідеали нау-
кової освіти [12, c. 16]. 

Мета дослідження – здійснити огляд 
розвитку теоретичних аспектів та практич-
ної проблематики в рамках парадигми нау-
кової освіти відповідно до викладення про-
педевтичного курсу, який має на меті сфор-
мувати у студентів уявлення щодо магіст-
ральних концепцій, підходів та напрямків 
в зазначеній галузі та стимулювати подаль-
ший дослідницький імпульс до професійно-
го розвитку та самостійного опанування цієї 
наріжної освітньої тематики та галузі.

Виклад основного матеріалу. В якос-
ті методологічного зауваження, перш ніж 
репрезентувати основний матеріал, варто 
зазначити, що наше дослідження багато в 
чому використовує систематизацію, про-
поновану у роботі Б. Акпан та Т. Дж. Кен-
неді «Наукова освіта в теорії та практиці» 
[10]. Частково автори прагнули запропо-
нувати українським читачам (дослідникам 
та практикам наукової освіти) популярний 
огляд сучасних підходів до систематизації 
проблем теорії та практики наукової освіти 
згаданих авторів (2020 рік).

Отже, в рамках класичних підходів до 
викладання наукової освіти виділяють при-
наймні чотири основні напрямки. Перший 
з них репрезентований, так званими, гума-
ністичними теоріями наукової освіти. Зо-
крема, один з головних пропонентів цьо-
го підходу, відомий американський пси-
холог, засновник гуманістичної психоло-
гії А. Маслоу був переконаний, що моти-
вація визначається як внутрішніми, так і 
зовнішніми факторами. Він дотримувався 
холістичного погляду на мотиваційні ру-
шії діяльності людини, вважаючи останню 
більше ніж сумою її частин. Відтак, згідно 
з добре відомою ієрархією потреб Маслоу, 
які мотивують життєдіяльність людей роз-
різняють: фізіологічні потреби, потреби в 
безпеці, потреби любові та приналежнос-
ті, потребу в повазі та потребу самоактуалі-
зації. Відповідно, теорія Маслоу постулює, 
що після того, як найбільш фундаменталь-
ні запити будуть задоволені, інші бажання 

виникають для підживлення нових моти-
ваційних імпульсів. Виходячи з цього, для 
кожної з зазначених потреб в ієрархії про-
понуються практичні стратегії, які б допо-
могли викладачам наукових дисциплін зро-
зуміти, як привернути увагу та мотивувати 
кожного окремого студента. Роблячи наго-
лос на персональній складовій заохочення 
навчального потягу до саморозвитку та ак-
туалізації, можемо припустити, що запро-
поновані стратегії мотиваційного впливу, 
допоможуть вчителям стратегічно та дієво 
підвищити рівень мотивації та якість на-
вчання студентів в науковій та інших освіт-
ніх галузях [8].

Ще одним цікавим додатком мотивацій-
них концепцій, що може віднайти ефек-
тивне застосування в рамках сфери науко-
вої освіти виступає теорія Томаса Малоу-
на, який описує ряд особливостей та внут-
рішніх мотиваційних факторів, таких як 
чуйність, цікавість, виклик та фантазія. Зо-
крема, мова іде про те як з'ясувати, що ро-
бить (наприклад – комп'ютерні) ігри весе-
лими навчальними інструментами з огляду 
на те, що взаємодія з комп'ютерними ігра-
ми та більш узагальнена гейміфікація на-
вчальної діяльності може призвести до по-
дальшого цікавого та продуктивного освіт-
нього результату. Водночас Малоун наго-
лошує на тому, що жодна інструктивна гра 
не може бути рівною мірою ефективною в 
рамках навчання, не здатна зацікавити та 
занурити всіх без виключення учнів, адже 
навчальне середовище часто дозволяє їм 
вільно досліджувати та повною мірою ви-
користовувати можливості для виявлен-
ня концептуальних та інших пізнавальних 
відносин, що виходять за межи суто ігро-
вої навчальної моделі. Разом з тим, на дум-
ку американського дослідника, спроба зро-
бити навчання більш веселим призведе до 
відповідного збільшення як у засвоєнні, 
так і в утриманні та відтворенні матеріалу 
заняття, заохотивши та підсиливши, тим 
самим, ґрунтовний навчальний імпульс та 
інтерес до теми заняття [10, c. 45–51]. 

Теорія вибору – це ще одна мотиваційна 
освітня концепція, заснована на внутріш-
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ньому навчальному стимулі, яка допомагає 
пояснити, як і чому ми приймаємо рішен-
ня в науковому та освітньому сетингу. Ця 
концепція, зокрема, пропонує розгляну-
ти способи покращити навчання, яке б мо-
тивувало учнів правильно підходити до на-
копичення фактів та інформації, які мають 
обмежену цінність у реальному світі. Не 
менш важливим у світлі зазначеного під-
ходу є огляд факторів підтримки освітньої 
системи, яка підкреслює вагому дієвість та 
плідне використання інструментів зовніш-
нього контролю та покарання принагідно 
до цілей та цінностей наукової та більш за-
гальної освіти [Там само, c. 29–32].

Певним чином осторонь в рамках гума-
ністичного напрямку розташовується кон-
цепція Bildung, що є комплексним освіт-
нім підходом, який історично однаково 
пов’язаний як з Просвітництвом, так і з Ро-
мантизмом. Так, в історії педагогіки мож-
на виділити принаймні п’ять освітніх тео-
рій з посиланням на наріжні ідеї Bildung: 
(a) класична концепція Bildung Вільгельма 
фон Гумбольдта, (b) гуманістична освіта, 
(c) скандинавська освітня концепція folk-
Bildung, (d) демократична освіта та (e) кри-
тично-герменевтичний Bildung [Там само, 
С. 57–58]. З огляду на проблематику та за-
вдання наукової освіти, Bildung наголошує 
як на особистій суб’єктивізації навчально-
го досвіду і процесу, так і намагається ви-
плекати в учнів набір навичок, які б до-
зволяли долучитися до реформаторської 
соціально-політичної діяльності. Водно-
час, більш сучасні інтерпретації Bildung на-
пряму пов’язані та сприяють кращому ро-
зумінню та розв’язанню проблем наукової 
грамотності, освіти для сталого розвитку та 
трансформаційного навчання.

Біхевіористичний напрямок в педагогі-
ці – це процес навчання, в якому поведін-
ка стає залежною від виникнення стимулу 
в певному середовищі. У класичній (І. Пав-
лов) інтерпретації біхевіоризму наявний 
так званий механізм «безумовного стиму-
лу», такий як, наприклад, м’ясо, що стиму-
лює собаку до слиновиділення на рівні фі-
зіологічного рефлексу. Водночас нейтраль-

ний стимул, такий як дзвоник, не призведе 
до такої ж реакції. На відміну від цього, від-
гук більш свідомого агента впливу (зокрема 
навчального) не залежить від попередньо-
го стимулу, а базується на тому, який саме 
результат випливає як наслідок стимульо-
ваної поведінки. Біхевіоризм, відтак, пе-
редбачає двосторонній взаємопов’язаний 
процес, коли дія (або поведінка) впливає 
на навколишнє середовище, в той час, як 
навколишнє середовище обопільним чи-
ном формує поведінку. При цьому, оскіль-
ки поведінка формується ефективно за-
вдяки позитивному підкріпленню, то у ви-
падку, коли усталена дія призводить до не-
гативного наслідку, спостерігається змен-
шення подібного образу дії та скерування 
нашої діяльності [8, c. 215–216]. Розгляну-
тий принагідно до цілей і завдань наукової 
освіти, корпус поведінкових теорій має на 
меті дослідити освітні механізми та прин-
ципи, що лежать в основі класичного та 
оперативного (Б. Ф. Скіннер) біхевіоризму 
з урахуванням специфіки вищезазначеної 
методології та її безпосереднього впливу на 
мотиваційні чинники в рамках різноманіт-
них педагогічних процесів.

Теорія соціального навчання, автором 
якої є канадський психолог українського 
походження Альберт Бандура, характери-
зується як проміжна ланка між біхевіориз-
мом та когнітивною теорією. Як ми вже ба-
чили, біхевіористичні підходи фокусують-
ся на зміні зовнішньої поведінки, що до-
сягається завдяки механізмам стимулюван-
ня, підкріплення та повторення, що впли-
вають на формування «рефлексів» наявних, 
коли мова іде про усталену (зокрема, освіт-
ню) поведінку. Водночас теорія когнітивної 
педагогіки стверджує те, що різні процеси, 
що стосуються навчання, можна поясни-
ти шляхом аналізу та розтлумачення пси-
хічних процесів. Таким чином, теорія соці-
ального навчання – це єднальна ланка між 
поведінковим та когнітивним підходом, як 
в теоретичному, так і в практичному освіт-
ньому вимірі, є, разом з тим, навчальним 
інструментом, що підтримує та сутнісним 
чином збагачує арсенал методів викладан-



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 4 202240

ня та вивчення науки, адже не обмежується 
розумінням освітньої синергії між викла-
дачем та студентами в осягненні та розбу-
дові наукових концепцій, а включає розви-
ток навичок наукового мислення, залучаю-
чи учнів до роботи в групі для розв’язання 
проблем, реалізації проєктів, спільній учас-
ті в проведені досліджень, сумісному ство-
ренні та досліді наукових концепцій, про-
ясненні питань та явищ [10, c. 89–90]. Про-
аналізувавши цю ефективну педагогічну 
сполуку теорії та практики, можна конста-
тувати, що теорія соціального навчання до-
бре узгоджується із засадничими та хресто-
матійними принципами викладання та ви-
вчення засад наукової освіти.

Водночас більш експериментальні до-
слідження в рамках проблематики наукової 
освіти, представлені у вигляді низки експе-
риментів з використанням боксів-голово-
ломок – контейнерів та місткостей, з яких 
тварини намагалися втекти, активуючи ла-
тентні пізнавальні механізми. Зокрема, ре-
зультати дослідів американського психо-
лога та педагога Е. Торндайка призвели до 
розвинення поняття кривих навчання, яке 
наочно продемонструвало розвиток та про-
грес навчальних механізмів у тварини при 
розв’язанні проблемних сценаріїв поведін-
ки, що були лімітовані за часом. Торндайк, 
отже, був одним з перших дослідників, які 
запропонували чіткі принципи навчан-
ня – закони, які передвістили ряд значних 
ідей у сучасній науковій освіті. Не зупиня-
ючись на цьому, вчений зробив ряд ваго-
мих відкриттів, запропонувавши низку ре-
комендацій щодо практики в галузі науко-
вої освіти, зокрема, підхід до впроваджен-
ня абстрактних понять та критики концеп-
ції навчання завдяки відкриттю [Там само, 
c. 116–120]. Так, на думку, апологетів цієї 
концепції, викладання повинно бути по-
інформованим дослідженням, містити мо-
делювальну складову, а практична освітня 
площина в класі має підкріплюватися сис-
тематичними, емпіричними дослідження-
ми, що беззаперечно містить важливий мо-
мент для вчителів сучасних наукових дис-
циплін та дослідників наукової освіти.

Ще один наріжний науково-освітній 
кластер представлений когнітивними під-
ходами, безпосередньо пов’язано з появою 
теорії обробки інформації, яка прирівнює 
людське пізнання до комп'ютерних алго-
ритмів роботи з даними та використовуєть-
ся як основна модель вимірювання ефек-
тивності освітнього процесу з боку когні-
тивних вчених. Теорія обробки інформа-
ції, зокрема, демонструє, що спосіб, яким 
викладачі пропонують засвоїти студентам 
інформацію, впливає на те, чи можна до-
сягти успішних довгострокових моделей 
сталого навчання. Сьогодні існує надмір-
на кількість нової інформації та майже не-
обмежений доступ до цієї інформації через 
величезну сукупність ІКТ мереж та техно-
логій. Відповідно, в рамках теорії обробки 
інформації, здійснено спробу окреслити як 
нові медіа-технології та контент вплива-
ють на пізнавальні моделі та навчальні під-
ходи в сучасному суспільстві. Разом з тим, 
цей підхід розглядає переваги та недоліки 
впровадження нових освітніх інструмен-
тів, платформ та вимірів у галузь (наукової) 
освіти, що впливає на загальний перебіг 
процесів навчання, адже розуміння приро-
ди нових освітніх медіа, а також їх користу-
вацьких функцій має вирішальне значення 
для успішної реалізації тотальної діджита-
лізації освітнього процесу в умовах сучас-
ного навчального середовища [Там само, 
c. 115–120].  Зважаючи на це, можна сфор-
мувати уявлення про те, як викладачі науки 
можуть інтегрувати нові медіа-технології та 
контент у свій навчальний дизайн, сприя-
ючи розбудові та впровадженню концепції 
віртуалізованої освіти.

Наріжна ідея опановувального навчан-
ня (Mastery Learning) полягає у тому, що 
якщо здатність студентів до курсу навчан-
ня є базовою і ми надаємо кожному студен-
ту достатню кількість часу, допомоги та за-
охочення, то розподіл уваги не буде задо-
вільним в рамках, так званої, кривої опа-
нування, оскільки кореляція між здатніс-
тю та досягненням буде схильна до нуля. 
Оскільки студенти відрізняються тим, як 
вони засвою ють матеріал (стиль навчан-
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ня) та тим, що саме вони можуть опанувати 
(здатність), освітяни повинні урахувати та 
надати адекватної уваги цим індивідуаль-
ним відмінності шляхом диверсифікації та 
диференціації навчальних методів та пла-
нів [Там само, с. 150].

Наука вимагає від студентів робити спо-
стереження, проводити досліди, використо-
вувати моделі, спілкуватися та дискутувати 
з іншими. Навчальна програма, однак, час-
то не вимагає від вчителів та їхніх шкіл бу-
дувати свої методи навколо принципів, які 
ставлять учнів до центру освітнього процесу. 
Саме задля виправлення цього, а саме фор-
мулювання та впровадження продуманих, 
ефективних планів діяль ності освітнього за-
кладу, напрацювання освітніх компетенцій 
викладачів, свідомої імплементації навчаль-
них пріоритетів і була запропонована кон-
цепція осмисленого навчання (Meaningful 
Learning) [Там само, с. 164].

Передумови та керівництво навчаль-
ними програмами, заснованими на прин-
ципі навчання за допомогою відкриття 
(Discovery Learning) як освітньої моде-
лі скеровані до того, щоб забезпечити го-
ловну мету наукової освіти, а саме не про-
пагувати примітивну, механічну мемори-
зацію та відтворення студентами науково-
го знан ня, а забезпечити дієвий супровід та 
допомогу їм у здобутті наукового світогля-
ду, навичок та компетенції. Зокрема, йдеть-
ся про те, щоб оснастити учнів та вчителів 
пізнавальним інструментарієм, який б до-
помагав приймати обґрунтовані рішення, 
пов'язані з соціально значущими наукови-
ми дослідами, проблемами та викликами 
[Там само, c. 181–183].

Водночас, теорія супроводжувального 
відкриття (Guided Discovery Theory), що 
збігається з теорією американського пси-
холога та педагога Р. Ганье та включає на-
бір когнітивних заходів, розділених на п’ять 
аспектів словесної діяльності: використан-
ня словесної інформації, інтелектуальні на-
вички, рухові (психосоматичні) навички, 
когнітивні навички та настанови. На дода-
ток до цих важливих форм навчання, Ганье 
підкреслює дев’ять важливих освітніх ас-

пектів, що мають бути присутніми в рамках 
будь-якого навчального курсу та включа-
ють: привернення уваги, інформування ці-
лей, стимулювання відтворення попередніх 
знань, представлення матеріалів, надан-
ня рекомендацій, підвищення ефективнос-
ті, надання зворотного зв’язку, оцінку ефек-
тивності та підвищення спроможності утри-
мання концепцій [Там само, c. 191–194].

Ще одним надважливим кластером в 
рамках зазначеної проблематики є кон-
структивістські концепції наукової осві-
ти, що в найбільш узагальненому вигляді 
включають прагматизм, соціальний кон-
структивізм та теорію діяльності. Концеп-
ція прагматизму та, зокрема, революцій-
ний погляд одного з її найвідоміших пред-
ставників Джона Дьюї, збагачено плідним 
доробком щодо конкретних методів, за до-
помогою яких значення попередніх знань 
може бути активоване в контексті соці-
альних потреб та інтересів. Так, згідно з 
Дьюї, будь-який (зокрема, науково-освіт-
ній) процес повинен забезпечувати ефек-
тивну соціалізацію індивіда й призводити 
до формування активної громадянської по-
зиції. Не менш вагомий внесок американ-
ського дослідника і в освітню філософію, в 
рамках якої він розробив і впровадив мето-
дику проблемного навчання, довівши її ді-
єву ефективність в порівнянні з поясню-
вально-ілюстративним підходом. Так, вче-
ний вважав, що ситуативна проблемати-
зація навчального процесу призводить до 
наочного виявлення серед студентів рівня 
освідченності, що, своєю чергою, спону-
кає їх до самостійної пошукової діяльності, 
сприяє  розвитку  критичного й креативно-
го мислення [Там само, c. 227–230].

Принагідно до цього, явно вбачаєть-
ся схожість між прагматизмом та соціаль-
ним конструктивізмом як взаємодопов-
нюючими теоріями навчання, що поділя-
ють знач ну частину наріжних припущень. 
Зокрема, висвітлюється роль спільного ха-
рактеру навчання та важливості культурно-
го та соціального контексту, впроваджених 
в рамках парадигми наукової освіти. У світ-
лі цього, не менш важливими, авторам вба-
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чаються і ідеї американського психолога 
Дж. Брюнера стосовно функції вчителя та 
навчання, а також різні освітні настанови, 
які учні використовують для розв’язання 
проблем та прийняття рішень в рамках со-
ціально-наукових викликів. Так, на думку 
Брюнера, навчання – це соціальний про-
цес, в якому відбувається продукування но-
вих ідей, що формуються виходячи з різ-
них точок зору зацікавлених сторін та спи-
раючись на поточні знання та досвід. Вико-
ристовуючи концепцію контекстуалізації, 
реконтекстуалізації та деконтекстуалізації 
етапів навчальної програми та охоплюючи 
концепцію «освіти через науку», стає зрозу-
мілою унікальність соціально-конструкти-
вістського внеску у створення загального 
освітнього плацдарму, створеного наукови-
ми освітянами відповідно до реалій та вимог 
їх конкретної галузі [Там само, С. 265–267].

Не менш актуальним в цьому плані нам 
вбачається зв’язок, що простежується між 
науковою освітою та теорією діяльності, 
що свого часу була розроблена Л. Вигот-
ським, згодом доповнена А. Леонтьєвим, і 
останнім часом отримала плідний доробок 
збоку скандинавського дослідника І. Енге-
стрема, який разом із колегами в Універ-
ситеті Гельсінкі використовував цю теорію 
для аналізу взаємодій людей та їх стосунків 
у конкретних соціальних (зокрема освіт-
ніх) контекстах, підкреслюючи мережевий 
характер колективної (навчальної) діяль-
ності. Підхід Енгстрема, отже, зосередже-
ний на колективних соціальних практиках 
із урахуванням складності реального жит-
тя та може бути плідно використаний для 
вивчення проблем педагогічної освіти [Там 
само, с. 311]. 

Зокрема, заслуговує на увагу, з точки 
зору підходів до наукової освіти, розробле-
на ним концепція так званого експансив-
ного навчання, в рамках якої учні вивчають 
те, чого ще немає, а саме створюють новий 
об’єкт і концепцію для власної колектив-
ної дослідницької діяльності, намагаючись 
реалізувати їх на практиці. Теорія експан-
сивного навчання, відтак, ґрунтується на 
діалектиці сходження від абстрактного до 

конкретного, що як дослідна метода праг-
не до осягнення суті предмета простежив-
ши й теоретично відтворивши логіку його 
розвитку, тобто проаналізувавши історич-
ний базис формування через виникнен-
ня і розв’язання його внутрішніх супереч-
ностей. На думку Енгестрема, протиріч-
чя є рушійною силою трансформації, адже 
продукування конфліктного пізнавального 
середовища, яке сприймається як пробле-
ма та виклик, може призвести до змін і но-
вих знань [Там само, с. 312]. Відтак, завдя-
ки, активізації процесів внутрішньогрупо-
вого дослідницького напруження, експан-
сивне навчання веде до переосмислення 
ролі та мотивів діяльності, що, в свою чер-
гу, забезпечує більше можливостей і гнуч-
кості освітньої динаміки порівняно з більш 
конвенційними шаблонами учбової діяль-
ності [Там само, с. 150].

Говорячи про освітні традиції, не можна 
не згадати про концепцію есенціалізму (від 
англ. essence – сутність) – освітню теорію, 
що черпає власне підґрунтя із засадничого 
фундаменту хрестоматійних точних та гу-
манітарних дисциплін (література, письмо, 
наука, історія, мистецтво та ін.) у навчанні. 
Есенціалізм, відтак, пропонує повернення 
до ключових, «сутнісних» засад та функцій 
виховання. Черпаючи з історичної та куль-
турної спадщини, освіта, на думку есенціа-
лістів, є засобом передачі знань від вчи-
теля до учня, та знаходить свою практич-
ну реалізацію в якості альтернативи рані-
ше згадуваним прагматизму та утилітариз-
му та зберігають своє значення і в наш час. 
Так, провідне місце у теорії займає постать 
вчителя, на якого покладається роль ефек-
тивного ретранслятора знань та культури 
з метою розвитку розумових компетенцій 
учнів, розуміння ними сутності соціокуль-
турних процесів та підготовки до активної 
громадянської діяльності шляхом засвоєн-
ня відповідних базових та непохитних цін-
ностей [8, с. 220–226]. Освіта, пропонова-
на есенціалістами, отже, є за своєю сутніс-
тю вчитель-центрованою, вбачає навчаль-
ний процес, як такий, що відбувається сис-
темно й відповідно до високих стандартів, 
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ставлячи в голову кута дисципліну та поша-
ну до традицій.

На противагу цьому виступає досить по-
лярна освітня філософія неопрогресивіз-
му, яка «виникла у 70–80-х роках ХХ ст. 
як спроба обґрунтувати принципи освіти, 
орієн тованої на забезпечення реальних по-
треб учнів. Розуміння освітніх та виховних 
потреб особистості має спиратись на кон-
структивістську теорію, яка укорінена у ра-
ціональному гуманізмі, який має як універ-
сальний, так і контекстний характер. Да-
ний принцип реалізує дотримання в осві-
ті цінностей автономії особистості, індиві-
дуалізації навчання всупереч тиску наперед 
визначених навчальних стандартів, меха-
ністичних навчальних схем. Учень відчуває 
себе дотичним до процесів розвитку куль-
тури, а також відчуває відповідальність за 
власні успіхи у навчанні» [Там само, с. 220]. 
Ще одним важливим аспектом неопроге-
сивізму є «розширення можливостей ін-
дивідуума для участі у суспільному жит-
ті як найбільша цінність освіти. Неопро-
гресивісти прагнуть створювати сприятли-
ві умови в освіті для того, аби людина по-
справжньому стала хазяїном свого життя, 
усвідомила весь спектр можливостей учас-
ті у житті суспільства. Учитель, за цих умов, 
постає у вигляді партнера, який щиро праг-
не актуалізації особистості» [Там само, с. 
221]. Як стає зрозумілим, неопрогресивізм 
скеровує зусилля його пропонентів на за-
безпечення ефективних (в тому числі еко-
номічних) інструментів управління зміс-
том навчальних програм. Водночас люди-
но-центрований підхід неопрогресивізму 
дозволяє учням бути дотичними та активно 
керувати власним освітнім проєктом у по-
рівнянні з більш ригористичними стандар-
тами в руслі есенціалістської педагогіки. 

Дотичною до аспектів соціального ви-
міру навчання є критична педагогіка, що 
пропагує звільнення від гноблення через 
пробудження масової рефлексивної свідо-
мості. Ідеї цього соціально релевантного 
напрямку в освіті набули визнання у краї-
нах Латинської Америки, США, Африки 
та багатьох інших, адже скеровані на подо-

лання дискримінації у закладах освіти, що 
має місце через надмірний вплив цінностей 
та підходів панівної ринково зорієнтованої 
моделі освітньої культури, наслідків коло-
ніальної політики тощо. Критична педа-
гогіка, відтак, має потужний реформацій-
ний потенціал, веде до оновлення, демо-
кратизації освіти, намагається бути дотич-
ною до магістральних тенденцій та стрім-
ких змін, які відбуваються у світі, надавши 
їй соціаль но зорієнтованого характеру та 
розглядаючи перетворення освітньої пара-
дигми одночасно як питання педагогічне і 
політичне [Там само, с. 238].

Наостанок, неможливо оминути сторо-
ною впровадження та використання інно-
ваційної методології STEM-освіти, що як 
революційний напрямок дозволяє твор-
чо здійснювати модернізацію методологіч-
них засад, змісту та підходів до викладан-
ня предметів природничо-математичного 
циклу,  прагне до технологізації, роботи-
зації, комп’ютеризації, діджиталізації на-
вчального процесу, формуючи серед учнів 
вміння розв’язувати комплексні практич-
ні проблеми, живить навички критично-
го мислення, сприяє культивації креатив-
них якостей та когнітивної гнучкості, на-
працьовує комунікаційні та організаційні 
здібності,  навички проблемного орієнту-
вання та прийняття рішень, готовності та 
спроможності свідомо обирати та актив-
но опановувати майбутню професію, фор-
мування цілісного наукового та загально-
культурного світогляду, кристалізація цін-
нісних орієнтирів,  напрацювання набору 
відповідних технологічних, соціоекономіч-
них й комунікативних компетентностей за-
для до досягнення успіху у стрімкому рин-
ковому середовищі сьогодення [5]. 

Відповідно, зміцнення ролі STEM-
освіти має стати одним з головних пріо-
ритетів модернізації Української освіти, 
є стрижневим аспектом національної по-
літики, направленої на підвищення рівня 
конкурентоспроможності людського ка-
піталу. Як наріжний вектор інноваційної 
освітньої діяльності, скерованої на надан-
ня адекватної відповіді на економіко-со-
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ціальні виклики та потреби сьогодення, 
STEM-освіта, в першу чергу, має на меті 
розвинення особистісного потенціалу лю-
дини завдяки формуванню у неї чітких сві-
тоглядних позицій та цінностей, комплекс-
ному закладанню природничо-наукової 
картини світу, та використовуючи транс-
дисциплінарний підхід до навчання, базу-
ється на застосуванні наукових, матема-
тичних, технічних, інженерних та творчих 
знань і вмінь для розв’язання практичних 
проблем та подальшого успішного вико-
ристання цієї плідної теоретичної й праг-
матичної сполуки у персональній та про-
фесійній діяльності [Там само].

Висновки. В рамках статті авторами 
було розглянуто низку провідних напрям-
ків, що є стрижневим підґрунтям, яке фор-
мує сучасну парадигму наукової освіти. Зо-
крема, мова йшла про гуманістичні тео-
рії, в рамках яких наголос робиться на 
суб’єктивному досвіді учнів, що має гли-
боке історико-педагогічне коріння та по-
трактовує навчальний процес як взаємо-
дію активних, автономних та унікальних 
особистостей. Водночас автори звернули-
ся і до поведінкових теорій, які розгляда-
ють процес набуття знання, як такий, що 
відбувається безвідносно персональної ін-
терпретації, інтерналізації чи контекстуа-

лізації дослідного матеріалу. Аналізуючи 
когнітивні теорії, наявні в науковій освіті, 
ми виявили важливий наголос, що робить-
ся їх пропонентами на внутрішніх розумо-
вих процесах, формування та скерування 
яких вважається наріжним завданням для 
будь-якого вчителя. Наостанок, дослідив-
ши конструктивістські підходи до науко-
вої освіти, з’ясували, що практикуючи їх 
педагог спричиняє до активації апріорно-
го освітнього багажу, звертаючись до попе-
редньо закумульованих знань і вмінь учнів.

Разом з більш класичними підходами, 
автори розглянули низку теорій, підходів та 
освітніх компетенцій, що базуються на на-
вичках критичного та системного мислен-
ня, використовують та розвивають систе-
ми докорінних та динамічних знань, звер-
таються до альтернативних та експери-
ментальних дослідних наративів, пропагу-
ють та впроваджують STEM та інші сучасні 
освітні напрямки, які не вписуються у ви-
щезазначені чотири більш традиційні гру-
пи, але є не менш актуальними в рамках 
парадигми наукової освіти, що має на меті 
культивацію сучасно освічених, конкурен-
тоспроможних, активних та відповідаль-
них громадян, що є агентами позитивних 
перет ворень як у локальному, так і в гло-
бальному вимірі.
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В статті показані важливі ролі 
та завдання українських універси-

тетів у подоланні викликів кризових 
станів суспільства, зокрема, панде-

мії, війни та повоєнного відновлен-
ня. Також у цьому контексті роз-
глядаються проведені в НПУ імені 

М. П. Драгоманова практичні дослі-
дження університетської спільно-

ти в кризових станах, зокрема, до-
слідження  соціальної згуртованості 
як соціального феномена, її вплив на 
розвиток суспільства та освітньої 

спільноти. Також показана соціаль-

на роль освіти, зокрема, в розвитку 
соціальної згуртованості. Показано, 
що важливим завданням є розвиток 

соціальної згуртованості в освітньо-
му просторі, зокрема, в умовах кри-

зових станів суспільства. Стат-
тя продовжує дослідження соціаль-
ної згуртованості, які проводяться 
в Національному педагогічному уні-

верситеті імені М. П. Драгоманова з 
2016 року, і узагальнює проведені до-
слідження. Продемонстрована прак-

тика реалізації проектів програми 
Еразмус+, включаючи новий проєкт 
про Центр досконалості Жана Мон-

не в НПУ імені М. П. Драгоманова. 
Наголошено на важливості для уні-
верситетської спільноти  євроінте-
граційного вектору сталого розвит-

ку вищої освіти України
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Вступ. Актуальність дослідження. Пе-
ред сучасною українською освітою ще до 
пандемії та геополітичної кризи, спричи-
неною війною, стояла певна низка невирі-
шених проблем через відсутність спільних 
стратегій розвитку українського суспіль-
ства та закладів вищої освіти. Певні проб-
леми вже існували у освітньому ландшафті, 
вони були пов’язані не тільки з економіч-
ними викликами, а й з соціокультурними, 
в тому числі зі зменшенням цінності вищої 
освіти, дискредитацією ролі університе-
тів як чинників розвитку суспільства. Клю-
човим моментом у змінах освітніх трендів 
є діяльність закладів вищої освіти, зокре-
ма університетів. Тому такими актуальни-
ми є не тільки фундаментальні досліджен-
ня складної соціокультурної реальності в 
умовах кризових станах суспільства (ві-
йни, пандемії, тощо), у тому числі  методо-
логічне осмислення та формування провід-
них трендів розвитку освіти, але й конкрет-
ні практичні кроки щодо підвищення со-
ціальної активності університетів. Перед-
бачається позиціонування університету як 
«точки зростання», як «тригера», що запус-
кає соціальні зміни в бажаному напрямку. 
Саме тому потрібно поєднати фундамен-
тальні дослідження, наукові пуб лікації і за-
ходи з певними активностями, які розкри-
вають діяльність університету як соціаль-
но відповідальної установи, діє вого агента 
змін. Основою моделі соціальної активнос-
ті є етичність, ціннісно-орієнтований роз-
виток особистості. В цій моделі освіта ви-
ступає як стрижень, що на засадах спіль-
них цінностей об’єднує особистість та сус-
пільство [1]. Це означає, що університети 
мають впливати не лише на власні освіт-
ні спільноти, але й на спільноти відкрито-
го суспільства, включаючи не тільки інші 
навчальні заклади, а представників ши-
роких верств населення, зокрема, уразли-
вих груп. Цей вплив призведе до подолан-
ня кризових станів через обізнаність, стій-
кість та згуртованість представників сус-
пільства. В новій моделі сталого розвитку 
освіти потрібне підсилення зв’язку освіти 
та суспільства, соціальної відповідальності 

університетів. Не тільки наше суспільство, 
а й сучасні західні суспільства стикаються 
з низкою проблем, які створюють сучас-
ні соцієтальні виклики, включаючи глоба-
лізацію та цифрову трансформацію; зрос-
таючий рівень нерівності; імміграцію та 
зростаюче культурне, релігійне та етніч-
не різноманіття; а також зростання попу-
лістів та пов’язані з цим кризи лібераль-
них демократій [7]. Тому так важливі під 
час кризи дослідження та розвиток соці-
альної згуртованості, адже саме соціальна 
згуртованість визначає таку важливу тен-
денцію, яка проявляється сильніше в кри-
зові стани – об’єднання, приналежність 
до чогось більшого. Також її можна вважа-
ти запорукою стійкості, яку так потребує 
наше суспільство, зокрема, освітні спіль-
ноти [5]. «Психологічна стійкість (витри-
валість, резилієнт ність) – здатність про-
ходити крізь життєві випробування, збері-
гаючи при цьому психічне здоров’я, осо-
бистісну цілісність. Для науковців і фахів-
ців неймовірно важлива тема для дискусій, 
досліджень, наукових конференцій. Та за-
раз не про це. Зараз у нас війна  і ми гар-
туємо нашу стійкість усі разом. Бо вона так 
потрібна нам не лише для того, щоби дати 
собі раду з усіма стресами та випробуван-
нями, пов’язаними з жахіттям війни, але – 
щоби усім разом перемогти у цій війні» [6]. 
Тому ці завдання, нерозривно пов’язані із 
соціальною згуртованістю, довірою та стій-
кістю, ще більше доводять важливість ролі 
університетів в подоланні кризових станів. 

Одним із попередніх складних викликів, 
який показав важливу роль соціальної згур-
тованості в подоланні соціальної напруги, 
стала пандемія. Під час пандемії потрібно 
було вирішувати дуже багато питань, які 
стосувались не тільки і не стільки організа-
ції освітнього процесу, а підтримки психо-
логічного стану, стійкості (резилієнтності) 
його учасників [3]. 

Звичайно, що в умовах війни ці питан-
ня стали ще більш актуальними. Фактич-
но, кожен із університетів України висло-
вив свою громадянську позицію, підтри-
мав країну у скрутні часи. Для всіх закла-
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дів вищої освіти наразі актуальні питання 
«Національної освітньої політики в умо-
вах війни», адже потрібна спільна позиція 
щодо вирішення проблем: яким чином вій-
на в Україні впливає на освітній процес; як 
зберегти та розвивати освітній процес, ви-
рішувати дотримування безпеки. Причому 
безпеки не тільки фізичної, а й психологіч-
ної. Адже під час війни саме заклади вищої 
освіти стають тим осередком, який дає змо-
гу студентам отримувати не лише освіту, 
але й психологічну підтримку, не втрачаю-
чи приналежності до університетів. Тому 
такою важливою справою є збереження 
освітніх спільнот – як викладацького скла-
ду, так і студентського контингенту. Так, 
збереження можливості здобуття україн-
ської освіти має стати одним з пріорите-
тів державної політики в Україні [7]. Саме 
це допоможе утримати талановиту молодь 
для майбутнього України, зберігаючи її єв-
роінтеграційний вектор розвитку. Запору-
кою євроінтеграційного шляху та підста-
вою для подальшого розвитку соціальної 
згуртованості мають стати спільні євро-
пейські цінності. Яким чином використати 
підтримку, що надається українським осві-
тянам європейськими партнерами – також 
є одним із важливих питань. Ці питання та 
багато інших вирішувались в рамках вико-
нання спільного з міжнародними експер-
тами DAAD проєкту з оцінювання та роз-
витку якості освіти, який з 2021 р. впрова-
джувався в НПУ імені М. П. Драгомано-
ва. Він прийшовся на часи пандемії і був 
актуа лізований у квітні 2022 р. за умов ві-
йни в Україні. Адже саме кризові стани сус-
пільства проявляють всі запити до освіти та 
освітян, висвітлюють важливі соціально-
психологічні проблеми, дозволяють поба-
чити всі «слабкі місця» в системі освіти [5]. 

Постановка проблеми дослідження. На-
разі головною соціально-історичною проб-
лемою для України є повномасштабна вій-
на, яка ще більше загострила кризові яви-
ща в нашому суспільству, у тому числі й в 
освітній сфері. «За перший місяць вій ни 
постраждало 566 закладів освіти, 73 з них 
повністю зруйновані від бомбардувань і 

обстрілів. Ця цифра постійно оновлюєть-
ся [2].   Дистанційне навчання, яке поши-
рилися як відповідь на кризу через панде-
мію, вже само по собі мало суттєвий і не 
зав жди позитивний вплив на вищу освіту, 
зараз теж перебуває в екстремальному ста-
ні через загострення військової ситуації, 
руйнування енергетичної інфраструктури 
України, «блекаути», проблеми зі зв’язком 
та струмом. Проблема збереження сталос-
ті освітнього процесу набуває все більшо-
го масштабу. Релокація університетів також 
не є остаточним вирішенням проблеми 
сталості та ефективності освітнього про-
цесу. Приймаючі громади в раніше безпеч-
них районах України також відчувають на-
слідки військових дій та енергетичної кри-
зи. Крім того, загрозливою є ситуація з від-
током студентів та викладачів за кордон. 
При всій підтримці міжнародної спільно-
ти є ризик того, що кращі студенти та нау-
ковці отримають стипендії та гранти на на-
вчання та працевлаштування, наприклад, 
в рамках програми Scholars at Risks (SAR). 
Кризові стани суспільства можуть набути 
інших вимірів, але не припиняться на стані 
відбудови країни. Отже, стратегії універси-
тетів щодо готовності та вирішення соціє-
тальних викликів у кризових станах сус-
пільства важливі не тільки під час війни, а 
й під час відновлення після її  завершення. 

Методологія дослідження. Досліджен-
ня ролі університетів під час кризових ста-
нів суспільства, які почалися ще за ча-
сів пандемії, природньо витікають з дослі-
джень соціальної згуртованості в НПУ ім. 
М. П. Драгоманова,  що мають достатньо 
довгу та успішну історію [3; 4; 5]. Перші  на-
працювання щодо важливої ролі універси-
тетів в подоланні викликів кризових станів 
суспільства відбулися в ході імплементації 
проєктів напряму Жана Монне Програми 
Європейської Комісії Еразмус +, що впро-
ваджувались в НПУ імені М. П. Драгома-
нова під академічною координацією проф. 
Нестерової М. О. Зокрема, принцип уні-
верситетів орієнтованих на громаду, при-
клади ефективної співпраці університе-
тів і суспільства було досліджено в проце-



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 42022 49

сі навчальних візитів до університетів Ве-
ликої Британії в рамках реалізації проєк-
ту Модулю Жана Монне «Соціальна згур-
тованість в освіті та суспільстві: Європей-
ські Студії» (2017-2020). Саме тоді почало-
ся напрацювання ідей «відкритих універ-
ситетів», «народних університетів», під час 
наукового стажування Нестерової М. О. в 
університетах Великої Британії (Canterbury 
Christian Church University, Wolverhampton 
University, Brighton University). А форму-
лювання ціннісно-орієнтованого підхо-
ду до університетського самоврядуван-
ня, принципів інклюзивної, згуртова-
ної університетської спільноти, відбува-
лось під час навчального візиту М. О. Не-
стерової до Іспанії (Barcelona University, 
Autonomous Barcelona University). Подаль-
ший розвиток концепцій та ідей ефектив-
них стратегій університетів, зокрема, кон-
цепція «інклюзивного університету», залу-
ченості університету до суспільного роз-
витку, необхідності поширення цінностей 
різноманіття та інклюзії, реалізації третьої 
місії університету, процесів її становлення 
та поширення серед співробітників відбу-
вались в ході впровадження інших проєк-
тів Жана Монне в НПУ імені М. П. Драго-
манова – Кафедри Жана Монне «Соціаль-
ні та культурні аспекти Європейських Сту-
дій» Social and Cultural Aspects of European 
Studies - SCAES(2020-2023) та Проєкту 
Жана Монне «Європейські цінності різ-
номаніття та інклюзії для сталого розви-
тку» - EU Values of Diversity and Inclusion 
for Sustainable Development EVDISD (2020 
– 2021), які також координує професор М. 
О. Нестерова. В рамках впровадження цих 
проєктів відбувся навчальний візит коман-
ди цих проєк тів до Університету Генуї (Іта-
лія). Також в Університеті Генуї професор 
М. О. Нестерова проходила окреме ста-
жування в 2022 р. за тематикою соціаль-
ної згуртованості та соціальної відповідаль-
ності університету задля сталого розвитку 
спільнот.  За результатами цих навчаль-
них візитів, даного стажування була опу-
блікована низка наукових робіт, тез між-
народних та всеукраїнських конференцій 

з питань впровадження європейського до-
свіду реалізації третьої місії університету, 
соціаль ної відповідальності та соціальної 
згуртованості в українські практики освіти 
та врядування. Так, було досліджено прин-
ципи ефективності університетів, побудо-
вано гіпотезу взаємозв’язку успішності ді-
яльності університетів та рівню соціальної 
згуртованості університетських спільнот, 
проаналізовано основні складові успішно-
го університетського врядування на засадах 
соціальної відповідальності та соціальної 
згуртованості. Ці дослідження ґрунтува-
лись не тільки на теоретичних розвідках, а 
й включали низку практичних заходів, тре-
нінгів, наукових візитів. Піл час цих захо-
дів не тільки досліджувались, а й вирішува-
лись актуальні проблеми нашого суспіль-
ства – пошук шляхів розв’язання конфлік-
тів, миробудівництва, соціальної адаптації 
окремих верств суспільства (ветеранів АТО, 
внутрішньо переміщених осіб, тощо). Ра-
зом з Інститутом глобальних інформацій-
них досліджень для сталого розвитку сус-
пільства (Австрія) та Асоціацією запобіган-
ня конфліктам (Австрія) було проведено 
низку заходів, обговорень в межах проєкту 
«Земля наш спільний дім» на тему актуаль-
ності зміни патернів мислення, розробки 
освітніх та розвиваючих програм, що також 
означає посилення ролі освіти в сучасному 
глобалізованому суспільстві знань. 

В НПУ імені М. П. Драгоманова прак-
тичні дослідження в університетських 
спільнотах під час кризових станів суспіль-
ства проводилися у 2019, 2020 (під час ка-
рантину) [3; 4; 5] та двічі у 2022 р. (у січ-
ні, серед учасників зимової школи SCAES, 
та під час війни) у фокусі аналізу соціаль-
ної згуртованості за допомогою авторсько-
го опитувальника. Автори-розробники – 
М. Нестерова, М Дєліні, А. Заможський – 
провели адаптацію методології компанії 
Bertelsmann Stiftung, в основу якої покла-
дено створення індексу соціальної згур-
тованості та порівняння її рівня серед різ-
них країн – «Радар соціальної згуртованос-
ті» (Social Cohesion Radar) [3]. Більш ґрун-
товне дослідження соціальної згуртованос-
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ті в методологічній площині наразі прово-
диться в рамках впровадження науково-до-
слідної теми «Стратегії розвитку соціальної 
згуртованості українського суспільства: со-
ціокультурні та освітні виміри» (керівник 
теми – ректор НПУ імені М.П. Драгома-
нова, професор, академік НАПН України 
В. П. Андрущенко, відповідальний вико-
навець – М. Нестерова). Цей проєкт нара-
зі має певні здобутки від синергії з іншими 
проєктами Еразмус+ напряму Жана Монне 
в НПУ імені М. П. Драгоманова. Зокрема, 
була проведена Літня школа в Мелітополі 
«Європейські практики розвитку спільнот» 
в рамках виконання проєкту Жана Монне 
«Європейські цінності різноманіття та ін-
клюзії для сталого розвитку» –  EU Values 
of Diversity and Inclusion for Sustainable 
Development (EVDISD) у липні 2021 р. та 
Зимова онлайн школа «Європейські сту-
дії соціальних інновацій в освіті» від Ка-
федри Жана Монне «Соціальні та культур-
ні аспекти Європейських Студій» –  Social 
and Cultural Aspects of European Studies 
(SCAES) у січні 2022 р. Під час цих заходів 
була можливість провести практичні дослі-
дження рівня соціальної згуртованості се-
ред представників різних університетів. Це 
дало можливість проаналізувати в достат-
ньо тривалій перспективі динаміку рівня 
соціальної згуртованості та її кореляцію з 
ефективністю антикризових стратегій. 

Результати дослідження. На сьогодніш-
ній день сформована працююча методика, 
яка дозволяє оцінити реагування універ-
ситетських спільнот на виклики кризових 
станів суспільства. За цією методоло гією 
компанії Bertelsmann Stiftung, в адаптації 
М. Нестерової, М Дєліні, А. Заможсько-
го було проведено серію практичних до-
сліджень кризового реагування універси-
тетських спільнот [4] . Так, було продемон-
стровано, що саме соціальна згуртованість 
може бути не тільки маркером, а й ключо-
вим параметром розвитку суспільства, його 
ключовою характеристикою. Серія дослі-
джень соціальної згуртованості в освітніх 
спільнотах різних українських університе-
тів  продемонструвала, що під час панде-

мії були певні зміни в рівні соціальної згур-
тованості –  вона дещо зменшилась. Піс-
ля початку війни ситуація також змінилася 
було показано, що рівень соціальної згур-
тованості в освітніх спільнотах підвищився 
[5]. Також важливим фактором є згуртуван-
ня однодумців, які поділяють та розповсю-
джують європейські цінності – в спільноті 
учасників проєктів з вивчення та поширен-
ня кращих європейських практик, зокрема, 
учасників проєктів напряму Жана Монне з 
Європейських Студій в Україні, рівень со-
ціальної згуртованості помітно вище, ніж 
в загальній спільноті досліджуваних. Це 
дозволяє зробити припущення щодо цін-
нісно-орієнтованого характеру соціальної 
згуртованості. Також ціннісний характер 
соціальної згуртованості, її чутливість до 
кризових станів суспільства, виводить нас 
в площину досліджень майбутнього, поста-
новки глобальних цілей. Кризові стани сус-
пільства актуалізують важливі питання для 
подальшого розвитку людства: яким може 
бути справедливе, стійке і успішне майбут-
нє, як можливе реальне просування до 17 
Цілей сталого розвитку ООН, як відшука-
ти нові партнерські відносини та проекти з 
участю закладів вищої освіти, які б підтри-
мували відродження та інновації задля ста-
лого розвитку суспільства [5]?  

Можна виокремити наступні завдання 
щодо ефективної діяльності університетів 
в кризових станах суспільства, які поляга-
ють у:

-  розробці основних концептуальних за-
сад дослідження нового освітнього ланд-
шафту, який детерміновано соцієтальни-
ми викликами кризових станів суспільства, 
визначенні його можливостей та обмежень;

- визначенні освітніх та соціальних прак-
тик під час кризових станів не тільки як та-
ких, що несуть загрозу та обмеження, але й 
таких, що відкривають нові можливості. 

Це означає, що переосмислюється та-
кож і місія університету, як і будь-якого за-
кладу навчання, який стає не тільки освіт-
нім закладом, а й фактором змін соціаль-
ного середовища. При цьому місія осві-
ти має розумітися не тільки як адаптивна, 
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що пристосовується до змінених умов, а 
як така, що готує людину до життя у мін-
ливому неідеальному, навіть жорстокому 
світі. Для цього потрібне якісно нове мис-
лення – креативне, яке спонукає людину 
будь-якого віку до адекватного сприйнят-
тя змін, формування відповідних складним 
кризовим викликам стратегій пізнання та 
діяння, які сприяють соціальним іннова-
ціям. Також важливо зберігати та підтри-
мувати стійкість людей, цілісність особис-
тості. На жаль, як показали дослідження в 
рамках впровадження проєктів Жана Мон-
не,  викликом військових дій є емоційний 
стан членів університетської спільноти. Як 
показує результат опитування проведено-
го паралельно з дослідженням рівня соці-
альної згуртованості влітку 2022-го року, на 
питання «Як змінився, на Вашу думку, Ваш 
емоційний стан, після вторгнення військ 
РФ в Україну 24 лютого 2022 року?», 363 
опитаних надали відповіді: «Став відчува-
ти себе пригніченим» – 108 осіб; «Стан по-
гіршився» – 209 осіб; «Не змінився» – 41-а 
особа; «Трохи покращився» – 5 осіб; «Зна-
чно покращився» – 0 осіб [5]. І відповіддю 
на ці виклики, пов’язані з емоційним ста-
ном, має бути пошук ціннісних засад та 
сенсів. Саме тут може бути важливою роль 
університетів, як носіїв цієї виховної, сві-
тоглядної місії освіти. «Духовним стриж-
нем змісту української освіти є виплекана 
поколіннями, науково обґрунтована й ви-
вірена практичним досвідом національ-
на ідея, становлення й зміцнення незалеж-
ної держави, розвиток вільної особистості, 
співпраця з усім цивілізованим світом» [1]. 

Для реалізації подібного напряму розвит-
ку університетів на засадах спільних цін-
ностей, що підкреслює євроінтеграційний 
вектор української системи вищої освіти, в 
НПУ імені М. П. Драгоманова створюєть-
ся Центр досконалості Жана Монне «Євро-
пейські Студії соціальних інновацій в осві-
ті» – European Studies of Social Innovation 
in Education – ESSIE (2022–2025), під ке-
рівництвом професора М. О. Нестеро-
вої. Створення Центру досконалості Жана 
Моне має на меті пов’язати найкращі ре-

зультати досліджень у сфері соціальних ін-
новацій із педагогічною діяльністю, отже, 
запропонувати нові форми викладання і 
методи навчання та навчальні програми з 
особливим акцентом на соціальних іннова-
ціях та залученні громади та молоді. У сво-
їй діяльності Центр Досконалості вирішує 
низку завдань:

• поглиблення знань щодо  Європей-
ських Студій соціальних інновацій в осві-
ті як ключового рушія соціального сталого 
розвитку та соціальної стійкості;

• спрямування студентів, викладачів та 
інших зацікавлених сторін освітнього про-
цесу до глибшого пізнання європейських 
досліджень соціальних інновацій в осві-
ті, до виконання значущих місцевих та за-
рубіжних освітніх, дослідницьких та соці-
альних проектів у фокусі кращих європей-
ських практик соціальних інновацій; 

• ініціювання та інформування про най-
кращі практики ЄС щодо ініціатив соці-
альної відповідальності на підтримку тре-
тьої місії НПДУ та університетів-партне-
рів, досягнення 17 ЦСР та соціальних інно-
вацій для біженців;

• просування унікального бренду єв-
ропейського глобального відповідально-
го громадянства та цінностей, підвищен-
ня обізнаності про Європейський Союз і 
сприянням майбутнім залученням, а також 
діалогу між людьми;

• створення науково-дослідної структу-
ри в університеті, яка формує свою експер-
тизу в розробці програм для інклюзії, соці-
альної згуртованості та інновацій, щоб до-
помогти подолати вплив і зменшити соці-
альну напругу та колективний ПТСР під 
час війни та у післявоєнний період; 

• підвищення соціальної відповідаль-
ності університетів на основі найкращих 
європейських практик соціальних іннова-
цій, навчання управлінню, залучення гро-
мади та молоді. 

Завдання для Центру досконалос-
ті в НПУ імені М. П. Драгоманова, як для 
«вершини» реалізації проєктів Еразмус+ 
напряму Жана Монне з поширення Євро-
пейських Студій, актуальні для покращен-
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ня діяльності університету в умовах кри-
зи. Звичайно, це вимагає не тільки фор-
мального створення структури Центру до-
сконалості Жана Монне ESSIE, а й під-
вищення професійної спроможності ко-
манди ESSIE. Це матиме більш потужний 
вплив, ніж просто підвищення кваліфіка-
ції для незначної кількості співробітників, 
але й відкриє можливість для університе-
ту відточити свій майбутній дослідниць-
кий профіль у сфері соціальної інтеграції 
та стійкості. Для того, щоб підвищити за-
гальну академічну експертизу Центру до-
сконалості, потрібно здійснити певні захо-
ди з підвищення потенціалу команди (на-
вчальні візити до партнерських організацій 
в Італії та Чехії, вебінари, воркшопи між-
народних експертів команди Центру, тощо) 
щодо найкращих практик ЄС в сфері со-
ціальних інновацій в освіті; провести на-
стільні та польові дослідження застосуван-
ня та порівняння практик ЄС та України 
щодо соціальних інновацій в освіті в таких 
сферах, як: інклюзія, різноманітність та за-
лучення громади та молоді, культурна по-
літика та міжкультурний діалог, Зелена уго-
да ЄС та науки про життя, інновації та під-
приємництво, формування державної по-
літики, гуманітарна допомога та підтрим-
ка тощо. Сам проєкт Центру досконалості 
подавався до ЕАСЕА вже після початку бо-
йових дій в Україні, отже, виклики воєнно-
го стану були визначальними при форму-
ванні дизайну проєкту. Тому, звичайно, так 
важливо застосувати наявний досвід щодо 
надання знань, навичок та соціальних ін-
новацій українцям, які постраждали від 
війни в Україні та за її межами; пов’язати 
найкращі отримані результати з викладаць-
кою діяль ністю та запропонувати нові фор-
ми викладання, навчальні методики та на-
вчальні програми у фокусі соціальних ін-
новацій та залучення громади та молоді з 
метою розробки програм підтримки для 
вразливих груп, особливо жертв російської 
агресії у війні проти України. 

Отже, реалізація міжнародних проєктів 
Еразмус+ в НПУ імені М. П. Драгоманова 
дає наступні можливості:

• знайти ефективну роль університетів 
як рушіїв цивільного захисту, підтримки ци-
вільного населення з районів, постраждалих 
від гуманітарної катастрофи після війни;

• сприяти співпраці між цільовими гру-
пами проекту та зацікавленими сторонами 
щодо співпраці між університетами та гро-
мадою на основі європейського досвіду та 
практик у сфері підприємництва, іннова-
цій, екології та наук про життя, ширшої ін-
клюзії (соціальна інклюзія, освіта для враз-
ливих груп тощо). 

Висновки. Аналіз діяльності університе-
тів, їх соціальної відповідальності через реа-
лізацію третьої місії університету та дослі-
дження рівня соціальної згуртованості за-
безпечує новий погляд на подолання вик-
ликів кризових станів суспільства, зокрема, 
війни та повоєнного відновлення. Пробле-
ма вирішується у фокусі взаємодії універ-
ситету та суспільства. Університет розгля-
дається як ініціатор соціальних інновацій, 
рушій соціального згуртованості та безпеки 
громади, чинник сталого розвитку освіти 
та суспільства на спільній ціннісній плат-
формі. Практика реалізації проєктів Ераз-
мус+, особливо початок діяльності в НПУ 
імені М. П. Драгоманова Центру доскона-
лості Жана Монне «Європейські Студії со-
ціальних інновацій в освіті», матиме сут-
тєвий вплив на ефективну діяльність уні-
верситету в подоланні кризових станів сус-
пільства. Центр досконалості Жана Монне 
орієн тований на просування соціальних ін-
новацій, але також його важливим завдан-
ням є реалізація концепції «народного уні-
верситету». Маються на увазі короткостро-
кові освітні програми, які будуть прицільно 
та комплексно охоплювати проблеми внут-
рішньо-переміщених осіб, медіацію, не-
насильницьку взаємодію, виховання толе-
рантності, проблему ідентичності українців 
і виховання патріотизму. Таким чином,  реа-
лізація третьої місії університету – відкри-
тості до суспільства – буде цілісно поєд нана 
з основною місією – навчання і викладан-
ня. В кризових станах суспільства, як по-
казала пандемія, для суспільства доціль-
ними будуть елементи дистанційних освіт-
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Аналізується ряд основних пара-
метрів комунікативної компетен-

ції менеджера соціокультурної діяль-
ності та визначаються їх складо-

ві – знання, вміння, навики та осо-
бистісні якості. Автор досліджує  
взаємозв’язок навчальних освітніх 
компонентів та форм овітньої ді-

яльності із формуванням комуніка-
тивної компетенції. Розглядають-

ся особливості в підготовки майбут-
нього фахівця галузі креативних ін-

дустрій з позицій міжкультурного 
контексту. Розглядаються та ана-
лізуються окремі освітні компонен-

ти, на предмет комунікативної ком-
петенції, на прикладі Національного 
педагогічного університетету імені 

М. П. Драгоманова, який готує фа-

хівців за спеціальністю 028 Менедж-
мент соціокультурної діяльності за 

освітньою програмою «Менеджмент 
соціокультурних проектів та креа-

тивних індустрій».
Зазначається, що зміст та форми 

прояву комунікативної компетент-
ності менеджерів сприяють досяг-

ненню взаємовідносин внутрішнього і 
зовнішнього середовища корпоратив-

ного управління, адекватних один 
одному в сучасних умовах. 
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В основі професійної підготовки мене-
джерів соціокультурної діяльності покладе-
но вивчення таких дисциплін, як: менедж-
мент, маркетинг та реклама, економічні 
основи, соціокультурні та культурно-до-
звіллєві технології, світова культура, куль-
турна спадщина, історія мистецтв, педаго-
гіка, психологія, іміджелогія, професійна 
етика, іноземні мови.

Діяльність управлінців в соціокультурній 
сфері характеризується не меншою склад-
ністю і багатокомпонентністю ніж в інших 
галузях. Соціально-культурна сфера охо-
плює організації та підприємства, які вироб-
ляють послуги та товари, необхідні для задо-
волення соціально-культурних і естетичних 
потреб людини і суспільства загалом.

Сьогодні закономірно посилюється по-
треба у дослідженнях комунікативної ком-
петентності менеджерів. Насамперед, це 
пов'язано з тим, що потреба формування, 
вдосконалення комунікативної компетент-
ності менеджерів відображає потребу сус-
пільства у розвитку / вивченні соціальної 
комунікації організацій комерційної сфери 
та третього сектору економіки. 

Дослідження комунікативної компетент-
ності менеджерів дозволяє уточнити пріо-
ритетні напрями модернізації організацій-
ної структури і здатне суттєво вплинути на 
моделювання змісту відносин усере дині 
корпоративних структур. Велике значен-
ня має розуміння сутності комунікативної 
компетентності, яке набуває у професійній 
соціалізації особистості актуальності та ви-
значає перспективи трудової діяльності ме-
неджерів соціокультурної діяльності. Зміст 
та форми прояву комунікативної компе-
тентності менеджерів сприяють досягненню 
взаємовідносин внутрішнього і зовнішньо-
го середовища корпоративного управління, 
адекватних один одному в сучасних умовах. 

Освітнє середовище підготовки майбут-
ніх менеджерів соціокультурної діяльнос-
ті в закладах вищої освіти нині перебуває на 
стадії становлення й передбачає розв’язання 
низки складних завдань, враховуючи бага-
тогалузевість та її міждисцип лінарну струк-
туру професійної підготовки [7].

Існує багато досліджень на тему кому-
нікативної компетентності фахівців різних 
галузей. Закономірно виникає запитання, 
чому ж ми знову звертаємося до досліджен-
ня комунікативної компетентності? Сучас-
на ситуація у соціокультурній галузі, філо-
софії, соціальній психології та й у інших гу-
манітарних науках характери зується тим, 
що проблема спілкування, міжособистіс-
них відносин, соціальної і комунікатив-
ної компетентності є однією із найактуаль-
ніших і активно обговорюваних проблем. 
Можна говорити про її міждисциплінар-
ний статус.

Постановка проблеми дослідження. Ко-
мунікативна компетентність як невід'ємна 
частина комунікативної культури необхід-
на всім фахівцям, але для певних профе-
сій вона стає найважливішою характерис-
тикою особистості професіонала. Особли-
вої важливості комунікативна компетент-
ність набуває у підготовці фахівців профе-
сій діяльність яких пов’язана із соціальни-
ми взаємодіями, до якої належать і бака-
лаври/магістри у сфері соціально-культур-
ної діяльності.

Затребуваність фахівців менеджерів со-
ціокультурної діяльності, культурно-доз-
віллєвих та креативних індустрій зокре-
ма, передбачає та конкретизує завдання, 
пов’язані з подальшим розвитком цієї спе-
ціальності. Вимоги у використанні компе-
тентнісного підходу під час підготовки да-
них фахівців визначаються особливостя-
ми економічного перерозподілу ресурсів і 
зон впливу, які забезпечують розвиток га-
лузі, а також необхідністю пошуку шляхів, 
спрямованих на вдосконалення всієї сис-
теми підготовки кадрів соціально-культур-
ної діяльності. Даний підхід передбачає пе-
реведення освітньої системи в стан підви-
щеної готовності до адекватної відповіді на 
потреби людей, що змінюються, і техноло-
гії їх задоволення у сфері дозвілля.

Модернізація системи підготовки фа-
хівців соціокультурної сфери продиктова-
на потребою суспільства в оновленні зміс-
ту соціокультурної діяльності на етапі роз-
витку українського суспільства. Особливо 
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це гостро відчувається сьогодні, коли вже 
стара система є неприйнятною для органі-
зації дозвілля та самореалізації особистос-
ті в умовах комерціалізації установ. Водно-
час соціокультурна діяльність, незважаючи 
на суспільно-політичні та економічні проб-
леми, продовжує сьогодні виконувати істо-
ричну місію формування активної особис-
тості як найвищої цінності суспільства.

Основна частина. Менеджер соціокуль-
турної сфери [2] у своїй професійній діяль-
ності постає як активний суб’єкт спілку-
вання. Професія передбачає вміння взає-
модіяти з різними людьми, переконувати їх 
у пріоритетності, ефективності своїх ідей, 
відстоювати свою професійну позицію. Ви-
щезазначене з необхідністю передбачає ко-
мунікативні знання (знання україн ської та 
іноземної мов, педагогіки, психології, кон-
фліктології); комунікативні вміння та на-
вички (уміння оцінювати комунікативну 
ситуацію, брати участь у процесі комуні-
кації, керувати процесом комунікації, про-
гнозувати результат висловлювань, утри-
мувати ініціативу); комунікативні якості 
(мотиви спілкування, емпатія, толерант-
ність); організаторські та комунікатив-
ні здібності (гнучкість у виборі та застосу-
ванні комунікативних стратегій та тактик, 
здатність до співпраці). Цікавою, в даному 
відношенні, є думка Патріка Гріфіна, керів-
ника глобального дослідницького проек-
ту (Assessment and Teaching of 21st Century 
Skills), який нами вже згадувався в дослі-
дженні освітніх інновацій в метакогнітив-
ному аспекті [1]. На його думку, навич ки, 
які знадобляться випускникам університе-
тів, будуть виключно комунікаційними: ро-
зуміння культурних відмінностей, креа-
тивність, стратегічне і критичне мислен-
ня, уміння організації роботи груп і швидке 
спільне вирішення завдань.

Професійна компетенція спеціаліста ви-
значається сукупністю прояву та застосу-
вання в реальній праці професійних знань 
та умінь, особистісних якостей та профе-
сійних ціннісно-смислових суджень та по-
зицій, самореалізації у професійній діяль-
ності. Комунікативна компетенція займає 

значне місце у складі професійної компе-
тенції, а її призначенням є забезпечення 
ефективності праці менеджера сфери куль-
турних індустрій і плідна реалізація інших 
компетенцій.

Під комунікативною спрямованістю про-
фесійної діяльності ми розуміємо володіння 
майбутніми менеджерами сукупністю при-
йомів вербального впливу на конкретний 
об’єкт взаємодії та прийомів вербального (у 
поєднанні з паралінгвістичними компонен-
тами, невербальними) спілкування у профе-
сійно-предметній та професійно-соціальній 
сферах діяльності. У цьому ключі інтерак-
тивна сторона спілкування спрямована на 
оволодіння засобами спілкування, а пер-
цептивна частина спрямована на формуван-
ня блоку когнітивних умінь.

Розглядаючи спілкування в єдиній сис-
темі трьох його взаємозв’язаних компо-
нентів – комунікативного, інтерактивно-
го та перцептивного – можна припускати, 
що носій комунікативної компетентнос-
ті (у нашому випадку менеджер) має бути 
здатним не тільки до передачі тієї чи іншої 
інформації своїм партнерам по спілкуван-
ню, але й повинен прагнути отримати розу-
міння їх внутрішніх мотивів, почуття, цілі, 
установки, їх емоційний стан, і на основі 
цього побудувати взаємодію з ними, суміс-
ну діяльність, регулюючи власну поведін-
ку і діючи певним чином на поведінку своїх 
співбесідників. 

Таким чином, одним з основних крите ріїв 
формування комунікативної компетентності 
особистості є рефлексія, коли людина здатна 
оцінити свою позицію відповідно до пози-
ції та інтересів партнера. А другий – не менш 
важливий критерій – суб’єктність особис-
тості, під яким ми розуміємо самостійність, 
цілеспрямованість та індивідуальність мене-
джера, стратегію активного перетворення на-
вколишньої дійсності в його поведінці.

Існує виражена необхідність якісно го-
тувати професійні кадри у сфері культури, 
а саме: приділяти більшу увагу підготов-
ці менеджерів соціокультурної діяльності. 
Від їхньої діяльності залежить те, яким буде 
культурне майбутнє підростаючого поко-



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 42022 57

ління, які моральні, духовні цінності бу-
дуть покладені в основу виховання моло-
ді. Майбутній менеджер галузі культурно-
дозвіллєвих та креативних індустрій має 
обов'язково враховувати творчий характер 
праці у сфері культури, за допомогою яко-
го створюються нові матеріальні та духовні 
продукти та цінності. 

Провідні вищі навчальні заклади Укра-
їни, зокрема, Національний педагогічний 
університет імені М.П. Драгоманова, готує 
фахівців за спеціальністю 028 Менеджмент 
соціокультурної діяльності за освітньою 
програмою «Менеджмент соціокультурних 
проектів та креативних індустрій». В освіт-
ній практиці, активно застосовуються ін-
терактивні форми навчання студентів: ді-
лові та рольові ігри, диспути, наукові дис-
кусії, творчі проекти, семінари-діалоги, 
розбір конкретних ситуацій. Особлива ува-
га спрямовується на методи роботи в малих 
групах, круглі столи, презентації на основі 
сучасних мультимедійних засобів. Студен-
ти безпосередньо через теоретичні та прак-
тичні заняття формують професійно-важ-
ливі якості майбутніх фахівців. 

Мовленнєва складова комунікативної 
компетентності забезпечується освітнім 
компонентом «Українська мова за профе-
сійним спрямуванням». Студентам нада-
ються практичні завдання, запитання для 
самодіагностики, а також тести для само-
контролю, що сприяють формуванню на-
вичок у практичному володінні україн-
ською мовою в різних сферах комунікатив-
ної професійної діяльності. 

Важливим, в контексті комунікатив-
ної компетентності, є вивчення іноземних 
мов, внаслідок чого особлива увага приді-
ляється підготовці студентів до практично-
го використання мови як засобу міжкуль-
турного пізнання та взаємодії. Тут прина-
гідно можна згадати крім «Іноземної мови» 
дисципліну «Іноземна мова для за профе-
сійним спрямуванням», предмети що  чи-
таються іноземними мовами (Розвиток 
спільнот: Європейські студії англ. мовою).

Провідною цільовою установкою мовної 
освіти стає іншомовна комунікативна ком-

петентність особистості, бажаним резуль-
татом – готовність та здатність до викорис-
тання мови як засобу спілкування. Як на-
слідок – підвищуються вимоги до воло-
діння іноземними мовами. В останні два-
т  ри десятиліття проблема вивчення іно-
земної мови стала розглядатися як навчан-
ня «знань про світ», а не лише як навчання 
виключно лінгвістичних знань. У процесі 
породження мови активізуються всі знан-
ня, що зберігаються у когнітивній системі 
людини. Мова розглядається як загальний 
когнітивний механізм, що функціонує при 
кодуванні та трансформуванні інформації. 
При когнітивно-комунікативному підході 
до навчання у центрі навчального процесу 
перебуває текстова діяльність. Кожен текст 
є фрагментом дійсності.

Викладач допомагає студенту не просто 
вивчати тексти у його лінгвістичних параме-
трах, а й активізує життєвий досвід студентів 
у даній предметній галузі, таким чином сти-
мулюючи процес породження вторинного 
тексту, що є важливим навчальним завдан-
ням. Цілі навчання іноземних мов, як вони 
позначені в стандарті освіти, обумовлені 
тими функціями, які цей предмет виконує у 
загальній системі освіти та розвитку учня [5]. 

 Дослідник Ян Ван Ек виокремлює ком-
поненти іншомовної комунікативної ком-
петентності: лінгвістичну, соціокультурну, 
соціолінгвістичну, стратегічну, дискурсив-
ну, соціальну. Під соціокультурною компе-
тенцією розуміють знання студентів націо-
нально-культурних особливостей соціаль-
ної та мовленнєвої поведінки носіїв мови 
(їх звичаїв, етикету, соціальних стереоти-
пів, історії і культури країни) і способів ко-
ристуватися ними у процесі спілкування. 
Формування даної компетенції проводить-
ся в контексті діалогу культур, сприяє до-
сягненню міжкультурного розуміння між 
людьми і становленню їх толерантного від-
ношення до іншомовної культури [8].

Звертаючись до міжкультурного аспек-
ту комунікативної компетентності, прина-
гідно згадаємо  американського лінгвіста Д. 
Хаймса, який стверджував, що для мовного 
спілкування недостатньо лише мати лінгвіс-
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тичні знання чи знати граматичні правила. 
Для цього необхідно також знання «куль-
турних та соціально значущих обставин» [6].

Культурно зумовлені відмінності при-
зводять до особливого різновиду комуні-
кації, що називається міжкультурною, при 
якій комуніканти з різних культур викорис-
товують при прямому контакті спеціаль-
ні мовні варіанти та дискурсивні стратегії, 
компромісні підходи та знання про куль-
турні особливості партнера з комунікації. 

У циклі професійної підготовки на-
вчального плану освітньої програми «Ме-
неджмент соціокультурних проектів та кре-
ативних індустрій» ряд освітніх компонен-
тів передбачає знайомство з міжкультур-
ною комунікацією, зокрема як модуль «Со-
ціальних комунікацій». У дисциплінах віль-
ного вибору студентів є можливість більш 
детально ознайомитись із особливостями 
вербального та невербального спілкування 
людей, що належать до різних національ-
них та мовно-культурних спільнот. 

Провідною тезою у питаннях міжкуль-
турного спілкування є необхідність розгля-
ду відмінностей культур через призму об-
разу мовної особистості. Логічно і те, що 
предметом особливої дискусії та обгово-
рення у педагогічній літературі стали пи-
тання навчання комунікації через форму-
вання мовної особистості, вивчення тради-
цій конкретної культури.

Аналіз психолого-педагогічних дослі-
джень з проблем формування професійно-
комунікативної компетенції, досвід підго-
товки менеджерів до виробничих практик 
на підприємствах Німеччини дозволили 
зробити висновок, що для успішного здійс-
нення міжкультурної комунікації необхід-
на спеціальна підготовка менеджерів та їх 
управлінський, організаційний та особис-
тісний розвиток. У рамках цієї підготов-
ки майбутні менеджери повинні отримати 
достатній обсяг знань з міжкультурної ко-
мунікації, а також відпрацювати навики у 
квазіпрофесійних ситуаціях міжкультур-
ного характеру, які необхідні для успішної 
ділової комунікації. Саме такі навики сту-
денти НПУ ім. М. П. Драгоманова, спеці-

альності менеджмент соціокультурної ді-
яльності можуть отримувати не тільки в 
контексті вивчення основних освітніх ком-
понентів але й залучаючись  тренінгів, фа-
силітаційних сесій які проводяться під ке-
рівництвом професора Марії Нестерової  у 
рамках проєкту напряму Жана Монне – 
Кафедра Жана Монне «Соціальні та куль-
турні аспекти Європейських студій». Соці-
альна згуртованість – це ще один напрямок 
який є важливим для ефективних комуні-
кацій майбутніх менеджерів індустрії до-
звілля та креативних індустрій [4].

Велику роль у міжкультурної комуніка-
ції має мова спілкування. Але, водночас, не 
можна нівелювати роль «мови тіла», яка у 
більшості випадків супроводжує мовлення, 
проте іноді може бути єдиним джерелом ін-
формації, необхідної для розуміння комуні-
кативного наміру партнера зі спілкування. 
Формування професійно-комунікативної 
компетенції майбутніх менеджерів у між-
культурно-аксіологічному аспекті передба-
чає їх знайомство з особливостями ділового 
спілкування представників різних культур, 
тобто їхніх гіпотетичних партнерів з бізнесу.

Формуючи у майбутніх менеджерів про-
фесійно-комунікативну компетенцію, слід 
акцентувати увагу на специфіці міжкуль-
турної комунікації, відмінностях у системі 
ціннісних орієнтацій, поведінкових зраз-
ках та емоційних реакціях. Слід керуватися 
тим, що успіх міжкультурного спілкування 
багато в чому залежить від того, наскільки 
ділові партнери виявляють готовність на-
голосити на етикетно-поведінкових та цін-
нісних нормах один одного. Це дозволить 
уникнути культурного шоку, непорозумін-
ня та міжкультурних конфліктів. Таким чи-
ном, необхідно формувати у майбутніх ме-
неджерів професійно-комунікативну ком-
петенцію з урахуванням аксіологічної скла-
дової міжкультурного спілкування. Так, на-
приклад в рамках основного курсу, для ба-
калаврів, «Соціокультурна діяльність» про-
фесор Наталія Кочубей впроваджує модуль 
«Європейських практик СКД» [3].

Зміст комунікативної компетентності 
управлінців залежить від своїх професій-
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них орієнтацій. Насамперед йдеться про 
знання ними стану справ у сфері суспіль-
ного престижу, іміджу підприємства. Це 
знання багато в чому пов'язане не тільки з 
цілеспрямованою діяльністю з формуван-
ня іміджу. Саме тому доречним є наявність 
дисципліни «іміджелогія» в освітніх про-
грамах спеціальності. Для створення пози-
тивного іміджу у професійному та побуто-
вому соціальному просторі потрібні також 
глибокі риторики та досить високий рівень 
мовної компетенції. В Національному пе-
дагогічному університеті ім. М. П. Драго-
манова часто проводяться студентські нау-
ково-практичні конференції, які є одним із 
основних етапів дослідницької діяльності. 
Крім щорічних студентських наукових за-
ходів, практика впровадження міжнарод-
них та державних науково-дослідних про-
єктів в НПУ ім. М. П. Драгоманова, зокре-
ма за участю викладачів кафедри менедж-
менту та інноваційих технологій, зумовлює 
розширення можливостей для вищезгада-
них потреб студентської спільноти.

Самостійна підготовка студентів до пуб-
лічного виступу на науково-практичній 
конференції стає важливою ланкою в про-
цесі формування у них комунікативної 
компетенції, що сприяє підвищенню мов-
ної та поведінкової культури фахівця в умо-
вах сучасного суспільства. Виступ перед ау-
диторією пробуджує у студентів прагнення 
до осягнення та досягнення риторичного 
мистецтва. Як показує досвід, студенти, які 
досягли високих результатів у сфері публіч-
ного виступу, вже не мають жодних трудно-
щів під час проведення презентацій у про-
фесійній діяльності. 

Якщо комунікативну компетентність за-
звичай розглядають як уміння встановлю-
вати та підтримувати необхідні контакти з 
іншими людьми, не обійтись в такому ви-
падку освітньої компоненти – «Зв’язки з 
громадськістю». Вивчення процесів фор-
мування та впливу на громадськість, ауди-
торію, громадську думку дозволить ефек-
тивно формувати комунікативну стратегію, 
користуватись різноманітними тактич-
ними прийомами комунікації, ефективно 

презентувати себе або компанію як учасни-
ка комунікації. 

Використання комунікативних нави-
чок у сфері зв'язків із громадськістю перед-
бачає володіння комунікацією через ме-
діа (основи медіарілейшнз), тобто вміння 
ефективно донести те чи інше повідомлен-
ня за допомогою різноманітних засобів ма-
сової інформації до конкретної цільової ау-
диторії. Необхідно звернути увагу на те, що 
для досягнення вищого рівня ефективності 
комунікації в кожному середовищі потріб-
ні різні підходи.

Комунікативна професія пов’язана зі 
створенням, розвитком, а потім підтрим-
кою взаємовигідних відносин між двома 
сторонами – організацією та відповідною 
громадськістю, до якої компанія зверта-
ється насамперед. Таким чином, необхід-
но мати правильні комунікативні навич-
ки, щоб мати справу з усіма типами людей з 
різних верств суспільства, які призведуть до 
корисних взаємин.

Необхідно також знайти та виявити ті 
частини суспільства (сегментування гро-
мадськості), які зможуть допомогти доне-
сти те чи інше повідомлення. Йдеться про 
клієнтів організації, відповідних зацікав-
лених сторін та інших лідерів громадської 
думки. Якщо спрямувати свої ефективні 
комунікативні навички у ці сектори, мож-
на вважати свою комунікаційну стратегію 
ефективною.

Не менш важливою для ефективного во-
лодіння комунікативними навиками є фор-
ми роботи із студентами. Організація сту-
дентських конференцій, інтерактивних, 
практичних занять, наукових та дозвіллє-
вих гуртків, позанавчальної роботи дозво-
ляє інтенсифікувати та якісно покращувати 
комунікативні навички та вміння, формува-
ти культуру спілкування. Важливою є орга-
нізація навчального процесу за допомогою 
імітації соціальної та професійної взаємо-
дії шляхом залучення студентів до мовної ді-
яльності в умовах активних форм (методів) 
навчання: рольових та ділових ігор; «діяль-
нісних» завдань різних видів (комунікатив-
ні ігри; комунікативні імітації; вільне спіл-
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кування). Застосування таких форм як дис-
кусії, проблемні ситуації, вільне спілкуван-
ня, дозволяє формувати знання про майбут-
ню професійну діяльність. 

Підготовка майбутніх менеджерів соціо-
культурної сфери була б не завершеною без 
організації виробничої практики студентів. 
Саме залучення студентів у виробничі про-
цеси дозволяє реалізовувати та вдосконалю-
вати комунікативну компетенцію. Саме на 
цьому етапі відбувається активна комуніка-
ція з клієнтами, відвідувачами, внутрішнім 
персоналом закладу. Робота з людьми дає 
безцінний досвід у плані «прокачування» 
комунікативних навичок на прикладі реаль-
них ситуацій (у чому й полягає виробнича 
практика). Кожен випадок індивідуальний, 
і завжди потрібно вміти налагодити із за-
мовником комунікацію та створити добро-
зичливу атмосферу довіри, щоб клієнт захо-
тів повернутися сюди ще раз.

В підсумку, слід зазначити, що комуні-
кативна компетентність особистості харак-
теризується інтегральністю та багатовимір-
ністю і може розглядатися як більш висо-
кий  рівень комунікативного розвитку, при 
якому новоутворення мають особистісний 
характер.

Основою комунікативної компетен-
ції виступають знання, вміння та здібності, 
що зумовлюють успішність у комунікатив-
ній діяль ності. Враховуючи соціальний ха-
рактер процесу комунікації, комунікатив-
на компетентність менеджера передбачає 
його здатність жити в суспільстві, серед ін-
ших людей, здатність до взаємодії, роботи в 
команді, співробітництва, досягнення взає-
морозуміння. Внаслідок цього менеджер (ке-
рівник) виступає як активний суб’єкт спілку-
вання і відноситься до своїх партнерів зі спіл-
кування, виходячи з принципів поваги, ви-
знання їх незалежності та індивідуальності.
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Стаття має високу актуальність. 
Вона створена у дуже складний час 
для українців і переважної більшос-

ті людства. В Україні існує поєднан-
ня двох великих явищ. Перше є почат-

ком глобального цивілізаційного пе-
реходу всього людства від деструк-
тивного для Природи індустріаліз-
му до життєзабезпечення на осно-

ві екологічно ідеальних ноотехнологій 
(wisetechnology). Друге явище — зброй-
ний опір всього населення України на-
мірам Росії під керівництвом дикта-

тора В. Путіна з його підлітковим де-
віантним мисленням завоювати і під-

корити спершу українську територію, 
а пізніше — всю планету. Авторів ці-

кавлять всі широкі питання діяльнос-
ті головного мозку і нервової систе-

ми на основі емоційних впливів і ста-
нів. Конкретним завданням обрано ви-
вчення причин семантичної нерівнова-
ги використання слів «кохання» і «лю-

бов» та їх значення для щастя і ком-
фортного сімейного життя. У дослі-
джені використані багато ефектив-

них класичних методів разом досяг-
неннями багатьох молодих наук про 
людину. Автори виявили, що у пере-

важній більшості сучасних мов перше 
слово відсутнє і включене в сукупність 
значень слова «любов». Зроблена спро-

ба пояснити цю виразну і дуже дав-
ню асиметрію. Ядро статті склада-
ють найновіші наукові факти з наук 

про людину. Детально пояснено нейро-
молекулярну природу емоції кохання, 

доведено її важливе значення для нор-
мального перебігу життя чоловіків і 

жінок. Вказано на причини відсутнос-
ті в українській освіті правдивої ін-

формації про цінність емоції кохання 
для молоді, для її сімейного і батьків-
ського щастя. Пропозиції полягають 
у необхідності поширення правди про 

кохання і любов в національній 
системі освіти.

© Корсак К., 2022
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1. Вступ 
Актуальність дослідження
Розпочнемо з нагадування про те, наш 

національний геній В.І. Вернадський у 
роки (1922-1926) свого вимушеного пере-
бування в Парижі виконав серію фунда-
ментальних досліджень стратегічно-прог-
ностичного плану, одним з положень якого 
було передбачення неминучості подолан-
ня людством усіх конфліктів і суперечнос-
тей, усіх помилок у його стосунках з серед-
овищем свого перебування та перехід до 
нооери — довготривалого симбіотичного 
співіснування з біосферою. Він не визна-
чав точних дат початку цього рятівного для 
всієї популяції Хомо процесу й формулю-
вав, інколи заперечуючи погляди всіх то-
гочасних колег-науковців, його вагомі нау-
кові підстави у серії статей на французькій 
мові ([1] та ін.), які з багатьох причин не 
отримали хоча б частини тієї піар-підтрим-
ки, яка припала на долю А. Ейнштейна з 
його двома «теоріями відносності». Ми по-
мітили докази того, що по-справжньому 
швидка реалізація його пропозицій і зак-
ликів припала на початок наступу світо-
вої пандемії COVID-2019, але первин-
ні ідеї порятунку людства через екологіч-
но ідеаль ні виробництва (через ноотехно-
логії) були запропоновані світу К.В. Кор-
саком і його науковою групою раніше ([2] 
та ін.). 

На всепланетне нещастя екологічного і 
демографічного характеру наклалося дру-
ге, що пов’язане з іншим глобальним яви-
щем — спробою останньої на планеті ба-
гатонаціональної імперії з назвою «Росій-
ська Федерація» захопити, як це сталося 
ще у часи Московії, всі ресурси земель і на-
селення України й повторити ту грандіоз-
ну експансію, що у свій час мала наслідком 
поширення її кордонів від Каліфорнії до 
Західної Польщі. 

Колектив авторів-студентів цієї статті 
обставинами життя змушений поєднува-
ти навчання у ПВНЗ «Київський медичний 
університет» з виконанням фахового ме-
дичного обов’язку захисту воїнів Збройних 
Сил, членів інших оборонних формувань 

та всіх громадян незалежної України. Запо-
чатковане нами дослідження ми вважаємо 
своєчасним і актуальним, адже нападники 
не тільки зазнають поразки, але й назавжди 
втратять імперію — цю справжню «ракову 
пухлину» на тілі людства, яка у разі збере-
ження неминуче відіграватиме роль смер-
тельної небезпеки для усіх майже двохсот 
держав і сотень народів. 

Ми хочемо приготуватися до життя піс-
ля Перемоги-2022, адже переконані не 
тільки в очищенні планети від усіх мета-
стазного характеру впливів хибної росій-
ської теорії про вирішальну для усіх землян 
позитивну роль «Третього Риму» і «рекорд-
но високої духовності росіян», а й у здій-
сненні українцями другого «одуховлення 
людства», яке перевищить своїм впливом 
і значенням перше одуховлення, що мало 
наслідком появу індоєвропейської мовної 
сім’ї, одной менної мегакультури і головних 
світових монотеїстичних релігій. З найно-
віших наукових досліджень в археометрії, 
палеогенетики й інших молодих секторах 
ізотопних та інших надточних вимірів ми 
отримуємо докази того, що ця світоглядна 
і виробнича революція сталася в інтервалі 
7-4 тис. років тому під впливом економіч-
ної зони Великого Трипілля, яке охоплюва-
ло лісостепові простори від Карпат до За-
хідного Сибіру ([3] та ін.)..

Специфіка постановки проблеми від-
значається нестандартністю і непередбачу-
ваністю, характерною для підвищено-бурх-
ливих подій останнього півстоліття. Голо-
вним імпульсом стало наше бажання не 
тільки познайомитися з положеннями нор-
мативного навчального курсу «Вступ в тео-
рію наукових досліджень», а й у його ме жах 
у рамках невеликого часу на практичні за-
няття, виконати реальне дослідження, що 
може виявитися достатньо інноваційним та 
якісним за науковими показниками, отже, 
цікавим для всього загалу потенційних чи-
тачів і достойним публікації у визнаному 
в Україні науковому виданні. Цьому на-
міру сприяло те, що викладачем виявився 
доктор філософських наук, професор Кор-
сак Костянтин Віталійович (чималу статтю 
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з такою назвою вмістили в україно мовну 
Вікіпедію його учні та інші вдячні особи), 
який накопичив достатній досвід у викла-
данні та комплексних теоретичних науко-
вих дослідженнях. Ми вирішили, що для 
уникнення розташування результатів на-
ших зусиль у групі малоцікавих публікацій 
(а таких не менше 50% усіх друкованих ма-
теріалів ([4] та ін.), необхідно з самого по-
чатку діяти нестандартно і вивчати самих 
себе так, що результати дослідження мали 
б значну користь.

Мета нашого дослідження підкреслена в 
назві статті. Нам цікаво використати наші 
спільні знання для виявлення корисних і 
придатних для нас відповідей на ті голов-
ні життєві запитання, які ми ставимо і ви-
кладачам, і самим собі. Як засвідчило анке-
тування, велика частина цих запитань сто-
сується особливостей особистої і всієї сус-
пільної сфери емоцій, відчуттів і почуттів, 
які ми вважаємо важливим елементом того 
душевного стану, що охоплюється дуже 
широким і вельми індивідуальним концеп-
том «щастя». 

Конкретні завдання ми звузили до про-
ведення анкети (це здійснено до початку 
воєнних дій) з проханням вказати у відпо-
відях найважливіші проблеми, теми і сек-
тори турбот, які вони вважають найпріо-
ритетнішими конкретно для себе на основі 
тих уявлень, які вони сформували про сві-
тові, всеукраїнські та локальні події. На цій 
стадії не йшлося про створення великого 
запитальника з десятками позицій і сотня-
ми можливих варіантів відповідей. Нас ці-
кавили тільки важливі аж до форсмажорно-
го рівня, питання і теми, які студенти вва-
жали не просто складними для себе, а й та-
кими, на які вони так і не отримали задо-
вільних відповідей у системі середньої осві-
ти та в накопиченому досвіді свого щоден-
ного життя і дуже складних та різноманіт-
них контактів. На основі результатів анке-
тування ми хотіли визначитися з тими до-
ступними нам джерелами інформації, в 
яких сподівалися віднайти не максимально 
розлогі міркування літературного характе-
ру, а чіткі формулювання, які були б подіб-

ними до законів природи у межах точних 
наук. На цій основі ми змогли б у подаль-
шому зробити і власні висновки, і обрати 
стратегію й тактику своєї подальшої життє-
діяльності.

У методології дослідження ми керували-
ся не тільки доступними завдяки Інтерне-
ту порадами з текстів десятків варіантів на-
вчальних посібників з теорії наукових до-
сліджень ([5; 6] та ін.), а й досвідом проф. 
К.В. Корсака зі створення багатьох статей, 
книг та інших творів, які спиралися на де-
сятки тисяч відсканованих і вивчених ним 
джерел на кількох мовах, які входять у нада-
ну нам унікальну е-бібліотеку. Фраховуючи 
факт скорочення необхідного для подво-
єння сукупних знань інтервалу часу, осно-
вну увагу ми звертали на публікації остан-
ніх 20-30 років, розраховуючи на отриман-
ня найновіших даних про роботу головного 
мозку і нервової системи в цікавих для нас 
питаннях. Майже одразу ми звернули ува-
гу на те, що початок ХХІ століття відзна-
чений не досягненнями в космічних пере-
гонах, а у наданні позиції лідера усіх наук 
еволюційній біології [7], яка разом з ево-
люційною психологію (етоло гією [8; 9]) 
пропонує нам найбільш повну та обгрун-
товану відповідь на фундаментальне запи-
тання: коли Хомо у переконанні здійснен-
ня вчинків на основі поглиблених мірку-
вань і рефлексій має бодай часткову рацію, 
а коли просто автоматично виконує старез-
ну генетичну програму, сформовану ще на 
початку розвитку ссавців на звільненій від 
динозаврів поверхні Землі? 

2. Результати опитування студентів 
щодо фундаментальних проблем їх життя

У розлогому морі різноманітних анекдо-
тів, які вважаємо інтелектуальним продук-
том багатьох Хомо в певний історичний мо-
мент, ми зустріли наступне висловлювання:

- Діти зазвичай намагаються стати до-
рослими, дорослі мріють хоч якось поверну-
тися в молодість, тільки сучасні підлітки 
настільки втомилися від життя, що …

Наша спільна думка щодо вказаного 
явища полягає в переконаності в специфіч-
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ності сьогодення з його настільки швидки-
ми змінами у вимогах до Хомо в різні мо-
менти його життя, що ні школа не встигає 
надавати хоча б основи потрібної компе-
тентності, ні родина в свій сукупності не-
спроможна бути взірцем дій для кожного 
конкретного випадку. У не такі вже й давні 
часи попередніх варіантів соціумів наші ро-
весники, як правило, вже закінчували про-
ходження підліткового періоду і перебува-
ли на початковій стадії дорослого (юридич-
но — «активного») життя. Це співпадало з 
ритмом фізіологічного розвитку й досяг-
ненням максимуму показників організму. 
Тоді, як ми вважаємо, не існувало ні підліт-
кової кризи, ні булінгу (шкільного знущан-
ня) чи інших дитячо-молодіжних девіацій і 
збочень.

Зміни засобів життєзабезпечення Хомо 
в ХІХ-ХХ ст. мали наслідком дуже велике 
подовження Initial Education (первинної 
освіти) — процесу отримання формальної 
та всіх інших форм освіти від раннього ди-
тинства аж до завершення необхідної у наш 
час пост-дипломної освіти для достатньо 
успішного початку професійної діяльності. 
Середня світова тривалість Initial Education 
майже досягла позначки «20 років» і зрос-
тає кількість держав, де вона наб лижається 
до 22-23 років. Це означає, що суспільство 
в цілому (державні органи і навіть біль-
шість громадян) вважає нас підлітками в 
суспільно-соціальному аспекті, ігноруючи 
наші внутрішні самооцінки, почуття, від-
чуття, проблеми самоствердження і т.д. 

Частково це виправдано тим, що процес 
повної професіоналізації і значної спеціа-
лізації головного мозку і справді не закін-
чується на момент отримання державних 
документів про вищу освіту, продовжую-
чись ще кілька років до закінчення голов-
ного обсягу мієлінових процесів. 

Але тільки частково, адже саме на сту-
дентський вік припадає необхідність майже 
остаточного вибору свого індивідуального 
життєвого шляху, віднаходження відпові-
дей на грандіозну кількість запитань щодо 
буття (від найвищих ідеалів до ставлення 
до найпростіших явищ оточення). Відпові-

дей, які нам важко віднайти на основі од-
них тільки орієнтованих на професійну до-
сконалість навчальних дисциплін.

Тому ми позитивно сприйняли пропози-
цію нашого лектора проф. Корсака К. В. ви-
конати невелике наукове дослідження, ске-
роване на пошуки вказаних відповідей на 
основі його і наших знань. Хочемо розпоча-
ти зі складання переліку найважливіших для 
нас усіх спільних запитань стосовно Жит-
тя і Майбуття, не оминаючи й індивідуаль-
них потреб у конкретних життєвих ситуаціях. 
Спробу отримати подібний список найваж-
ливіших тем і запитань ми провели одразу ж 
на першому практичному занятті й на його 
основі побудували наступну таблицю.

Таблиця 1 
Результати анкетування студентів 

щодо важливих для тих тем і проблем

Теми Формулювання проблем 

1. БУТТЯ Що чекає Хомо а майбутньому?
Коли люди себе знищать?
Вплив на Хомо надрозвитку технологій
Війна – це розумно, чи ні? Чисто науково

2. ФАХ Як обрати Професію Життя? 
Як дізнатися про своє призначення у житті? 
Чи є Доля, чи усього лише збіг обставин? 
Як створити щось своє оригінальне? Адже 
ВСЕ СКАЗАЛИ ! 

3. ЕМОЦІЇ Чи спроможні чоловіки до справжнього 
кохання
Як зрозуміти, що КОХАЄШ ?
Причини взаємних зрад для чоловіків і жінок
Чи кожен чоловік зраджує? 
Чому деякі сексуальні девіації 
сприймаються різними групами 
суспільства по-різному 

4. ЩАСТЯ Скільки і чого потребує Хомо для щастя? 
Яка риса поведінки відштовхує 
найбільше?
Яка дружба плідніша – Ж+Ж чи Ж+Ч ?
Причина чутливості до конкуренції. Чому 
такі часті суперечки і конфлікти?
Проблема екстремальності поведінки підлітків

5. ДЕПРЕСІЇ Як боротися з небезпекою депресії?
Як віднайти в собі рівновагу в мега-
важкій буденності?
Як ігнорувати зовнішні подразники
Як подолати емоційне вигорання?
Як знайти сили і здорову психіку для 
закінчення університету? 
Як не втратити інтерес до навчання
Що штовхає до алкоголізму? Як 
вирватися?
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6. 
ПОЛІТИКА

Війна Україна-Росія є конкуренція влад чи 
план винищення людей?

7. РЕЛІГІЯ Чи вірити в Бога і в цілительну силу мощів 
під брудним склом?
Чи є життя після смерті з Пеклом і Раєм

8. ІНШІ Чоловіків класифікувати легко — усього 
дві групи. А як це зробити з жінками?
Якщо жінки розумніші від чоловіків, то 
чому їх мало у владних структурах?
Чому чоловіки і жінки такі різні?
Як пережити період сепарації від родини?

Ігноруючи невиконання багатьох за-
гальновідомих критеріїв проведення «ва-
лідних, деталізованих і стандартизованих» 
тестувань чи анкетувань, ми все ж отрима-
ли найголовніше — скупності тем і проб-
лем, які найбільш важливі в аспекті вибору 
життєвої стежини, пошуків такого омрія-
ного щастя бодай в головних його аспектах, 
досягнення необхідної для фахового успі-
ху професійної компетентності, уникнен-
ня різноманітних загроз (професійного ви-
горання, депресії, алкоголізму та ін.). Пла-
нуючи в майбутньому удосконалення анке-
ти та уточнення значення окремих форму-
лювань, ми все ж одразу використаємо для 
конкретизації нашого дослідження факт 
існування групи студентських висловлю-
вань, що стосуються емоцій в життєдіяль-
ності та використанні наукових знань не 
тільки для фахового успіху, а й родинного 
материнського і батьківського щастя. Від-
так, сконцентруємося в подальшому тексті 
на поняттях «кохання і любов». 

3. Лексичний аналіз існування слів «ко-
хання» і «любов» у різних мовах

Зайдемо в Гугл-перекладач і запишемо в 
ліву колонку рідні слова «кохання» і «лю-
бов», а в праву розпочнемо отримувати і ви-
вчати їх переклади на понад 100 мов інших 
держав і народів. Виявиться, що серед пер-
ших 18 мов, тільки білоруси діють за україн-
ськими індоєвропейськими канонами і роз-
різняють ці поняття — каханне і любоў. До 
них приєдналися валлійці (cariad a chariad) 
і вірмени (відмінності незначні, але, схоже, 
існують). Для всіх інших характерний ан-
глійський (брутальний і чоловічий) підхід — 
«кохання і любов = love and love». 

Охопивши всі мови, ми виявили очевид-
ні відмінності в казахській (махаббат пен 
сүйіспеншілік), курдській (evîn û hezkirinê), 
латинській (caritas et amor), філіпінській 
(pag-ibig at pagmamahal), а от у мовах зулу, 
кхаса, лаоській, мальтійській, непальській 
і сингальській ми не змоги зробити одно-
значний висновок. Результат: у шести мо-
вах Гугл-перекладач вказав, що кохан-
ня і любов позначаються різними слова-
ми, у семи мовах — «трошки відмінними», 
у решті випадків (понад 80) застосовується 
тільки одне слово «любов». 

З цього простого кількісного аналізу 
вип ливає доволі неочікуваний висновок: 
для більшості племен і народів слово «лю-
бов» є універсально-інтегральним позна-
ченням практично усіх позитивних емоцій. 
Більш-менш значна відмінність у формі 
виокремлення поняття «кохання» помітна 
тільки у невеликій групі індоєвропейських 
і південноазійських мов. 

Нам залишається висловимо наступну 
гіпотезу: витоком відмінності значень слів 
«кохання» і «любов» може бути контакт від-
повідних народів з праукраїнцями, які піс-
ля одомашнення рослин і малих копитних 
за 6000 років пройшли шлях із зони Едему 
(там і зараз живуть курди і вірмени) навко-
ло Чорного моря (тоді це було прісне і до-
волі глибоке озеро Понтіда). Сформувавши 
спершу через дотримання рівності статей й 
пошани до кохання цивілізацію Трипілля, 
наші пращури трохи пізніше на основі ви-
найдення конярства й віднаходження ве-
ликих родовищ мідних руд здійснили пер-
ший континентального обсягу поділ пра-
ці у межах євроазійської економічної зони 
Великого Трипілля. Спільні для родини 
індоєвропейських мов слова і технологіч-
ні терміни поширилися саме з цих тери-
торій як «хмара тегів», а не потужна «пер-
винна мова з дієсловами і граматикою». Ра-
димо колегам дослідити слушність вислов-
леної К. В. Корсаком і його співавторкою 
Л. М. Ляшенко гіпотези «хмарнотегового» 
механізму появи всієї родини індоєвропей-
ських мов [3], запозичення українських по-
глядів на кохання і любов та виявити гли-
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бинні причини того, чому не всі народи ці-
нували кохання однаково високо. 

А ми одразу ж висловимо ще одну (і тро-
хи менш обгрунтовану) гіпотезу, яка поля-
гає в поширеності уявлення про кохання як 
якесь неістотне підлітково-молодіжне пси-
хічно-емоційне збурення, на яке вожді і за-
гал дорослих вирішили не звертати особли-
ву увагу. А в інших поширених випадках, як 
це сталося у процесі появи груп великоро-
сів на Валдайській височині ([10] та ін.), і 
мови не могло бути про емоцію закоханос-
ті — домінувала брутальна фізіологія і фі-
зичний примус до статевих актів. Тому від-
сутність слова «кохання» в російській на-
родній і літературних мовах — цілком за-
кономірне явище. Можна поспівчувати ро-
сійським прозаїкам і поетам, які змушені 
використовувати одне й те ж слово в опи-
сі позитивних почуттів до Вітчизни, рід-
ної природи, спорту і горілки та тих емо-
цій, які Тетяна намагалася висловити у лис-
ті до Онєгіна. Неймовірно дотепно і точно 
висловив сутність національної російської 
проблеми у своїй відомій і поширеній в Ін-
тернеті мініатюрі [11] доволі епатажний ро-
сійський письменник І. Г. Яркевич. 

Тут ми змушені зробити невеликий від-
ступ і нагадати про те, що позитивні та не-
гативні емоції і почуття практично однако-
во важливі та потрібні для кожної пересіч-
ної людини. Утримуючись від конкретних 
посилань на чималу кількість нових науко-
вих праць, вкажемо на ультра-важливе від-
криття, що може мати таке спрощене фор-
мулювання: для повного фізичного і психічно-
го здоров’я кожної людини вона повинна пе-
ребувати в умовах хаотичного надходжен-
ня позитивних і негативних зовнішніх емо-
ційних впливів. Відсутність других (ситуація 
«раю») швидко і необоротно пошкоджує го-
ловний мозок, відсутність перших шкодить 
повільніше, але внаслідок накопичення стре-
сів веде до смерті через внутрішні фізіологіч-
ні порушення. 

Відмовляючись від екскурсу у дослі-
дження антонімів «щастя» і «горе», вкаже-
мо лише на глибоку помилковість ототож-
нення «щастя» з перебуванням у «раю» чи, 

як мінімум, з ліквідацією надходження не-
гативних емоційних впливів. Дуже тривала 
ізоляція полярників чи інших груп фахівців 
створює значну небезпеку психічних зривів 
саме через відсутність негативних сигналів 
(нещодавно у ЗМІ наводили кілька при-
кладів подібних нещасть). 

А от головний висновок з вказаного від-
криття можна виділити і підкреслити: 

подобою «раю» і головним джерелом 
щастя може бути на Землі тільки сім’я з му-
дрих членів, які свідомо створюють іншим 
позитивні сигнали, адже неконтрольоване 
оточення гарантує створення негативних 
емоцій, які необхідні для ліквідації небез-
пеки порушень в роботі головного мозку. 

Наші знання про всі тексти підручни-
ків для шкільних предметів мабуть непо-
вні, але у відомій нам частині ми взагалі не 
зустрічали тих важливих ідей, що були ви-
словлені в попередніх абзацах. Прикро, що 
й у наш час подібна очевидна інформація 
лишається невідомою для молоді і під час 
планування свого майбутнього, і в процесі 
реалізації стратегії індивідуальної поведін-
ки у дорослому житті. 

Натомість не бракує поширених міфів 
такого змісту: головне у житті — зустрі-
ти велику ЛЮБОВ. 

Відмовимося від аналізу хоча б частини 
з великої множини визначень і тлумачень 
цього пов’язаного з емоційними пережи-
ваннями людини поняття. Відзначимо, що 
далеко не найгірше (хоч і з ототожненням 
кохання і любові) вміщене в українській 
«Енциклопедії Освіти», де автором статті 
«Любов» на стор. 464-465 є К.О. Журба [12]. 
Окремої статті «Кохання» у цій книзі не-
має, хоч побіжно і несподівано скептично 
про нього згадано у чималій статті «Юнаць-
кий вік». 

4. Короткий огляд сучасної наукової ін-
формації в темі «кохання і любов»

Надалі ми розглядатимемо переважно 
тільки ті головні факти, які виявили «піс-
ля Фрейда» науковці різних держав у про-
цесі глибокого дослідження нейрохімічної 
основи практично усіх емоцій людини з хо-



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 42022 67

рошим і стійким здоров’ям. Сконцентрує-
мося на причинах спалаху емоції кохання і 
використаємо частину вже опублікованих 
К. В. Корсаком і його науковою групою 
матеріалів ([13] та ін.).

Коротко нагадаємо про те, що видатна 
«маловідомість» наукової інформації на цю 
тему на наших теренах і дуже мале бажан-
ня освітніх керівників поширювати її в наш 
час має головною причиною категоричну 
заборону в Радянському Союзі ще у 1930 
роках наукової дисципліни «Педологія» 
як місця акумуляції найновіших результа-
тів наукових досліджень з вивчення розвит-
ку Хомо в молодому віці. Це нещастя було 
значно посилене післявоєнним явищем 
«лисенківщини» — ліквідації усіх генетич-
них досліджень. Це був період домінуван-
ня твердження академіка Трохима Лисенка 
(1898-1976) про те, що засобом поя ви най-
кращих у світі наукових відкриттів є звер-
нення до ідей марксизму-ленінізму-сталі-
нізму з повним відторгненням будь-яких 
зарубіжних наукових теорій. Це мало фа-
тальні наслідки для більшості наук і долі 
науковців, за винятком фізики, куди Т. Ли-
сенку категорично заборонили втручатися 
керівники СРСР, яким надто потрібна була 
ядерна зброя. 

У зарубіжжі ще у 1953 р. викликало ці-
кавість оприлюднене повідомлення про 
відкриття аспірантом з Канади Джеймсом 
Оулдсом та помічником-студентом Піте-
ром Мілнером «системи задоволення» та її 
«вмикача», розташованих у підкірковій зоні 
мозку людини і розвинених тварин. Метою 
їх дослідів було дослідження умовних реф-
лексів методом уведення електродів у мо-
зок щурів й подальшого штучного збуджен-
ня мозку поданням на них невисокої елек-
тричної напруги. Після першого ж елек-
трошоку тварини вперто займали те місце 
у клітці, де він їх застав. Дослідники здога-
далися, що відчуття тварин були настільки 
приємними, що вони просто бажали його 
повторення. У разі надання їм можливості 
самостимуляції (вони могли подавати ім-
пульс натисканням лапки на маленький 
ключ типу телеграфного), щурі робили це 

щосекунди до повнісінького виснаження 
(пишуть, що вмирали вони з дуже задово-
леним виразом на мордочках). 

Цей та сотні подібних дослідів, що по-
ступово виявили більшість тонкощів ді-
яльності системи задоволення (рекомпен-
сації), дали змогу частині зарубіжних пси-
хіатрів (наприклад, доктору Лейбовичу зі 
США) сформулювати засновану на цих до-
слідах і досить логічну гіпотезу про природу 
емоції кохання ([14] та ін.). 

Гранично спрощуючи і скорочуючи її 
виклад, вкажемо, що схема виникнення і 
розвитку цієї емоції виглядає наступним 
чином:

• початковий період від першої зустрічі і 
погляду до більш чи менш (за рідких поба-
чень) швидкого виникнення захопленого-
радісного «стану Ромео і Джульєтти»;

• індивідуальної тривалості період стій-
кого зв’язку на основі взаємних позитив-
них емоцій; 

• згасання інтенсивності емоційної вза-
ємозалежності аж до нейтрального (ба, не-
рідко й негативного) ставлення. 

Не згадуючи про всі публікації К.В. Кор-
сака на теми впливу емоцій на поведінку 
Хомо, наведемо його інтегральне науко-
ве досягнення — графік активності «систе-
ми рекомпенсації» упродовж життя люди-
ни, розпочинаючи з моменту народження 
(рис. 1). 

Рис. 1. Нерівномірність активізації «сис-
теми задоволення» упродовж життя Хомо

Графік не претендує на особливу точ-
ність, адже існує закон варіативності ха-
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рактеристик та індивідуального ритму роз-
витку кожної людини. Разом з тим, на ньо-
му відтворені головні стадії життя й най-
більші емоційні сплески. Перший з них яв-
ляє собою гостру фізіологічну потребу не-
мовляти у якомога частіших фізичних кон-
тактах з матір’ю, за відсутності яких неми-
нучі значні психічні та фізіологічні розла-
ди аж до комплексної хвороби (т.зв. «госпі-
талізму»). 

Після «відділення» дитини від мами та 
усвідомлення приналежності до певної ста-
ті йде у віці 6-7 років не надто тривалий пе-
ріод підвищеного зацікавлення особами 
протилежної статі. Набагато важливішим 
є наступний емоційний максимум, що від-
повідає формуванню дитячої дружби, яка 
у природній нормі передбачає ціложиттє-
ву тривалість. У цей же період відбуваєть-
ся (насамперед — серед абсолютної біль-
шості хлопчиків) формування територіаль-
ного ієрархічного об’єднання. Як відкрили 
і вивчили етологи, утворення подібних пі-
рамідальних структур і формування між її 
членами глибокої дружби і довіри, що має 
подібну до стану закоханості молекулярну 
основу, гарантує єдність племені (чи іншо-
го фундаментального об’єднання людей) і 
його спроможність успішно боротися з ін-
шими племенами за життєвий простір і ре-
сурси живлення. 

У підлітковому віці на фон дитячої друж-
би накладається «тренувальне» захоплення 
особами протилежної статі, яке — це вже 
індивідуальне — може мати найрізноманіт-
нішу інтенсивність емоціонального сприй-
няття і переживання. Труднощі для підліт-
ків особливо значні з тієї простої причини, 
що саме у цей момент для ще не сформо-
ваного дорослого виключно важливим стає 
знак (позитивний чи негативний) ставлен-
ня з боку оточення — референтної групи 
ровесників, батьків і рідних, учителів та ін-
ших педагогічних працівників тощо. Все 
це ускладнюється принаймні удесятеро з 
тієї причини, що у роки «підліткової кри-
зи» докорінно перебудовуються структу-
ри мало не 80% об’єму головного мозку, що 
робить його почасти дисфункціональним. 

У старшої молоді з майже «перебудова-
ним», але ще не до кінця «професіоналізо-
ваним» головним мозком, також вистачає 
власних проблем. Це «вік кохання», впро-
довж якого стан Ромео і Джульєтти — ціл-
ком нормальне і не таке вже й рідкісне яви-
ще. Рамки статті не дають змоги набага-
то розширити подібні пояснення, до того 
ж, навіть повне оволодіння нейрофізіоло-
гічними відкриттями й етологічними зна-
ннями не гарантує цілковито успішного 
подолання «підліткової кризи», вирішен-
ня будь-якої проблеми стосунків з особами 
протилежної статі, максимальну тривалість 
шлюбу, міцність сім’ї та ін. Надто багато 
сторонніх об’єктивних і суб’єктивних чин-
ників і впливів впливають на Ромео і Джу-
льєтту та їхні стосунки. 

Як свідчить рис. 1, інтенсивність пози-
тивної емоції у піку стану Ромео і Джульєт-
ти близька до нескінченності. А от подаль-
ший розвиток подій після шлюбу визна-
чається індивідуальними рисами його учас-
ників. Наприклад, два переконаних егоїс-
ти з такою запеклістю вміють створюва-
ти один одному прикрощі, великі й малі 
негативно-емоційні «поранення», що від 
справжнього кохання дуже швидко лиша-
ються жалюгідні рештки і здивовані згадки. 

Все кохання в цілому має наркотичну 
основу: на 1-ій стадії мозок створює і ви-
користовує речовини з групи ендорфінів, 
які викликають справжній «форсажний ре-
жим» усіх фізіологічних систем (за виклю-
ченням посилення аналітично-прогнос-
тичних спроможностей головного мозку). 
Роки спільного життя у шлюбі проходять 
під впливом «нефорсажних» речовин з гру-
пи опіатів: приємність стабільна, адаптація 
розтягується на роки, емоційні збурення 
перестають бути небезпечними. 

У сучасному «дорослому» житті найпо-
ширеніші ті варіанти шлюбу, що відзнача-
ються емоційною асиметрією його учасни-
ків, їх неспроможністю створювати парт-
неру виключно і лише позитивні емоції. За-
лежно від сили волі і терплячості того, хто 
більше страждає від негативних дій «другої 
половинки», відбувається ослаблення за-
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коханості по лініях 2, 3 та інших подібних. 
Лише у разі об’єднання у шлюбі порядних 
осіб тривалість кохання виявляється мак-
симальною і сягає визначених природою 
меж — віку втрати жінкою спроможності 
народжувати виключно здорових і міцних 
дітей (десь понад 40 років…). 

Гіпотетично найкращим ми вважаємо 
той варіант, коли порядні люди ще й доб-
ре обізнані з досягненням згаданих вище 
наук, тому увесь свій інтелект і природний 
артистичний талант скеровують на ство-
рення «раю в родині», накопичуючи все 
більшу і більшу суму взаємних позитив-
них емоційних дарунків (подвійна лінія 5). 
У цьому разі шлюб на його початку вияв-
ляється природно захищеним особливос-
тями стану Ромео і Джульєтти, а у зрілому 
віці — радістю довготривалих та успішних 
зусиль зі створення і підтримки «райської» 
атмосфери в родині. 

Заторкнута нами тема, очевидно, широ-
ка мало не до безмежності. Доцільно було 
б детально розглянути порівняно нову «те-
орію послідовних моногамій», яка ствер-
джує, що з «міркувань захисту біологічного 
виду Хомо» Природа «запланувала» мож-
ливість не одного «піку кохання», відтво-
реного на рис. 1, а щонайменше двох ([15] 
та ін.). Другий припадає на інтервал почат-
ку «третього віку», який на побутовій мові 
позначається словами «сивина — в боро-
ду, а біс — в ребро». Однак, виклад необхід-
них аналізів виходить за можливі межі на-
шої статті 

4. Висновки з дослідження
Головними з них ми вважаємо науко-

ве доведення існування, великої тривалос-
ті і високої інтенсивності емоційного стану 
закоханості, застосованого природою для 
створення дуже міцного зв’язку чоловіка і 
жінки на основі глибокої взаємної приєм-
ності, вдячності та пестощів. Людина не 
може сподіватися у своєму емоційному 
житті на «цукерку», яка була б і більшою, 
і «смачнішою» від кохання. Тільки воно 
пов’язане з багатьма роками постійного пе-
ребування «на сьомому небі», які є незрів-

нянно тривалішими і ціннішими, як корот-
кі спалахи фізіологічної розрядки (той са-
мий «секс») чи інші варіанти приємності. 

Очевидним злочином перед дітьми й 
онуками є сучасне несерйозне ставлен-
ня дорослих до інформування молоді про 
природу і цінність емоційних станів люди-
ни. Задовго до необмеженого надання ді-
тям інформації про статеві зносини і мето-
ди досягнення оргазму, зображень оголе-
них тіл і статевих органів «у дії», необхідно 
пояснити їм, що на початку своєї дорослос-
ті їх чекає зустріч з величезним і надважли-
вим для них дивом і щастям кохання. Та на 
шляху до нього є перешкоди, про які необ-
хідно знати й свідомо переборювати їх.

Наприклад, слід навчитися розрізняти 
кохання і «секс», розуміти велику цінність 
для себе і перевагу над усім іншим (вторин-
ним і додатковим) справжнього і довготри-
валого кохання, емоційного стану Ромео і 
Джульєтти. Ще задовго до постання вибору 
«негайно у ліжко — пізніше у ліжко» підліт-
ки і молодь мають бути прекрасно інфор-
мованими насамперед про емоційні наслід-
ки для себе обох цих рішень, про вплив їх 
на все життя, на можливість щастя кохання 
і сімейного співжиття. Адже очевидно, що 
помилкове сприйняття «сексу» як найви-
щої життєвої цінності й ознаки дорослос-
ті дівчинкою чи хлопчиком та застосуван-
ня цього висновку на практиці неминуче 
ліквідує умови для нормального емоційно-
го розвитку й досягнення нормального ко-
хання. Вони зіткнуться з цинізмом, хворо-
бами, передчасними пологами чи перери-
ванням вагітності. Буде дощенту спалене і 
знівечене все те, що передбачене природою 
для перебування на «сьомому небі» взаєм-
ного кохання впродовж багатьох років, а не 
лічених секунд оргазму. 

Коротко нагадаємо й про ще одну сер-
йозну небезпеку для заторкнутого нами пе-
ріоду дорослішання молодих людей. Ми 
маємо на увазі їх помилкові уявлення про 
дію наркотичних — хімічних та усіх інших 
чинників. Якщо подібні субстанції орга-
нізм Хомо створює сам й унаслідок дуже 
тривалої еволюції має природні обмежен-
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ня на їх максимальну кількість, то кана-
біс, героїн, гашиш та безліч інших речовин 
у процесі їх використання через адаптацію 
мембран клітин мозку наркоман змушений 
«збільшувати дозу» і не зустрічається з кіль-
кісними обмеженнями. 

Наслідок відомий — руйнування всієї 
системи задоволення і часті смерті від ба-
нального отруєння чи чогось ще гіршого. 
Ще у дитячому віці батьки повинні попере-
дити своїх нащадків про те, що приєднан-
ня до інших учасників «вивчення наркоти-
ків» матиме гарантованим наслідком втра-
ту можливості створення сім’ї на основі ко-
хання, адже наркотики руйнують природну 
«систему рекомпенсації». 

Самі ж батьки повинні бути свідомими 
того, що кохання не має «природної звич-
ки» повторюватися з однаковою інтенсив-
ністю багато разів. Ми хочемо порадити їм 
правильно оцінювати стан своїх дітей і на-
магатися підтримати їх у ситуації закоха-
ності, забезпечити довготривале перебу-
вання у «сімейному раю» на основі розви-

тку і підтримки цього стану. Категорична 
заборона на шлюб не тільки підштовхує до 
суїциду, а й значно знижує позитивне емо-
ційне тло у разі створення сім’ї у віці понад 
35 років. 

На закінчення нашого аналізу понять «ко-
хання» і «любов», ще раз підкреслимо, що 
СНІД та інші загрози існуванню людства та 
його стабільному розвитку, будуть переборені 
швидше, якщо молоді покоління отримають 
від старших не купу нічим не обгрунтованих 
табу і хибних упереджень, а надійну і незапе-
речну наукову інформацію, цілковито необ-
хідну для свідомого і безпомилкового вибору 
стратегії свого розвитку і дій. 

Суспільство як цілісність має скеровува-
ти свої ресурси не на збройні та інші зма-
гання з аналогами в інших державах, а на 
підтримку дітей і молоді в критичні момен-
ти, створювати, як це вже здійснено у Фін-
ляндії чи Сингапурі, сприятливі умови для 
появи молодих сімей і підтримки їх планів 
в народженні дітей разом з продовженням 
професійного удосконалення і розвитку. 

REFERENCES
1. Vernadsky W. (1925). L'autotrophie de I'humanité // Revue générale des sciences. 1925. No. 17/18. Рp. 

495–502 (http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k171004/f500.item.zoom). Appeal 20-03-2022
2. Korsak, K.V., & Korsak, Y.K. (2014). Nooglossary as a means of noothinking and noodevelopment of 

humanity in the XXI century. RELGA, № 7 (280), June 17. (URL: http://www.relga.ru/Environ/WebObjects/tgu-
www.woa/wa/Main?textid=3908&level1=main&level2=articles (in Russian) Appeal 20-03-2022

3. Korsak, K.V., & Liashenko, L.N. (2017). The hypothesis of the phenomenon of origin and distribution on 
the planet of the Indo-European family of languages. RELGA. — RELGA, 3(321) (in Russian) Appeal 20-03-2022

4. Every second scientific work has nothing to do with reality https://elementy.ru/novosti_nauki/164769/
Kazhdaya_vtoraya_nauchnaya_rabota_ne_imeet_nichego_obshchego_s_realnostyu  (15-12-2005) (in Russian) 
Appeal 20-03-2022

5. Romanchikov V.I. (2007). Basics of the scientific research. Tutorial. - Kyiv: Center for Educational Literature. 
(in Ukrainian)

6. Stechenko D.M. & Chmir O.S. (2005). Research Methodology: Textbook. - Kyiv: Knowledge. (in Ukrainian)
7. Sergeev A. (2005). Science magazine named the most successful science of 2005 (URL: https://elementy.

ru/novosti_nauki/165067/Zhurnal_Science_nazval_samuyu_uspeshnuyu_nauku_2005_goda) (in Russian) 
Appeal 20-03-2022

8. Rossano M.J. (2003). Evolutionary Psychology. The Science of Human Behavior and Evolution. USA, John 
Wiley & Sons, Inc.

9. Dolnik V.R. (2004). The naughty child of the biosphere. Conversations about human behavior in the company 
of birds, animals and children. 4th edition, supplemented. - St. Petersburg: CheRo-on-Neva, Petroglyph. (i  Russian)

10. Korsak K.V. (2015). "Ukrainian idea - XXI" - the spiritual basis of the Fatherland / Worldview — Svіtoglyad. 
No. 2. pp. 38-45 (in Ukrainian) 

11. Yarkevich I. The story of one little Russian thing (URL: https://yarkevich.livejournal.com/531026.html) 10-
02-2020 (in Russian) Appeal 20-03-2022

12. Encyclopedia of education (2008). / Acad. ped. Sciences of Ukraine, leading editor. V.G. Kremen’. Kyiv: 
Yurinkom Inter. (in Ukrainian)

13. Korsak K.V. (2000). On the way to understanding the nature of the emotion of love / Scientific World — 
Naukovy Svit.  No. 6, pp. 36-38 (in Ukrainian) 

14. Renaud J. (1983)  Des medicaments contre les chagrins d'amour. Science et Vie, juin 1983, N 789 (URL: 
http://www.varvar.ru/arhiv/texts/renaud1.html) 10-02-2020. 

15. Aleksandrova D. Mind games: why we choose monogamy (URL: https://diletant.media/articles/37097770/ 
(2-09-2017) In Russian. Appeal 29-03-2022



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 42022 71

Постановка проблеми та її актуаль-
ність. Актуальність нашого досліджен-
ня обумовлена виявленням нового ефек-
ту, пов’язаного з впливом на психомірність 
соціальної реальності – занадто нелюди-
номірного прояву цифровізації. 

Останнім часом, в умовах зміни/транс-
формації в соціальній реальності ми спо-
стерігаємо новий ефект, який проявляє 
себе у формі перенапруження людини. На 
нашу думку, у цьому ефекті присутня проб-
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У статті досліджується пробле-
ма виникнення нового ефекту, який 

виникає в умовах змін/трансформа-
цій у соціальній реальності під впли-
вом занадто нелюдиномірної цифро-

візації, що набуває форму перенапру-
ження людини. Цей ефект поширю-

ється майже на усі сфери соціаль-
ної реальності та на життя люди-

ни в цілому.Через це цифровізація не-
гативно впливає на ціннісний, люди-
номірний та психомірний світ люди-

ни, у тому числі крізь суб’єктивний 
соціальний досвід. І якщо поріг впли-

ву цифровізації вище ніж поріг пси-
хомірності  людини, то це стає од-
нією із проблем сучасності. Для по-
шуку шляхів вирішення цієї пробле-

ми нами пропонується використан-
ня новітнього холістичного підходу, 

який  представлений у постнекласи-

ці та пов’язаний з психосинергети-
кою. Цей підхід реалізовано у фор-

мі концептуальної моделі «ціле в ці-
ломц/ціле-в-цілому» (новій філософ-
ській категорії). Він дозволяє ство-

рювати нові умови для досліджен-
ня даної проблеми як нелюдиномір-
ної, а також пояснювати поведін-

ку психомірних систем/середовищ, у 
тому числі й соціальних як різновиду 
психомірних. Таким чином, цей під-

хід дозволяє розширити поле соці-
ально-філософських досліджень, за-

проваджуючи новий вимір соціальної 
реаль ності – психомірність.

© Козобродова Д., 2022
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лема, яка полягає в тому, що психомірне 
навантаження в цієї сфері (сфері цифро-
візації), тобто поріг впливу цифровізації, 
перебільшує поріг психомірності людини. 
Останнє розглядається як аспект соціаль-
ної реальності, що демонструє її психомір-
ність. Визначений ефект розповсюджуєть-
ся завдяки психомірності на усі сфери со-
ціальної реальності, які пов’язані з життям 
людини та її діяльністю. Це демонструє не-
гативний вплив цифровізації на ціннісний, 
людиномірний та психомірний світ люди-
ни, включаючи суб’єктивний соціальний 
досвід, що висвітлило проблему і дозволи-
ло сформулювати мету, яка полягає в пошу-
ку рішення цієї проблеми.

Мета та завдання дослідження. Мета 
статті: розкрити сутність негативного 
впливу цифровізації на ціннісний, люди-
номірний та психомірний світ людини че-
рез її суб’єктивний соціальний досвід на 
намітити шляхи пошуку вирішення визна-
ченої проблеми. Досягнення мети ми вба-
чаємо у використанні новітнього холістич-
ного підходу «ціле в цілому/ціле-в-цілому» 
(новій філософській категорії) Єршова-Ба-
бенко І.В. [3; 7; 15;]. Його використання за-
дає нові умови дослідження такої проблеми 
як нелюдиномірность цифровізації а також 
поведінки психомірної системи/середови-
ща та соціальної реальності як психомір-
ної. Також, це розширює поле соціально-
філософського дослідження [8; 9; 14].

У контексті поставленої мети даного до-
слідження, вирішення потребують наступ-
ні завдання: 

1) конкретизація можливостей означе-
ного підходу;

2) демонстрація нових особливостей со-
ціальної реальності – психомірних;

3) розкриття сутності та змісту понять «пси-
хомірність» та «психомірне середовище»;

4) розгляд суттєвого розвитку змісту по-
няття «соціальна реальність».

Огляд літератури. Питання, що пов’я-
зані зі сформульованою проблемою та ме-
тою пошуку її вирішення в даній статті, 
буде розглянуто у наступному понятійно-
му тезаурусі:

1) соціальна реальність;
2) психомірність;
3) поріг впливу цифровізації на психо-

мірність людини та на соціальну реаль-
ність;

4) психомірне середовище/система.
У філософській, соціально-філософ-

ській та соціально-гумаітарній літературі 
в останні два десятиріччя намітилась пев-
на множина позицій щодо розуміння різ-
ними авторами поняття «соціальна реаль-
ність». Так, наприклад, один із авторів на 
початку нульових років ХХ століття ви-
значає соціальну реальність, як «найбільш 
складний вид реальності, що представ-
ляє собою систему об’єктів з яким взаємо-
діє соціальний суб’єкт. Вона є середови-
щем його формування, об’єктивною умо-
вою його існування і безпосереднім пред-
метом соціальної творчості. Виступаючи як 
даність, соціальна реальність є і результат 
власної діяль ності будь-якого соціального 
суб’єкта, і соціальний простір його діяль-
ності, який може бути описаний як освоєн-
ня і присвоєн ня соціального світу» [14, с. 
37-40].

Вже наприкінці 90-х рр. ХХ століття аме-
риканський соціолог польського походжен-
ня П. Штомпка аналізує соціальну реаль-
ність в аспекті темпу змін та їх динаміки. 
Автор підкреслює, що соціальна реальність 
є така, яка представляє собою динаміку, по-
тік змін різних швидкостей, інтенсивності, 
ритму та темпу. Також він вважає, що онто-
логічно суспільство не може існувати в не-
змінному стані [19, с. 27]. Для нас це має 
значення, оскільки корелює з нашим погля-
дом на соціальну реальність як відкриту не-
лінійну систему/середовище, яка самоорга-
нізується, яку ми розглядаємо у контексті 
постнекласики та психосинергетики. Даний 
автор став одним з перших авторів, у якого 
ми зустріли позицію динамічних змін у сус-
пільстві щодо трактовки поняття соціаль-
на реальність. Також він заклав основи тео-
рії соціального становлення, яка вважаєть-
ся однією з складових сучасної теорії соці-
альної самоорганізації, що продовжила свій 
розвиток у роботах українського соціолога 



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 42022 73

Л. Бевзенко на початку нульових років ХХI 
століття [1].

З іншого боку поняття «соціальна реаль-
ність» розглядається деякими авторами як 
набір символів, понять та категорій, якими 
людина користується «всередені себе» на 
рівні суб’єктивної психомірності та у своїй 
соціальній діяльності. Наприкінці 90-х ро-
ків ми зустрічаємо теоретичний погляд від-
повідно до якого, наприклад, в загальному 
універсальному сенсі деякі автори підкрес-
люють, що будь-яке суспільство – це ра-
ціонально відображена в системі понять та 
категорій соціальна реальність, тобто вста-
новлена система відносин між людьми в 
процесі їх життєдіяльності. Також вважа-
ється, що суспільство є цілісним та авто-
номним по відношенню до життя людей, 
які його складають, воно розвивається по 
своїм законам, які також можливо розумі-
ти як закони історії. Підкреслюється, що 
головний момент соціальної реальності – 
це взаємодія індивидів [17, с. 117].

Як бачимо, позиції деяких цитованих 
авторів асоціюються з позиціями британ-
ських та французьких соціологів середи-
ни XX ст., таких як З. Бауман, П. Бурдьє, 
Є. Гідденс, Р. Бхаскар. У найбільш широ-
кому сенсі з точки зору постнекласики, на-
приклад теорії самоорганізації, вважається, 
що суспільство/соціальна реальність являє 
собою нелінійну особого типу складну сис-
тему, стан якої забезпечується взаємодією 
зовішнього та внутрішнього середовищ [10, 
с. 46-47]. Це твердження може бути розши-
рено, якщо додати що соціальна реальність 
може досліджуватися як та що має психо-
мірний характер, та може бути як систе-
мою, так і середовищем.

У даному дослідженні ми розглядаємо 
соціальну реальність у контексті психоси-
нергетики, тобто як таку, що має психомір-
ний характер. Під психомірним характе-
ром соціальної реальності ми розуміємо те, 
що будь який соціум створений людиною 
– групою, родиною і т. ін., а їх соціаль на ді-
яльність визначається психомірністю люди-
ни, її особистістю та особливостями її психі-
ки та психічної діяльності, психічного стану.

У психосинергетичному трактуванні 
психіка людини  розглядається як відкри-
та нелінійна система/середовіще, що само-
організується [2, с. 124; 15]. І оскільки со-
ціальна реальність створена завдяки діяль-
ності людей, то така реальність може роз-
глядатися нами як система/середовище 
того ж класу, що і психика людини. При 
цьому ми акцентуємо увагу на психомір-
ности даного середовища. У першу чергу у 
зв’язку з тим, що вона представляє собою 
продукт психічної діяльності людини, тоб-
то є її реалізацією в соціальній сфері, являє 
собою психомірний продукт, продукт пси-
хомірної якості.

На думку українського методолога, авто-
ра психосинергетики І. В. Єршової-Бабен-
ко виникає ефект який ми досліджуємо при 
вирішенні завдань щодо проблеми цифро-
візації. Це межі того поля діяльності лю-
дини, яку дійсно потрібно зробити нелю-
диномірною через необов’язковість при-
сутності там людини завдяки цифровізації 
цього поля людських функцій і зберігаю-
чи при цьому безпеку для людини (коефі-
цієнт/критерій людиномірної безпеки) [3, 
с. 244]. Мова йде про поле діяльності лю-
дини, де цифрові технології чинять нега-
тивний вплив на психоемоційний стан лю-
дини та її соціальний досвід. Додамо у світ-
лі цього аспекту критерій/коефіцієнт пси-
хомірності. Очевидно, що зараз на перший 
план сучасної науки виходить розвиток та-
ких галузей знання як техно- і нейронаука, 
які на основі конвергенції інформаційних, 
біо-, нано- і когнітивних технологій спря-
мовані як на створення штучного інтелек-
ту, людино-машинних інтерфейсів, систем 
машинного навчання, так і винахід нових 
гібридних (на основі синтезу неорганіки і 
органіки) матеріалів і систем різного рівня 
функціонування, тощо.

Виходячи з вищевикладеного, треба кон-
статувати, що людина вже зіткнулася зі 
складністю, а також зі своєю неготовністю 
до нових умов соціального життя, що стрім-
ко змінюється. Це умови, в яких цифровіза-
ція часом перетинає допустиму межу психо-
мірності як новий сучасний аспект соціаль-
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ної реальності. Розглядаючи питання цифро-
візації, І. В. Єршова-Бабенко вважає, що сьо-
годні формується зовсім інша, нова наукова 
картина світу. У цю картину світу не включе-
ні, ані природа, ані людина, ані суспільство. 
Навпроти, у неї швидко увійшла принципо-
во якісно інша складова – «цифра», що сим-
волізує неживе, небіологічне. Автор підкрес-
лює символічність того, що, як відомо, саме 
слово «цифра», яка походить від арабської ... 
(sifr), означає «порожній», «нічого», «нуль» (в 
лат. cifra). І висловлює думку, що слово «циф-
ровізація» можна трактувати як «спустошен-
ня» [4, c. 43]. Авторка підкреслює, що «...
при всій зростаючій присутності віртуально-
го світу в нашому житті, проте, в ньому про-
довжує бути присутнім і реальний світ. Більш 
того, і світ, який народжується із поєднання 
віртуального та реального, світ, який і є сві-
том фахівця майбутнього» [4, c. 44], що є важ-
ливим для розуміння освіти майбутнього та 
підготовки фахівців у нових умовах цифрові-
зованого світу.

Виклад основного матеріалу. На сучас-
ному етапі розвитку суспільства, особли-
во останні роки ми помічаємо швидкі змі-
ни у соціальній реальності людини. Це 
відбуваєть ся під впливом розповсюджен-
ня цифровізації. В цих умовах ми спостері-
гаємо новий ефект – зростання перенапру-
ження людини в нових соціальних умовах. 
З нашої точки зору більш за все це перена-
пруження викликано перетинаном допус-
тимої межі напруження, яка ґрунтується на 
психомірності людини. 

Ми пов’язуємо швидкість розповсю-
дження ціфровізації, з одного боку, та 
вплив швидкості розповсюдження циф-
ровізації, з іншого боку тому, що психо-
мірність не має жорсткої алгоритмізації, а 
цифровізація на противагу цьому, базуєть-
ся тільки на жорст кій алгоритмізації. Також 
психомірність оперує до творчості людини, 
а цифровізація оперує до повторів компью-
терної програми. Таким чином, зростання 
розбігу між психомірністю та цифровіза-
цією призвело до появи нового ефекту со-
ціальної реальності, який представлено пе-
ревищенням допустимого рівня розбігу.

Цей ефект викликаний поведінкою кла-
су середовищ/систем, які за визначенням 
є самоорганізованими, тобто відкритими, 
нелінійними, дисипативними, незворотні-
ми. Саме незворотність з точки зору авто-
рів теорії самоорганізації [13; 15; 20] забез-
печує можливість виникнення самоорга-
нізації. Завдяки належності психомірнос-
ті до даного класу середовищ/систем вона 
є первинною соціальною реальністю, ко-
тра має конструктивну роль та обумовлює 
можливість самоорганізації у психомірних 
системах як нелінійних. В літературі та-
кий ефект констатується, якщо у взаємо-
дії систем даного класу з’являється відпо-
відний рівень порогу їх станів [21]. Наяв-
ність нового ефекту на рівні психомірності 
соціаль ної реальності людини, що тракту-
ється нами як наслідок широкого розвитку 
цифрових технологій, демонструє саме цей 
рівень розбігу.

Тобто цифровізація, яка істотно впли-
ває на сфери соціального життя (економі-
ка, політика, освіта, культура, комунікація, 
тощо), а також на свідомість людини, її пси-
хоемоційний стан і суб’єктивний соціаль-
ний досвід, як ми бачимо впливає і на пси-
хомірність соціальної реальності. На наш 
погляд, цифрові технології сьогодні змі-
нюють також способи спілкування людей, 
систему освіти, відпочинок, впливають на 
соціальну активність особистості та форми 
її прояву, створюючи тим самим нове циф-
рове середовище комунікації. В цьому се-
редовищі внаслідок нового ефекту нагаль-
ною стає проблема нових видів самоадап-
тації на основі самоорганізації, самореалі-
зації і саморозвитку людини в нових умо-
вах появи та розповсюдження нелюдино-
мірних штучних (у тому числі і гібридних) 
цифрових систем, що конкурують з люди-
ною. Тобто, якщо розповсюдження цифро-
візації перебільшує межу психомірності як 
аспекту соціальної реальності, то це стає на-
гальною проблемою для сучасного суспіль-
ства. Тому ми маємо з цих позицій рекон-
струювати психомірний аспект самоорга-
нізаційної динаміки у соціальній реальнос-
ті. Це дозволяє по новому розглядати су-
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часні прояви соціальної реальності у її пси-
хічному вимірі на рівні живого прояву. При 
цьому ми маємо враховувати особливості 
поведінки середовищ названого класу, бо 
завдяки їм виникає нова «дія психомірних 
механізмів як самоорганізаційних механіз-
мів соціальної зміни» [1, с. 4]. У свою чергу 
ця дія пов’язана з виникненням структур, 
які були названі І. Пригожиним «дисипа-
тивні структури» [12, с. 8].

Для процесу появи цих структур, харак-
терна наявність флуктуацій, але треба під-
креслити що не кожна з них веде до поя-
ви такої нової структури. Як підкреслюють 
вчені, якщо питання належить до поведін-
ки в рівноважній системі, то на флуктуації 
буде відгук, тобто реакція, і система повер-
неться до попереднього стану. А якщо буде 
нерівноважна ситуація, то флуктуації мо-
жуть посилюватися незворотніми дисипа-
тивними процесами і доводити до нових 
просторово-часових структур. Таким чи-
ном, ми маємо новий параметр для дослі-
дження поведінки психомірної соціальної 
реальності.

Як ми побачимо далі, такі процеси як пе-
рехід психомірної соціальної реальності до 
сильно нерівноважного стану, призводить 
до ще більшого різноманіття просторово-
часових періодичних структур у досліджу-
ваній нами сфері та хаотичних ситуа ціях. 
У такому разі, поведінка психомірної со-
ціальної реальності досить швидко стає за-
надто невпорядкованою. Усі такі неврівно-
важені ситуації на думку дослідників мають 
один загальний аспект – появу дальнодію-
чої кореляції, когерентності.

У вітчизняній соціально-філософській 
думці існує чимала кількість робіт (Кочу-
бей Н. В. [14], Бевзенко Л. Д. [13], Мєл-
ков Ю. О. та інші), присвячених проблемі 
людини в сучасному суспільстві, але разом 
з тим, не висвітлено питання щодо ново-
го ефекту. Також ще є брак узагальнюючих 
тео ретико-концептуальних робіт, що відно-
сяться до проблеми самої людини та її при-
роди з позицій сучасного холізму, особливо 
в аспекті нового та новітнього холізму, що 
інтегрує науковий (нейронаука , когнітивні 

науки, природознавство, медицина та ін.) 
та філософський підходи. 

Цей новітній холістичний підхід пред-
ставлений у психосинергетиці, як у транс-
дисциплінарній галузі дослідження, при-
свячений дослідженню людини і похідних 
від психічної діяльності мозку «психомір-
них систем/середовищ» різної природи, у 
тому числі й соціальних, та розкриваєть-
ся у концептуальній моделі (нової філо-
софській категорії «ціле в цілому/ціле-в-
цілому»).

Поняття «психомірні середовища/сис-
теми» в комплексі з позицією «ціле в ці-
лому/ціле-в-цілому», запропоновані пси-
хосинергетикою, виводять рівень аналі-
зу за межі дихотомії «частина-ціле», пере-
водячи акцент на рівень «нелінійне ціле- 
в- нелінійному цілому», оскільки підкрес-
лює прояв одного в іншому таких неліній-
них цілих, складних цілістних середовищ 
як психіка людини, її внутрішній світ, сис-
тема організму, соціуму та природи [15, с. 
37-41; 53-61].

Крім того, психосинергетичний підхід 
дозволяє розширити поле соціально-філо-
софських досліджень, запроваджуючи но-
вий вимір соціальної реальності – психо-
мірність. У ньому актуальними стають такі 
соціально-філософські проблеми як пси-
хомірність соціальної реальності, «людин
омірність»/«нелюдиномірність» продук-
тів діяльності людини, в тому числі пред-
ставлених у вигляді різних гібридних сис-
тем «людина/робот», людино-машинний 
інтерфейс, роботизованих систем, нейрон-
них мереж та навчальних машин, тобто 
штучного інтелекту в його різних модифі-
каціях і на різному рівні.

Термін «психомірність» був упровадже-
ний у науковий обіг І. В. Єршовою-Бабен-
ко у 2008 році. «В психосинергетиці мова 
йде про поняття «психомірне середовище» 
на кількох рівнях його розуміння. Перш за 
все це внутрипсихічне середовище, яке по-
роджує сама людина всередені себе (її осо-
бистість та організм, допускаються інші 
внутрішньосередовищні види та механіз-
ми «пам’яті»). Також це зовнішньопсихічне 
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середовище як продукт відносин людини 
з іншими внутрішньо-  та зовнішньопси-
хічними середовищами як окремих людей 
так і груп, колективів, творів мистецтва і т. 
ін., а крім цього, відносини людини з соці-
умом, природою, космосом та знаннями…
Кожне із перелічених середовищ розгляда-
ється нами як складне середовище, відкри-
те нелінійне, що самоорганізується по ви-
значенню, яке здатне до складної поведін-
ки та породженню того, що складніше його 
самого, що здатне самостійно себе добудо-
вувати, видозмінювати…» [6, с. 18-19]. Міс-
це психосинергетики в структурі философії 
та науки кінця 20 століття дозволило автору 
цієї наукової галузі зробити філософський і 
теоретико-методологічний перехід від лю-
диномірності як соціосинергетичності (со-
ціальних проявів людини, розглянутих с 
позиції синергетики), до розгляду особис-
тої психомірності будь-яких проявів люди-
ни та соціальності як такого, що виходить 
з психомірної діяльності [15, с. 62]. Також, 
методологія дослідження психіки людини 
як синергетичного об’єкту дозволила авто-
ру виділити категорії «психомірні середо-
вища», а також «психомірність». Цей крок 
став тим необхідним філософським, теоре-
тико-методологічним зв’язком, «без яко-
го спеціалісти зупиняються на людиномір-
ності як соціосинергетичності (соціальних 
проявах людини, розглянутих с позицій си-
нергетики), не враховуючи і не рогзглядаю-
чи похідну психомірність будь яких соціаль-
них проя вів людини» [15, с. 64]. З терміном 
«психомірність» співвідносяться, як було 
приведено вище, такі поняття як «психо-
мірні середовища/системи», що характери-
зують людину та її діяльність: психічну, ког-
нітивну, мозкову, соціальну і т. ін. [10, с. 48]. 

Таким чином пропонується принципово 
нова трактовка соціальної реальності лю-
дини, яка відповідає таким твердженням:

1) соціальна реальність є психомірною;
2) соціальна реальність – це психомірна 

дисипативна структура;
3) соціальна реальність – це відкрите не-

лінійне середовище/система синергетич-
ного рівня, що самоорганізується;

4) соціальна реальність корелює з 
рівнем концепту «brain-psyche (mind/
consiousness)»;

5) соціальна реальність є первинною 
реаль ністю людини в психо-соціальному ас-
пекті її мислення, сприйняття, світогляду як 
системи символів, понять та категорій;

6) соціальна реальність незворотна в 
співвідношенні до поняття «живе», тобто в 
прижиттєвої фазі психіки людини, її систе-
ми психічної реальності. (Але коли ми роз-
глядаємо культуру як одну із форм реаліза-
ції соціальної реальності поза часом жит-
тя людини, ми зустрічаємось зі зворотніс-
тю існування символів, понять та катего-
рій. Наприклад, в науково-дослідних цілях 
ми можемо звертатись до значення того чи 
іншого поняття в історичній перспективі 
минулого та порівняти його з використан-
ням в сьогоденні. В такому разі, ми оперує-
мо умовно зупиненими значеннями. В цьо-
му принципова різниця між соціальною ре-
альністю людини, яка живе зараз, яку ха-
рактеризує незворотність, та штучно фік-
сованими значеннями понять із різних іс-
торичних епох, понять, які також залиша-
ються у тому ж часі, і незворотною соціаль-
ною реальністю людини яка зараз живе);

7) в соціальній реальності живої сучасної 
людини має місце ефект порушення симе-
трії у часі;

8) соціальна реальність подвійна в ас-
пекті «зворотність/незворотність»- «живе/
неживе».

Висновки 
Таким чином в статті сформульова-

на проблема виникнення нового ефекту 
в умовах змін/трансформацій у соціаль-
ній реальності. Показано, що це відбува-
ється під впливом занадто нелюдиномір-
ної цифровізації, що набуває форму пе-
ренапруження людини. Цей ефект поши-
рюється майже на усі сфери соціальної 
реальності та на життя людини в цілому. 
Показано що внаслідок цього цифровіза-
ція негативно впливає на ціннісний, лю-
диномірний та психомірний світ людини, 
у тому числі на рівні суб’єктивного соці-
ального досвіду. Підкреслено, якщо по-
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ріг впливу цифровізації вищий ніж поріг 
психомірності людини, то це стає однією 
з проблем сучасності.

Запропоновано за для пошуку вирішен-
ня цієї проблеми використання новітньо-
го холістичного підходу, який представле-
ний у постнекласиці та пов’язаний з пси-
хосинергетикой. Показана реалізація цьо-
го підходу у формі концептуальної моделі 
«ціле в цілому/ціле-в-цілому» (новій філо-
софській категорії). 

Також обосновано, що даний підхід 
створює нові умови для дослідження даної 
проблеми як нелюдиномірної. Можливості 
підходу поширені на поведінку психомір-
них систем/середовищ, у тому числі і соці-
альних, як різновиду психомірних. Проде-
монстровано, що цей підхід дозволяє роз-

ширити поле соціально-філософських до-
сліджень, запроваджуючи новий вимір со-
ціальної реальності – психомірність. Реалі-
зовано  мету, яка полягала у пошуку рішен-
ня визначеної проблеми.

Також реалізовані завдання щодо 
роз’яснення кола понять: 

1) соціальна реальність;
2) психомірність;
3) поріг впливу цифровізації на психо-

мірність людини, її соціальну реальність;
4) психомірне середовище/система.
Все перелічене показує що перед систе-

мою сучасної освіти з’являються принци-
пово нові завдання.  Ми розглянемо їх у на-
ступних дослідженнях.

А деякі з них вже було розглянуто в од-
нієї з наших робіт [16].
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ність мовних засобів. 

Оскільки основною конкурентною 
перевагою в умовах інформаційного 

суспільства є якість і дієвість кому-
нікації, то тематика мови як фак-

тору комунікативної ефективності 
набуває очевидної актуальності, яка 

потребує поліаспектного аналізу.
Предмету дослідження прита-

манна подвійна проблемність: пер-
ший проблемний аспект стосується 
труднощів адекватного й вичерпно-
го теоретичного відображення сфер 

мови та комунікації як системних 
об’єктів; другий проблемний фор-

мат обумовлений залежністю мови 
й комунікації від потреб та інтере-

сів різних суб’єктів і соціально-істо-
ричних тенденцій, які вкрай склад-

но систематизувати, а тим більше 
– звести до спільного критеріально-

го знаменника. 

Однак, попри багатоманітність 
тематичного спектра досліджен-

ня мови як фактора комунікативної 
ефективності, існує потреба сис-

тематизації та ієрархізації чинни-
ків, що лежать в основі еволюціону-

вання мови, а також її функціональ-
них тенденцій та інструментальних 

альтернатив. Cтаття присвячена 
дослідженню мови як фактора кому-
нікативної ефективності крізь приз-

му логіки її еволюціонування у кон-
тексті перспектив, тенденцій 

і викликів сучасності. 
Осмислено мову як фактор кому-

нікативної ефективності крізь при-
зму логіки її еволюціонування, функ-
ціональних тенденцій та інструмен-
тальних альтернатив. Проаналізо-

вано суперечливість і контраверсій-
ність мови епохи постмодерну як за-
собу досягнення різних і часто навіть 

несумісних цільових орієнтирів 
комунікації. 

Вичерпність і переконливість до-
слідження мови як фактора комуні-

кативної ефективності залежить 
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Актуальність теми. Аспект комуніка-
тивної ефективності суспільства володіє 
трансчасовою актуальністю, оскільки до-
мінування виду Homo sapiens обумовлене 
насамперед перевагами дієвого комуніка-
тивного обміну. В інформаційну епоху за-
значений аспект об’єктивно й закономірно 
наділяється ознаками додаткової актуаль-
ності, позаяк комунікативна ефективність 
постає ключовою конкурентною перева-
гою індивіда, суспільства і людства в ціло-
му. А те, що в основі комунікативної ефек-
тивності знаходиться фактор мови, не ви-
кликає заперечень на рівні як спеціалізова-
ної свідомості, так і громадської думки за-
галом. Інша річ – що саме вважати мовою 
і які функціонально-інструментальні опції 
мають бути притаманними мові як фактору 
комунікативної ефективності. 

Постановка проблеми. І мова, і сфера 
комунікації є системними об’єктами, які, 
згідно з принципом концептуальної симе-
трії, потребують системного дослідницько-
го підходу. Натомість на практиці доводить-
ся мати справу із сукупністю дискретних до-
слідницьких підходів, з осмисленням лише 
окремих складових системної єдності й ба-
гатоманітності. Так виникає подвійна проб-
лема: по-перше, має місце лише часткове ві-
дображення предметної сфери на теоретич-
ному рівні; по-друге, апріорі відсутнє уяв-
лення про холістичний ефект взаємодії еле-
ментів у межах системної єдності. В свою 
чергу, теоретико-концептуальна обмеже-
ність ставить під сумнів перспективи ефек-
тивного розв’язання проблеми на практиці. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Розгляд мови як фактору комунікативної 

ефективності потребує передовсім комп-
лексного сприйняття мови, її осмислення 
в сукупності і взаємодії аспектів та тенден-
цій, що здійснюють на її функціонування й 
еволюціонування істотний детермінатив-
ний вплив. Наочною ілюстрацією саме та-
кого підходу може слугувати книга «Мис-
лячи як лінгвіст: вступ до науки про мову», 
яка знайомить зі специфікою, особливос-
тями й закономірностями наукового мис-
лення щодо мови [20]. 

Останнім часом значного поширення на-
був напрям дослідження мови як засобу за-
безпечення популістських потреб, оскіль-
ки цей аспект істотно корелює з комуніка-
тивними перспективами мови [16]. У кни-
зі «Популістська маячня» Неева Парвіні 
осмислює феномен популізму як низхідний 
мегатренд суспільно-політичної комунікації 
[17]. Згідно з аргументацією автора, трансіс-
торичний парадоксалізм полягає в тому, що 
забезпечення справжніх інтересів народу 
здебільшого не потребує жодної популіст-
ської риторики, а якщо вона трапляється, то 
в переважній більшості випадків робить вед-
межу послугу перспективам розвитку сус-
пільства за оптимальною моделлю. 

У книзі «Чиста мова: розкриття мета-
фор та відкриття думок» фахівці в галу-
зі символічного моделювання Венді Салі-
ван та Джуді Різ пропонують своєрідний 
маршрутизатор для розуміння метафорич-
ності людського сприйняття [21]. Цю пра-
цю можна вважати подальшою розробкою 
концептуалістики «чистої мови», започат-
кованої в 1980 – 90-ті роках психотерапев-
том Девідом Ґроувом, коли він намагався 
знайти ефективні способи роботи з жерт-

від врахування етиологічної специфі-
ки предмета дослідження, від глиби-
ни осмислення логіки його еволюціо-
нування, а також у контексті пер-

спектив, тенденцій і викликів сучас-
ності. Коректне тлумачення функ-
ціонально-інструментальної специ-

фіки мови як фактора комунікатив-
ної ефективності має враховувати 

дві дослідницькі проекції: суб’єкт-

об’єктний аспект і буттєвий фор-
мат засобів та мети, маючи на ува-
зі, що за різних обставин мова і сфе-

ра комунікації можуть бути як 
об’єктом, так і суб’єктом, як за-
собом, так і метою. Такі статус-

ні відмінності передбачають принци-
пово різні функціональні та інстру-
ментальні вимоги й засоби їх забез-

печення. 
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вами травм засобом «вшанування мови клі-
єнта». Такий підхід постає каналом доступу 
до найглибших рівнів спілкування людей, 
завдяки чому сутність проблем розкрива-
ється на ранніх стадіях і виникає можли-
вість створення дієвих стратегем допомоги. 

Загалом слід зазначити, що останнім ча-
сом метафористика позиціонується одним 
із основних ресурсів поглиблення комуні-
кативної глибини мови. Показовою в цьо-
му сенсі є резонансна праця «Метафори 
на рівні розуму: джерела варіацій у втіле-
ній метафорі», в якій Жанет Літлмор при-
вертає увагу до специфіки феномена ре-
презентації абстрактних понять за посеред-
ництва метафор [14]. Приміром, поширена 
на рівні наукового дискурсу тематика руху 
в часі вживається в метафоричному сенсі: 
вона використовує неметафоричний рух у 
просторі для метафоричних аналогій руху в 
часі. Авторка зазначає, що ключового зна-
чення для коректного й глибокого сприй-
няття метафор набуває життєвий та кому-
нікативний досвід людей. 

Ендрю Ґотлі досліджує мову метафори й 
різницю між буквальною та метафоричною 
мовою, засоби реалізації метафор у текстах, 
а також виявляє особливості інтерпретації 
метафор відповідно до соціокультурного 
контексту [11]. Автор пропонує модель для 
розуміння того, як метафори працюють у 
реальних комунікативних ситуаціях, яким 
є смисловий і значеннєвий діапазон мета-
фор, їх семантичний ресурс. 

У книзі «Війни метафори: концептуальні 
метафори в житті людини» Реймонд Ґібс ви-
ходить із концептуального засновку, що ме-
тафори можуть бути не лише специфічними 
й вузькоприкладними комунікативними ін-
струментами, а й фундаментальним засобом 
пізнання у вигляді концептуальних метафор, 
які формують креативно-інноваційну основу 
мислення, культури й мистецтва [10]. 

Істотним дослідницьким напрямом ко-
мунікативної ефективності мови слід ви-
знати тематику зловживання потенціалом 
мови у формі тенденційності, упередже-
ності, зведення рахунків, навіювання, ма-
ніпуляцій тощо [7; 19]. Своєрідним відга-
луження цього дослідницького мегатрен-
ду є аспекти відповідності мови критеріям 

істини, смислової прозорості й адекватно-
го віддзеркалення буттєвих реалій [3; 9; 15]. 

Спільним недоліком різнопрофільно-
го компендіуму дослідницьких зусиль, ске-
рованих на мову як фактор комунікативної 
ефективності, слід визнати частковий під-
хід до теоретико-праксеологічної пробле-
ми, яка є достеменно системною. Відтак, 
пріоритетного значення набуває потреба 
систематизації та ієрархізації чинників, які 
мають детермінативний вплив на предмет 
дослідження. 

Постановка завдання. З огляду на за-
значену потребу необхідно проаналізувати 
мову як фактор комунікативної ефектив-
ності в сукупності й взаємозумовленості з 
тими аспектами, тенденціями й проблем-
ними викликами, які утворюють поле те-
оретико-концептуальної напруги довкола 
предмета дослідження. 

Виклад основного матеріалу. Цінність і 
значущість мови як соціокультурного яви-
ща полягає у виконанні нею комунікатив-
них функцій, а якщо взяти конкретніше, то 
в її комунікативній ефективності. Динаміку 
нарощування комунікативної ефективнос-
ті можна простежити в різний спосіб і з ви-
користанням різних критеріальних маркерів, 
проте найбільш повно й показово цей аспект 
утілюють у собі еволюційні перипетії мови, 
які постають своєрідною квінтесенцією ко-
мунікативної ефективності в її як трансчасо-
вому, так і конкретно-часовому форматі. 

Еволюціонування як мови загалом, так 
і мовних інструментів і засобів зокрема, 
відбувається внаслідок детермінативного 
впливу двох факторів логічного ґатунку – 
логіки внутрішньої та логіки зовнішньої. 

Логіка внутрішня віддзеркалює законо-
мірності становлення мови в часі й просторі 
як самодостатнього соціокультурного фак-
тору. Перевагою і водночас недоліком та-
кого підходу є його ідеалізаційний дослід-
ницький фільтр, відповідно до якого мова 
як предмет дослідження позиціонується як 
онтологічно суверенне й автономне явище, 
спроможне повноцінно функціо нувати на 
власних етиологічних передумовах, прин-
ципах і цільових орієнтирах. 

На відміну від внутрішньої логіки, де-
термінанта зовнішньої логіки еволюціону-
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вання мови підкреслює функціонально не-
повноцінний, підлеглий, не суб’єктний, а 
об’єктний статус мовних інструментів і за-
собів, що автоматично означає недостат-
ність і навіть апріорну збоченість, згуб-
ність внутрішніх детермінант розвитку 
мови; натомість акцентується увага на зо-
внішніх чинниках – зокрема й насамперед 
на соціо культурних тенденціях, а також на 
інтересах і потребах носіїв мови й загалом 
тих, хто в контексті мови як об’єкта володіє 
функціональним статусом суб’єкта. 

У цьому контексті слід зазначити, що 
регламентні норми для мови не можуть 
задаватися певною картиною світу (сві-
тоглядною, аксіологічною, деонтологіч-
ною тощо), як, зрештою, і будь-яким ін-
шим явищем, наділеним, як і мова, лише 
об’єктним статусом: лише суб’єктність 
може розраховувати на підпорядкування 
своїм потребам мовних ресурсів. 

Суб’єктний статус мови доволі обмеже-
ний і умовний: він полягає лише в інерцій-
ній спонтанності застосування мовних за-
собів і в такому, з дозволу сказати, «підпо-
рядкуванні» носіїв мови самій мові. В абсо-
лютній же більшості випадків мова постає 
класичним об’єктом – повністю підпоряд-
кованим суб’єктам мовлення і залежним 
від них у найдрібніших онтологічних, ін-
струментальних і функціональних деталях. 
Так само не суб’єктом, а об’єктом мова є у 
випадку комунікативного засобу чи пак – 
елемента системи комунікації. 

В таких випадках мова взагалі опиняєть-
ся в ситуації подвійного підпорядкування, 
позаяк ефект підлеглості суб’єктам-носіям 
мовлення доповнюється й посилюється 
підпорядкованістю регламентаційній нор-
мативності й стереотипізованим очікуван-
ням наявної системи комунікації, яка хоч і 
не є повноцінним суб’єктом, проте володіє 
преференціями системності, з якими мова 
як елемент цієї системи не може не рахува-
тися. 

Згідно з поширеним стереотипом, мова 
відображає культуру та світогляд – тобто є 
класичним прикладом об’єкта й засоба, ви-
конує функцію того інструмента, завдяки 
якому досягається мета суб’єкта (носія 
мови) сприймати дійсність гранично ви-

разно, коректно й ефективно. Втім, мова 
є не лише інструментом для репрезента-
ції мислення і втілення потреб мислення – 
мова, в свою чергу, також формує мислен-
ня, перетворює його за власними стиліс-
тичними лекалами. 

Попри те, що детермінанта зовнішньої 
логіки еволюціонування мови є більш ар-
гументаційно переконливою, ніж детер-
мінанта внутрішньої логіки, тим не мен-
ше, вона також не позбавлена недоліків, 
основні з-поміж яких полягають у стихій-
ному ігноруванні внутрішньої логіки й за-
кономірностей функціонування мови, а 
разом із тим – і значущості багатьох при-
чинно-наслідкових зв’язків, які регулюють 
життєдіяль ність і функціональну динаміку 
мовної сфери будь-якого соціокультурного 
та конкретно-історичного формату. 

Принагідно зазначимо, що чи не найбіль-
ший внесок в осмислення логіки, принципів 
і закономірностей еволюціонування мови 
зробила алармістська книга Стівена Пінкера 
«Мовний інстинкт: як розум створює мову» 
[18]. Автор аргументовано ототожнює мову 
з інстинктом, створеним функціональними 
вимогами еволюції. Мова як продукт еволю-
ції для людини функціонально когерентна 
павутині павуків та ехолоту кажанів. 

Важливим аргументаційним і критеріаль-
ним маркером еволюційної взаємодії мови 
та комунікації слугує фундаментальна пра-
ця Ерні Лепоре та Баррі Сміта «Оксфорд-
ський довідник з філософії мови», яка охо-
плює розлоге тематичне поле – в діапазоні 
від природи мови до соціокультурної специ-
фіки її значень, а також принципової коре-
ляції філософії мови з гносеологією, психо-
логією, лінгвістикою та логікою [13]. 

Комунікативна ефективність мови іс-
тотно обумовлена не лише її еволюційним 
досвідом, а й динамікою сучасної функ-
ціональної диверсифікації. В цьому сен-
сі варто взяти до уваги, що «мова володіє 
як інтегративним, об’єднавчим механіз-
мом соціаль но-цивілізаційної дії, так і ди-
ференційно-розмежувальним, демаркацій-
ним. Це подібно до сірників: за їх допомо-
гою можна розпалити багаття й зігрітися, 
а можна підпалити хату. Все залежить від 
уміння та розважливості» [2, c. 568]. 
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У японській мові існує термін, яким по-
значають одночасно зелений та синій ко-
льори. Чому попри однаковий діапазон 
зорового сприйняття кольорів японці та 
українці вважають за доцільне різні кольо-
рові номінації? Візьмемо ще один приклад: 
в українській мові є окремі терміни для 
темного та світлого відтінків синього, нато-
мість англомовна частина людства послу-
говується єдиним термінологічним марке-
ром – «blue». Чому? Відповіді для цих та їм 
подібних «чому?» слід шукати в соціокуль-
турній специфіці та в особливостях повсяк-
денної рутини соціальних груп. Саме така 
причина лежить в основі того, чому в бага-
тьох народів, що мешкають на берегах мо-
рів, існує більше десяти назв моря, кожна 
з яких відповідає певному стану морської 
стихії, натомість суходільні етноси обмеж-
уються однією-двома назвами невідомих їх 
великих водойм. 

Останнім часом значних смислових і 
критеріальних корекцій зазнає вербальна 
форма, яка донедавна вважалася єдиним і 
безальтернативним утіленням мови як со-
ціокультурного феномена й комунікатив-
ного інструмента. В наш час усе частіше 
доводиться мати справу із слушними заува-
ження з приводу того, що вербальна форма 
мови надає інформаційно-комунікативно-
му повідомленню надмірної дискретності й 
статичності, позбавляючи його системної 
цілісності та тієї єдності багатоманітнос-
тей, яка лежить в основі будь-якого комп-
лексного явища й процесу. 

У цьому ж контексті знаходиться англо-
мовна формула переваги справжнього мис-
тецтва перед ремеслом слів: «one picture 
million words» (себто одна картина може 
бути втіленням мільйона слів). Це не озна-
чає, що вербальний формат мови прирече-
ний на ремісничу рутину практичного вті-
лення – ні, мові у вигляді слова цілком до 
снаги підніматися до найвищих мистець-
ких висот, однак за самою внутрішньою 
природою, етиологією вербальний фор-
мат мови вочевидь апріорно поступаєть-
ся живопису й музиці в спроможності, так 
би мовити, «системного охоплення бут-
тя». Саме з цієї причини англомовний вер-
дикт «motivational pictures more powerfull 

than words» (мотиваційна картина справ-
ляє більше враження, ніж слова) не викли-
кає заперечень навіть у середовищі фахів-
ців, чиє респектабельне ставлення до вер-
бального формату мови не викликає жод-
них сумнівів. 

Наша сучасність є свідком критеріаль-
ної релятивізації мови. Добре, що це саме 
той рідкісний випадок, коли релятивність 
має позитивну конотацію і значні гносео-
логічні перспективи. Чи не найбільш по-
пулярним трендом сьогодення є мова тіла, 
теоретико-прикладна інтрига якої поля-
гає в тому, що мікроміміка реєструє ключо-
ві емоційні витоки. На цьому дослідниць-
кому напрямі визначення внутрішніх намі-
рів за зовнішніми виявами спеціалізують-
ся не лише психологи-біхевіористи, а й фа-
хівці в галузі культурології, соціальної фі-
лософії, соціології, політології тощо. Фак-
тично йдеться про міждисциплінарну сфе-
ру знань і багатомільярдний бізнес із рента-
бельністю, рівень якої є безпрецедентним 
для гуманітаристики. 

У статті «Від науки до літератури» (1967) 
Ролан Барт зазначав, що наукова мова – це 
різновид відчуження мови, який, як і кож-
не відчуження, потребує подолання. По-
при те, що з моменту оприлюднення цієї 
концептуальної сентенції минуло понад 
півстоліття, вона й досі має репутацію над-
міру радикальної і анархістської, хоча на-
справді логіка її викладення була доволі 
простою і неспростовною: будь-який про-
фільний сегмент мови (і науковий сегмент 
також) є частковим, а відтак – і недостат-
нім, тобто таким, що потребує доповнення, 
урівноваження, балансуючого доповнення 
іншими мовними засобами. 

У «Нульовому щаблі писемності» Ро-
лан Барт зазначав, що формально єдина 
мова постає сукупністю багатьох соціолек-
тів, кожен з яких відрізняється власною іє-
рархією смислів і значень, якими наповне-
ні соціально резонансні слова [4]. Автор 
інтерпретує писемність опредметненою у 
формі мови соціокультурною сіткою, яка 
знаходиться між індивідом та дійсністю, 
спонукаючи сприймати реалії під певним 
кутом зору і в контексті певної ієрархії зна-
чущості. Писемність – це своєрідний код 
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тексту, який за рівнем досконалості може 
перебувати в найширшому діапазоні – бути 
складним, простим, примітивним тощо. 

Якщо текст – це галактика значень, то 
твір постає втіленням ефекту тексту. Ролан 
Барт відрекомендовував «твором» те, що 
Юлія Крістева позначала терміном «фе-
нотекст»; в свою чергу бартівський «текст» 
змістовно тотожний «генотексту» Крісте-
вої: генотекст – це неструктурована смис-
лова множинність без комунікативної 
мети, суб’єктності, центра та периферії 
(всі ці недоліки компенсуються й набува-
ють змістовної структуризації на рівні фе-
нотексту). 

На думку Ролана Барта, разом із твором 
ми засвоюємо певний «порядок культури», 
стереотипи відповідного соціокультурно-
го середовища. Цьому сприяє сугестивний, 
навіювальний потенціал кожного твору, 
його примусова функція. Натомість текст 
постає своєрідною у-топією (в етимоло-
гічному розумінні) – тобто «островом по-
рятунку», на якому відсутні соціокультурні 
привілеї і кожен соціокультурний «голос» 
апріорі рівноправний іншому, а свою пере-
вагу він може довести (якщо зможе!) лише 
апостеріорі – за результатами аргумента-
ційної та інтерпретаційної переконливості 
в процесі транспарентного дискурсу. 

Ключового значення набуває фактор со-
ціолекту – типу писемності й способу зна-
кового закріплення соціокультурних уяв-
лень. Сумірним за світоглядно-інтерпре-
тативною значущістю є хіба що соціо-
культурний код, який віддзеркалює досвід 
«змістовно-символічного відлуння» всьо-
го попереднього соціокультурного досві-
ду. Код – це, висловлюючись терміном ма-
тематики, той спільний знаменник зміс-
товних критеріїв, принципів і алгоритмів 
функціонування, який робить можливим 
сутнісне розуміння і порівняння різних 
зразків, явищ і тенденцій. 

Ідея наявності універсального коду мов-
лення (метамови) передбачає принципо-
ву можливість як кодування, так і розкоду-
вання, декодування й т. п. будь-яких мов-
них повідомлень, подання їх у зрозуміло-
му форматі для представника кожної соці-
окультурної і мовної ойкумени, для будь-

кого. Згідно з Роланом Бартом, критика 
твору – це певна метамова (мова-суб’єкт), 
засобами якої здійснюється критичний 
аналіз мови твору (мови-об’єкта). Підсу-
мовуючи, слід зазначити, що ідея метамо-
ви є своєрідною Чашею Граалю, idea fixe як 
філософії мови зокрема, так і мовознавства 
загалом. Можливо, втілення такої idea fixe 
й викликає сумніви, проте істотність регу-
лятивно-цілепокладаючого значення цієї 
ідеальної моделі сумнівам не підлягає. 

Консенсусний статус в усіх прошарках су-
часного суспільства має теза, згідно з якою 
на мову покладається насамперед функ-
ція виробництва й формалізації (насампе-
ред і в основному вербальної) смислів. Одна 
з основ них проблем полягає у відсутності 
консенсусу щодо діапазону й ієрархії смис-
лів ключових явищ, тенденцій і перспектив. 
Більше того, мають місце значні різнотлу-
мачення смислу як такого, його відсутності, 
а також абсурду як своєрідного антисмислу, 
девальвації смислової критеріальності, прак-
тичної дискредитації теоретичної норматив-
ності смислу. За таких обставин виконан-
ня мовою функції виробництва й формалі-
зації смислів апріорі набуває суто смакових, 
волюнтаристських і тенденційних ознак, 
яким важко претендувати на науковий статус 
об’єктивності й неупередженості. 

Безперечно, ефективність функціону-
вання суспільства сучасного формату пере-
буває в безпосередній залежності від спе-
цифіки комунікативної сфери [1]. За цих 
обставин актуалізується фактор якості ко-
мунікативних обмінів. Жак Лакан ствер-
джував, що смислові й аксіологічні наголо-
си вкорінені в «соціальному безсвідомому», 
в його історичній і соціокультурній специ-
фіці. Іншими словами, кожен конкретний 
історичний і соціокультурний досвід гене-
рує особливу й навіть унікальну «смислову 
топографію», яка істотно відрізняється від 
інших «смислових картин світу». З огляду 
на зазначену особливість на смислову бага-
томанітність неможливо накинути універ-
сальну критеріальну сітку. Натомість мож-
на хіба що вийти на рівень коректного ро-
зуміння смислових пріоритетів чужого іс-
торичного й соціокультурного досвіду – й 
не більше. 
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Значними дослідницькими й інтерпре-
тативними ресурсами адекватного сприй-
няття феномену смислової багатоманітнос-
ті й неоднозначності володіють критеріаль-
ні маркери денотації та конотації. Річ у тім, 
що практично кожному конкретно-істо-
ричному випадку мови загалом і слова зо-
крема притамнанні одночасно два значен-
ня – денотативне (семантично буквальне, 
конкретне) та конотативне (соціокультур-
не й психосоматичне контекстуальне, ва-
ріативне, «плаваюче»). Виразна специфі-
ка конотативних смислів (смислових ієрар-
хій, акцентів, наголосів) полягає в тому, що 
вони виникають (актуалізуються) в умовах 
певних соціокультурних контекстів і функ-
ціонують лише в цьому соціокультурному 
контексті – принаймні, саме в такому фор-
маті смислів і значень. 

Явище полісемії як смислової багато-
манітності, яку важко (чи навіть неможли-
во) звести до спільного критеріального зна-
менника, потребує особливої герменевтич-
ної дисципліни – на кшталт «інтерпрета-
тивної критики» Ролана Барта. Тим не мен-
ше, як і Еміль Бенвеніст, Ролан Барт ви-
знавав за мовою привілейований рольовий 
статус на тій підставі, що вона, будучи зна-
ковою системою, виконує функції «інтер-
претаційного арбітра» всіх знакових систем 
і себе самої. Інша річ – наскільки ефектив-
но вона таку функцію виконує і чи спро-
можна вона в принципі виконати цю функ-
цію бездоганно. 

Особливе значення концептуальний на-
голос Еміля Бенвеніста та Ролана Барта має 
для гуманітаристики, яка на рівні всіх своїх 
багатоманітних профільних відгалужень є 
не постулативною, а достеменно інтерпре-
тативною сферою знань: тут неможливо, як 
у природничих дисциплінах, подати квін-
тесенцію думки чи інформаційного повідо-
млення за допомогою формул та знаків – 
для предметної  і переконливої артикуля-
ції гуманітаристика потребує інструмента-
рію слів, за допомогою яких відбувається 
обґрунтування смислів, значень, символіч-
них ієрархій тощо. 

Окрім семантичної невизначеності й не-
однорідності ще одна істотна проблема су-
часності стосується аспекта істини, відпо-

відності мовно-комунікативних одиниць 
вимогам істинності. В цьому контексті вар-
то звернутися до концептуалізації істини 
як події, здійсненої Аленом Бадью в кни-
зі «Іманентність істин» [3]. На думку авто-
ра, про істину є підстави вести мову лише в 
тому разі, якщо предмет підпадає під озна-
ки події, має значення, достатнє для його 
номінування на статус події. Це доволі ви-
разний критеріальний маркер, однак його 
інструментальні можливості дещо деваль-
вуються внаслідок істотного доповнення 
Алена Бадью: йдеться про подійність не 
універсальну й трансісторичну, а соціо-
культурну й конкретно-історичну. 

Іншими словами, істиною слід вважа-
ти те, що має ознаки події в межах певної 
соціокультурної ойкумени. Більше того, 
йдеться про соціокультурну ойкумену кон-
кретно-історичного зразка, позаяк історії 
відомі безліч випадків істотних еволюцій-
них змін шкали значущості різних соціу-
мів, етносів і народів. Беручи до уваги на-
ведену особливість, істина як універсаль-
на й трансісторична подія перетворюється 
на іронічну подобу посмішки Чеширського 
кота – таку ж усюдисущу, проте безнадійно 
невловиму. 

У ґрунтовному дослідженні «Мова, ро-
зум і культура: практичний вступ» профе-
сор лінгвістики на кафедрі американських 
студій Університету Етвеса Лоранда (Бу-
дапешт) Золтан Кевечес дослідив процес 
конституювання значень, причинно-на-
слідковий зв’язок того, як людина і сус-
пільство вибудовують певну ієрархію смис-
лів і значень [12]. Він прийшов до висно-
вку, що для досягнення такої мети потрібно 
увиразнити взаємозв’язки між мовою, мис-
ленням та соціокультурною регламента-
цією. Якщо когнітивні лінгвісти оперують 
переважно когнітивними аспектами мови, 
а лінгвістичні антропологи, як правило, 
досліджують мову та культуру, то в книзі 
«Мова, розум та культура» поєднано ці па-
раметри, осмислено зміст мови та культури 
крізь призму когнітивних операцій. 

Згідно з фундаментальними канонами 
формальної логіки, мова як засіб із обслу-
говування суспільного буття й свідомос-
ті мала б еволюціонувати й удосконалюва-
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тися симетрично й когерентно структур-
ному ускладненню й смисловому поглиб-
ленню як суспільства загалом, так і комуні-
кативних зв’язків, що супроводжують цей 
процес, зокрема. Втім, суспільна дійсність 
належить до категорії системних об’єктів 
найвищого рівня складності й взаємо-
зумовленості зв’язків між її елементами, а 
така специфічна особливість призводить 
до того, що передбачені чи навіть регла-
ментовані формальною логікою тенден-
ції розвит ку можуть не лише не збігатися з 
буттєвими реаліями, а й навіть радикально 
суперечити їм. 

Наша сучасність постає іронічним поєд-
нанням різноспрямованих і навіть діаме-
трально протилежних тенденцій: з одного 
боку, ускладнення й удосконалення мов-
них засобів, а з іншого, – їх спрощення й 
примітивізація. Причому, обидві тенденції 
невипадкові й навіть закономірні, бо є від-
повіддю на цілком об’єктивні й конкретні 
причинно-наслідкові зв’язки, суспільні ви-
клики й комунікативні потреби. 

Найбільшою проблемою в даному разі є 
фактор дезорієнтації і навіть певної дослід-
ницької деморалізації, оскільки тенденції, 
які, здавалося б, є несумісними, насправді 
є невід’ємними складовими єдиної кому-
нікативної суспільної системи. Однак вони 
не є елементами цієї системи, а функціону-
ють у межах автономних підсистем – немов 
у паралельних реальностях. Власне, ця осо-
бливість постає найскладнішим фактором 
як розуміння, так і тлумачення. 

Як комунікативний інструмент мова 
може виконувати функції як маскування, 
так і зривання масок, демаскування. Від-
повідно до поширеного стереотипу, логіка 
еволюціонування мови має призводити до 
вдосконалення демаскувального потенціа-
лу мовних засобів, однак практичні реалії 
сьогодення спростовують таке твердження: 
мова чим далі, тим більше вдосконалюєть-
ся в своїх маскувальних можливостях, тех-
ніках і стратегемах. Чи не найбільш виразно 
ця тенденція простежується на рівні гіпер-
трофованої політкоректності та лавинопо-
дібної експансії евфемізмів, коли конкрет-
ний смисловий денотат «війна» заміщаєть-
ся семантично розмитим «спецоперація», 

«знищення» танка чи літака – «втратою ке-
рованості», а згадки про «вибухи» поступа-
ються місцем безглуздим «хлопкам». 

Здебільшого маскувальні тактики ви-
правдовуються цілком благими намірами – 
на кшталт не завдавати асоціативного дис-
комфорту, не слугувати приводом для стре-
сового стану, не виконувати функцію ми-
мовільного генератора фобій тощо. Саме 
з цих причин більшість соціальних ме-
реж, наприклад, ретельно цензурують сло-
во «dead». Щоб вийти з цієї скрутної ситу-
ації користувачі соціальних мереж змуше-
ні вдаватися до хитрощів у формі неоло-
гізмів: так слово «мертвий» («dead») замі-
щається кумедним евфемізмом «неживий» 
(«unalive»). Зрозуміло, що подібні неоло-
гізми навіть не претендують на статус ка-
нонічних одиниць літературної чи науко-
вої мови – це просто вербальний засіб для 
поточних (тут-і-тепер) потреб, переклад 
якого іноземною мовою неможливо навіть 
здійснити в автоматичному режимі, бо для 
цього потрібні фахівці, що спеціалізуються 
на подібних жаргонізмах. 

Звичайно, потреба цензурування не є 
суто волюнтаристською і апріорі згубною: 
вона не позбавлена сенсу, адже існують ве-
ликі спокуси використовувати мову як ін-
струмент психологічного тиску, агресії, 
пресингу, цькування тощо. Однак якщо со-
ціальні мережі як нібито найбільш демо-
кратичний комунікативний майданчик су-
часності фактично вводять заборону на об-
говорення в цивілізований спосіб пробле-
матики життя та смерті, то вочевидь варто 
прискіпливо проаналізувати аспект якості 
й специфічних особливостей інформацій-
но-комунікативного поля. 

Ще понад півстоліття тому у фундамен-
тальній праці «Тиранія слів» Стюарт Чейз 
наполягав на необхідності максимально-
го уточнення значення слів із метою досяг-
нення максимально предметного спілку-
вання [8]. За логікою речей, мовні інстру-
менти мають бути виразними й максималь-
но буквальними за критерієм смислового 
навантаження (відповідності), аби уник-
нути подвійних смислів і різнотлумачень. 
Здебільшого досягнення таких цільових 
орієнтирів пов’язують зі спрощенням діа-
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пазону й глибини мовних засобів, що ні-
бито мало б привести до формування чо-
гось на кшталт franca lingua – універсаль-
ної мови чи мови, яка виконує функцію ко-
мунікативного містка між різними мовами. 

Втім, не варто ігнорувати той факт, що 
спрощення мови містить небезпеку вико-
ристання мовних засобів для досягнення 
мети навіювального впливу (найкраще цей 
аспект проілюстровано в романах-антиуто-
піях «1984» Дж. Оруела та «Ми» Є. Замяті-
на), а також авторитарного та тоталітарно-
го контролю мас. Зазначена небезпека – це 
не порожній звук і не абстракція, позбавле-
на зв’язків із суспільною реальністю: в тій 
чи іншій формі ми ледве не щодня маємо 
справу з випадками втілення цієї загрози на 
практиці. 

Наведений аспект асоціативно перегу-
кується з книгою П’єра Бурдьє «Мова і 
символічна влада», в якій досліджено від-
носини між мовою, владою та політикою 
[5]. Автор наполягає, що мову доцільно 
розглядати не лише як засіб спілкування, а 
й як засіб влади, за допомогою якого люди 
переслідують власні інтереси та демон-
струють свою практичну компетентність. 
На жаль, мова як засіб влади, за допомо-
гою якого люди переслідують власні ін-
тереси, часто набуває відверто тенденцій-
них, конфронтаційних, агресивних ознак і 
функцій. Сутність, внутрішню логіку й за-
грози цього явища для сучасного суспіль-
ства переконливо проілюстрував Карстен 
Бредемайєр у книзі «Чорна риторика» [6]. 

Ще більша потенційна небезпека тен-
денційності й конфронтаційності мови по-
лягає в тому, що такий формат комунікації 
прокладає шлях для мовно-комунікатив-
ної інволюції, стагнації, деградації і спо-
творення мовно-комунікативної сфери та 
її суспільних функцій. Ролан Барт подав 
цю тезу в такій формулі: логіка становлен-
ня мови ненависті закономірно й неухиль-
но призводить до ненависті на адресу самої 
мови, до зневаги факторів її якості та гли-
бини і, як наслідок, до фатального редук-
ціонізму й пауперизації мовних засобів [4]. 
Не випадково сучасні західні дослідження 
цієї тематики рясніють словосполучення-
ми «cancel culture» та «suicide mission». 

Висновки. Дослідження мови як фактора 
комунікативної ефективності містить що-
найменше два істотних проблемних фор-
мати. Перший полягає в системному ста-
тусі як мови, так і сфери комунікації. Від-
дзеркалити в межах окремого теоретико-
концептуаль ного дослідження сутність цієї 
системності коректно й вичерпно вкрай 
складно, оскільки практично завжди зали-
шаються сумніви як із приводу елементно-
го діапазону цих систем, так і щодо ієрархії 
значущості кожного з елементів системи. 

Найбільш перспективним дослідниць-
ким підходом для теоретико-концептуаль-
ного розв’язання зазначеної проблеми є 
розгляд мови і комунікативної сфери крізь 
призму критеріальних маркерів об’єкт та 
суб’єкт, а також засіб та мета. Річ у тім, що і 
мова, і комунікативна сфера за різних умов 
і обставин можуть бути як об’єктом, так і 
суб’єктом, як засобом, так і метою; і в кож-
ному з цих випадків на них поширюються 
істотно різні функціональні та інструмен-
тальні повноваження. 

Сутність другого проблемного форма-
ту полягає в тому, що мова все частіше ви-
користовується як засіб спотворення зо-
бражуваної дійсності на догоду приват-
ним, груповим, корпоративним, політич-
ним та іншим інтересам, які не мають ні-
чого спільного як потребами розвитку са-
мої мови, так і з повноцінним функціону-
ванням комунікативної сфери. Таке спо-
творення зображуваної дійсності може на-
бувати різноманітних форм, а їх спільною 
ознакою є тенденційність, здійснювана за-
собом інформаційного пресингу. 

На протилежному від інформаційної іс-
терії полюсі тенденційного й маніпулятив-
ного впливу на масову свідомість сьогоден-
ня є blackout – явище цілеспрямованого 
інформаційного замовчування, регламен-
тованої заборони на висвітлення певних 
явищ і процесів, а також режиму інформа-
ційного вакууму в медіапросторі (частково 
під цю категорію явищ підпадає також ви-
світлена вище тенденція гіпертрофованої 
політкоректності й лавиноподібної експан-
сії евфемізмів, які замість того, щоб увираз-
нити смисл явищ і процесів, максимально 
замулюють їх). 
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За таких обставин пріоритетного зна-
чення як для соціальної теорії, так і сус-
пільної практики, набуває аспект інфор-
маційно-комунікативної гігієни. Тут ви-
никає безліч запитань, починаючи з того, 
наскільки реалістичним є виконання цьо-
го завдання, враховуючи монопольну пере-

вагу суспільно-політичних сил, які парази-
тують на інформаційній істерії, і закінчую-
чи персонально-інституційним аспектом: 
хто і в який спосіб виявиться спроможним 
ефективно протистояти стагнації, деграда-
ції і спотворенню мовно-комунікативної 
сфери та її суспільних функцій. 
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HEAD EDITOR PAGE
Victor ANDRUSHCHENKO
UKRAINIAN UNIVERSITIES FACE THE CHALLENGES OF THE SOCIALLY 

TURBULENT WORL .................................................................................................................... 5
Ukrainian education, in fact, like all European education, is currently in the process of fundamen-

tal modernization changes caused by the challenges of the modern socially turbulent world. Globaliza-
tion, the information revolution, climate change, etc. form a demand without an answer to which nei-
ther education nor society can develop and move forward. The main modern challenge is the war un-
leashed by the Russian aggressor against Ukraine and the entire civilized world. Thousands of dead and 
wounded, millions of refugees and displaced persons, destroyed cities and villages, cruel torture inflict-
ed on the people of the occupied territories by the former "elder brother", powerfully raises the question 
of how to live in these incredibly difficult conditions, who to believe, what to fight for, what values to 
profess. Of course, Ukraine has found the answer: it is necessary to stand up, defend and defeat the en-
emy, live with dignity, with the head held high, profess universal human values of peace, democracy and 
freedom together and in cooperation with European nations, the entire civilized world. We are grate-
ful to the peoples of the world who condemn the aggression and help Ukrainians to persevere and win. 
Ukrainians express their special gratitude to the peoples of Poland and the United States, who were the 
first to accept our refugees, provided (and continue to provide) the necessary defense weapons, human-
itarian aid, and foster a spirit of confidence in victory.

Keywords: socially turbulent world, modernization of education, culture, science, university, infor-
matization, globalization, European values

URGENT PROBLEM
Kateryna HONCHARENKO
«CULTURE OF SILENCE» AS A TOOL «POLITICS OF THE VOICE» ................................ 13
The «culture of silence», as well as the «politics of the voice», are interpreted differently in the East-

ern and Western traditions. For example, in Japanese culture, silence acts as a spiritual practice and is evi-
dence of a person's level of education. In archaic cultures, silence was also part of a person's spiritual path, 
his formation, and his search for himself. It is characteristic of a Western person to consider silence in a 
slightly different way. For her, silence, first of all, is a sign of inability to express oneself, one's position, etc. 
That is why in Western culture preference is given to the voice as a confirmation of one's will.

The key opposition underlying European culture is the binary of sound and its absence. European 
culture attached great importance to the word. Speaking for a European means, first of all, self-defense 
and self-affirmation, defending oneself and one's place in the social structure, and accordingly silence is 
perceived, as a rule, in three modes: or as something abnormal; or as a sign of surrender; or as an attack 
on another person expressed in a certain way. For Europeans, a person who does not give voice, a will 
that is not expressed by voice, in the social sense is equal to zero. Precisely because of this, power struc-
tures that operate only by voice, on the one hand, do not perceive gestures of silence, or if they do, it is 
only as a sign of consent, and on the other hand, they are the voice they fear, bow to and which admit. 

That is precisely why, based on the analyzed material, we come to the conclusion that silence is not 
always golden. For a government that only pursues the «politics of the voice» a person's silence indicates 
nothing but consent and submission. Silent resistance means absolutely nothing to the power structures. 
And in a person who gradually gets used to only perceiving the voice of the conditionally stronger, the 
experience of resistance, the experience of expressing personal will gradually atrophies, he is drawn into 
a paranoid tendency and fear of being revealed or visible.

Keywords: culture of silence, «atrophy of experience», visible, manifestation, voice, «politics of the 
voice», silent consent.

 EDUCATION PHILOSOPHY OF THE XXI CENTURI: SEARCH FOR PRIORITIES
Iryna LYSAKOVA
EDUCATION STRATEGIES FOR A CREATIVE SOCIETY .................................................. 21
The article is devoted to considering the conditions for building a creative society in Ukraine and the 

role of education in this. Since the main goal of a creative society is to identify and maximize the use of 
intellectual resources of people, this reveals a demand for professionalism, a high level of education and 
the realization of the creative potential of an individual. Such a concept marks the transition from indi-
vidual creativity to creativity as a social phenomenon. A creative society is characterized by horizontal 
network connections, self-organization, the formation of a creative class, and the development of cre-
ative and cultural industries. All this provokes changes in education, which primarily has a social mis-
sion, and its "product" directly affects all spheres of life. So, it is not only about educational programs 
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aimed at the technologies of the future, the spread of creative incubators and support for startups. It is 
about the formation of humanitarian intellectual capital of the country, its cultural diversity, strength-
ening of the culture of partnership and trust, creation of creative ecosystems in which higher education 
institutions are key institutions.

Keywords: creativity, creative society, education development strategy, creative climate, synergistic 
approach, cultural and creative industries (CCI)

Irina KUZNETSOVA
PHENOMENOLOGICAL MEASUREMENTS OF EDUCATIONAL ACTIVITY ................. 29
The article is concerned with the structure of phenomenological measurements of educational activi-

ty. A new formulation of the problem is introduced. A transition is being made from considering the phe-
nomenological space of consciousness to the implementation of phenomenological structures in the ob-
jectifications of educational activity. Intentionality, interactivity and intersubjectivity are introduced into 
consideration. The role of intentionality, interactivity and intersubjectivity is manifested in the formation 
of joint cognitive activity. The significance of phenomenological structures for improving the efficiency 
of cognitive activity and the formation of research competencies is being investigated. The role of inten-
tionality, interactivity and intersubjectivity in the formation of cognition as a collective network activity is 
revealed. The importance of phenomenological structures for the formation of social competencies that 
regulate participation in scientific discourse, discussion of problems, scientific discussion and commu-
nications is considered. The role of phenomenological structures for activating cognitive activity and in-
creasing its effectiveness is revealed. The potential of the methodological application of phenomenological 
measurements of educational activity to increase interest in the study of theoretical disciplines is revealed. 
The significance of the influence of phenomenological structures used in educational activities on the de-
velopment of cognitive abilities and the formation of a new understanding of the possibilities of applying 
the results of studying theoretical disciplines in the professional activities of a future specialist is revealed. 

Keywords: phenomenological measurements of educational activity, cognition, joint cognitive activ-
ity, intentionality, interactivity, intersubjectivity, competence, communication.

INNOVATIVE SCIENCE AND MODERN EDUCATION
Denys  SVYRYDENKO, Frol REVIN 
MODERN AND CLASSICAL PROBLEMS OF SCIENCE EDUCATION: 

AN OVERVIEW OF THEORIES .................................................................................................. 36
Within the framework of the classical and modern paradigm, the field of scientific education is formed 

by a number of cornernerstone clusters, each with its own various features. Accordingly, the article aims to 
provide background information on various groups and types of theories in the field of science education. In 
particular, the aim is to highlight: humanistic theories, within which emphasis is placed on the subjective ex-
perience of students, considering them as active, autonomous and reflective agents in the educational pro-
cess; behavioral theories, which interpret knowledge as something that is transmitted without regard to the 
assimilative aspects of interpretation, internalization or contextualization and is considered as a purely exter-
nal reactive phenomenon; cognitive theories, where the emphasis is on internal thought processes, the for-
mation and direction of which is considered to be the main task of any educational process; constructivist 
theories, within the framework of which the teacher tries to activate previously accumulated, a priori baggage 
of knowledge and addresses students’ personal experience; At the same time, in addition to more classical 
approaches, the authors aim to consider a number of theories based on critical and systemic thinking skills, 
taking into account dynamic and grassroots knowledge systems, STEM education while exploring other (al-
ternative) educational directions and complex of pedagogical skills for the 21st century, which do not fit into 
the above four traditional groups. We are deeply convinced that only such polyphonic awareness within the 
framework of various theories and models of learning will make teachers more effective, as it will create a ba-
sis for the formation and formulation of educational strategies in (scientific) education, which, in turn, will 
facilitate the application of theoretical material in practice. Since each theory, school or approach is based on 
a rather heterogeneous (at times, quite polar) complex of initial assumptions and can be effective in concep-
tualizing and implementing only a limited range of educational methods, success will be achieved by those 
educators who can fruitfully combine and use the widest possible range of effective educational concepts and 
approaches, constantly adapting, synthesizing and diversifying their own pedagogical portfolio.

Keywords: science education, humanistic theories, behavioristic theories, cognitive theories, con-
structivist theories, essentialism, progressivism, critical pedagogics, STEM-education, novel pedagogics

HIGER EDUCATION SCIENTIFIC PROJECTS
Marja NESTEROVA, Аndrii ZAMOZHSKY
ACTIVITY OF UNIVERSITIES IN OVERCOMING OF CHALLENGES OF CRISIS 

CONDITIONS OF SOCIETY: PRACTICE OF IMPLEMENTING 
OF ERASMUS+PROJECTS .................................................................................................................. 46
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The article shows the important roles and tasks of Ukrainian universities in overcoming the challenges of 
crisis States of society, in particular, the pandemic, war, and post-war reconstruction. Also in this context, 
the practical studies of the university community in crisis situations conducted at the National Pedagogical 
Dragomanov University are considered, in particular, the study of social cohesion as a social phenomenon, 
and its impact on the development of society and the educational community. The social role of education, 
in particular, in the development of social cohesion, is also presented. It is shown that an important task is to 
develop social cohesion in the educational space, in particular, in the context of crisis States of society. The 
article continues the research on social cohesion, which has been conducted at the National Pedagogical 
Dragomanov University since 2016, and summarizes the research conducted. The practice of implementing 
Erasmus+ projects is demonstrated, including a new project on the Jean Monnet center of excellence at the 
NPU named after M. P. Dragomanov. The importance of the European integration vector of sustainable de-
velopment of higher education in Ukraine for the university community was noted

Keywords: crisis conditions, education, social cohesion, social responsibility, university.

PERIOD OF CHANGE: EDUCATION PROCESS METHODOLOGY AND METHOD
Andrii HRYNKIV 
COMMUNICATIVE COMPETENCE IN THE PROFESSIONAL TRAINING 

OF MANAGERS OF SOCIO-CULTURAL ACTIVITIES ............................................................ 54
A number of basic parameters of the communicative competence of the manager of socio-cultural ac-

tivities are analyzed and their components - knowledge, abilities, skills and personal qualities - are deter-
mined. The author investigates the relationship between educational components and forms of education-
al activities with the formation of communicative competence. Peculiarities in the preparation of a future 
specialist in the field of creative industries from the standpoint of the intercultural context are considered.

It is noted that the content and forms of manifestation of communicative competence of managers 
contribute to the achievement of relations between the internal and external environment of corporate 
management, adequate to each other in modern conditions.

The profession involves the ability to communicate with different people, to convince them of the 
priority and effectiveness of one's ideas, to defend one's professional position.

One of the main criteria for the formation of a person's communicative competence is reflection, 
when a person is able to assess his position in accordance with the position and interests of his partner.

Separate educational components are considered and analyzed for the subject of communicative compe-
tence, using the example of the National Pedagogical Dragomanov University, which trains specialists in the 
specialty 028 Management of socio-cultural activities under the educational program "Management of so-
cio-cultural projects and creative industries". It is noted that in educational practice, interactive forms of stu-
dent training are actively used: business and role-playing games, debates, scientific discussions, creative pro-
jects, seminars-dialogues, analysis of specific situations, special attention is directed to methods of working 
in small groups, round tables, presentations based on modern multimedia tools. Students, directly through 
theoretical and practical classes, form professionally important qualities of future specialists.

Keywords: communicative competence, communication, manager, socio-cultural activity, educa-
tional abilities, creative industries, cultural and leisure activities.

HUMANIZATION OF EDUCATION AND TRAINING
Kostyatin KORSAK
SCIENTIFIC AND EDUCATIONAL PROBLEMS FOR BUILDING 

A SAFE EMOTIONAL SPHERE: THE VIEWS OF MEDICAL STUDENTS ............................. 61
The article is highly relevant. It was created at a very difficult time for Ukrainians and the vast major-

ity of humanity. There is a combination of two major phenomena in Ukraine. The first is the beginning of 
the global civilizational transition of all mankind from destructive to Nature industrialism to livelihoods 
based on environmentally ideal nootechnologies (wisetechnology). The second phenomenon is the armed 
resistance of the entire population of Ukraine to the intentions of Russia under the leadership of dictator 
Vladimir Putin with his teenage deviant thinking to conquer first Ukrainian territory, and later the entire 
planet. The authors are interested in all broad issues of the brain and nervous system based on emotional 
influences and states. A specific task was to study the causes of semantic imbalance in the use of the words 
"emotional love" and "love" and their meaning for happiness and comfortable family life.

The study used many effective classical methods together with the achievements of several young hu-
man sciences. The authors found that in the vast majority of modern languages, the first word is missing 
and is included in the set of meanings of the word "love". An attempt has been made to explain this dis-
tinct and very old asymmetry. The core of the article is the latest scientific facts from the human scienc-
es. The neuromolecular nature of the emotional love is explained in detail, its importance for the normal 
course of life of men and women is proved. The reasons for the lack of truthful information in Ukrainian 
education about the value of the emotional love for young people, for their family and parental happiness. 
The proposals are to spread the truth about emotional love and affection in the national education system
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Keywords: V. Vernadsky's proposals, salvation of mankind, intentions of Russia, priorities of youth, 
emotions, emotional love, love, age of love, society and youth

Dina KOZOBRODOVA
TRANSFORMATIONS OF SOCIAL REALITY IN THE CONTEXT OF ITS 

PSYCHODIMENSION ................................................................................................................ 71
The article examines the problem of the emergence of a new effect, which arises in the conditions of 

changes/transformations in social reality under the influence of too inhuman digitalization, which takes 
the form of human overstrain. This effect extends to almost all spheres of social reality and to human life 
as a whole. Because of this, digitalization has a negative impact on the valuable, human-dimensional and 
psycho-dimensional world of a person, including through subjective social experience. And if the thresh-
old of the impact of digitalization is higher than the threshold of human psychiatry, then this becomes one 
of the problems of modernity. In order to find ways to solve this problem, we suggest using the latest holis-
tic approach, which is presented in post-neclassicism and is related to psychosynergy. This approach is im-
plemented in the form of a conceptual model "whole as a whole / whole-in-whole" (a new philosophical 
category). It makes it possible to create new conditions for researching this problem as a non-human di-
mension, as well as to explain the behavior of psychometric systems/environments, including social ones 
as a type of psychometric. Thus, this approach allows expanding the field of socio-philosophical research, 
introducing a new dimension of social reality ─ psycho-dimensionality.

Keywords: social reality, digitalization, psychodimensionality, inhuman dimension, the latest holis-
tic approach, psychosyneretics, new philosophical category "whole as a whole/ whole-in-whole".

Lidiya KUZOMЕNSKA
LANGUAGE AS A FACTOR OF COMMUNICATIVE EFFECTIVENESS............................ 79
Relevance of the research topic. Since the main competitive advantage in the conditions of the in-

formation society is the quality and effectiveness of communication, the topic of language as a factor of 
communicative effectiveness acquires obvious relevance, which requires multi-aspect analysis.

Formulation of the problem. The subject of research is characterized by a double problem: the first problem-
atic aspect concerns the difficulties of an adequate and comprehensive theoretical representation of the spheres 
of language and communication as system objects; the second problematic format is due to the dependence of 
language and communication on the needs and interests of various subjects and socio-historical trends, which 
are extremely difficult to systematize, and even more so to reduce to a common criterion denominator.

Analysis of recent research and publications. The understanding of language as a multi-aspect fac-
tor of communicative effectiveness, which functions in interaction with various socio-cultural aspects 
and trends, was carried out in the works of J. Sandoval, D. Kristin, O. Rafalskyi, Z. Samchuk and oth-
ers. The populist megatrend of the functioning of the linguistic and communicative sphere of modern 
times is well-argued in the works of N. Parvini, Mudde C & Kaltwasser. The research direction of sym-
bolic-metaphorical resources of language and communication of the modern format is associated with 
the works of R. Gibbs, A. Goatly, D. Grove, J. Littlemore, J. Rees, W. Sullivan. A characteristic feature 
of the communicative sphere of modernity is the use of language for the needs of tendency, bias, settle-
ment of accounts, suggestion, manipulation, etc. A. Badiou, H. Byung-Chul, G. Cosentino, H. Mc-
Donald, and T. Rose are devoted to this aspect.

However, despite the diversity of the thematic spectrum of language research as a factor of commu-
nicative effectiveness, there is a need to systematize and prioritize the factors underlying the evolution 
of language, as well as its functional tendencies and instrumental alternatives.

Setting tasks. To study the language as a factor of communicative effectiveness through the prism of 
the logic of its evolution, as well as in the context of perspectives, trends and challenges of modernity.

Presenting main content. The language as a factor of communicative effictiveness is understood 
through the prism of the logic of its evolution, functional trends and instrumental alternatives. The con-
tradiction and controversy of the language of the postmodern era as a means of achieving different and 
often even incompatible target orientations of communication are analyzed.

Conclusions. The comprehensiveness and persuasiveness of the study of language as a factor of com-
municative effectiveness depends on taking into account the etiological specificity of the subject of re-
search, on the depth of understanding the logic of its evolution, as well as in the context of perspectives, 
trends and modern challenges. The correct interpretation of the functional-instrumental specificity of 
language as a factor of communicative effectiveness should take into account two research projections: 
the subject-object aspect and the essential format of means and goal, bearing in mind that under differ-
ent circumstances language and the sphere of communication can be both an object , and the subject, 
both the means and the goal. Such status differences imply fundamentally different functional and in-
strumental requirements and means of their ensuring.

Keywords: socio-cultural conditioning of language, logic of language evolution, communicative ef-
fectiveness, criterion markers, semantic expressiveness of language means.
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