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ВСТУП 

Актуальність теми. Глобальні за своїми масштабами інноваційні процеси, 

що відбуваються в системі вищої освіти, потребують переходу в навчанні від 

традиційного пасивного накопичення суми знань до вмотивованого засвоєння 

студентами технологій здобуття наукової інформації та умінь реалізовувати свої 

знання в професійній діяльності. З огляду на це навчальний процес у сучасному 

вищому навчальному закладі має бути спрямований на підготовку 

компетентного спеціаліста, мобільного на ринку праці, комп’ютерно грамотного. 

Йдеться, власне, про перебудову вищої професійної освіти, про необхідність 

використання таких технологій навчання, які б активізували пізнавальну й 

творчу діяльність студентів, забезпечували формування знань та вмінь, 

необхідних для майбутньої професійної діяльності. 

Інтенсивний розвиток інформаційної індустрії, її вплив на науку, культуру, 

освіту зумовлює зміни в системі освіти з урахуванням соціального замовлення, 

продиктованого інформаційним суспільством. Етап розвитку, на якому 

перебуває сьогодні педагогічна теорія і практика, характеризується станом 

варіативності, постійною динамікою, що потребує від педагога вияву 

креативності як нормативної професійної властивості особистості, а від студента 

– вміння ефективно обробляти величезні масиви інформації. 

Підготовка педагогічних національних кадрів нової генерації потребує 

глибокого обґрунтування концепції дисциплін педагогічного циклу. 

Процес професійно-педагогічної підготовки став об’єктом досліджень 

В. Бондаря, П. Гусака, О. Дубасенюк, В. Краєвського, Н. Протасової, О. Падалки, 

С. Сисоєвої, О. Шапран, М. Шкіля та інших. 

Перегляд поглядів на саму сутність і зміст професійно-педагогічної 

підготовки значною мірою визначається інформатизацією освіти, 

запровадженням у навчання інформаційно-комунікаційних технологій, які, по-

перше, змінять способи подання інформації; по-друге, змінять способи аналізу та 

дослідження проблем; по-третє, оскільки вони впливають на постановку й 

методи дослідження проблеми, то можуть змінювати способи прийняття рішень. 
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Таким чином, інформаційно-комунікаційні технології постають як нові 

інтелектуальні засоби, тим самим впливають на саму сутність освіти. 

Водночас слід мати на увазі, що достатньо високу педагогічну ефективність 

мають лише ті освітні технології, які: 

– забезпечують діалоговий режим у процесі розв’язання різних пізнавальних 

завдань; 

– мають вбудовані довідники; 

– забезпечують моделювання даних і видачу індивідуальних завдань; 

– звільняють від безлічі рутинних обчислень; 

– передбачають порівняння різних методів і підходів, а також 

закономірностей за допомогою машинного експерименту; 

– проводять оперативне й поточне тестування на основі спеціального банку 

запитань і відповідей. 

З поширенням у світі нових інформаційних технологій і з появою Інтернету 

у вищих закладах освіти склалися передумови появи й розвитку нового напряму 

в освіті – дистанційного навчання, що ґрунтується на комп’ютерних і 

телекомунікаційних технологіях. 

Особливе місце у формуванні системи дистанційного навчання належить 

працям, в яких аналізується процес індивідуалізації особистісно орієнтованого 

навчання таких педагогів, як С. Батишев, І. Бех, Є. Бондаревська, М. Жалдак, 

О. Кирсанов, Ч. Куписевич, І. Огородніков, О. Пєхота, П. Сікорський та ін.; 

таких психологів, як Б. Ананьєв, Г. Балл, Л. Виготський, Д. Ельконін, 

О. Кульчицька, О. Леонтьєв, О. Машбиць, Н. Менчинська, В. Моляко, 

К. Платонов, Л. Рубінштейн та ін. 

Проведений аналіз можливостей інфокомунікаційних технологій, які 

впливають на забезпечення повноцінної загальнопедагогічної підготовки, 

показав на існування недостатньої розробленості питань навчання студентів за 

дистанційних умов, що спонукало до пошуків ефективних шляхів вирішення 

проблеми і зумовило вибір теми дисертаційного дослідження: “Організаційно-
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педагогічні засади загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах 

дистанційного навчання”. 

Зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертаційне дослідження виконане відповідно до плану наукової проблеми 

кафедри теорії та історії педагогіки Національного педагогічного університету 

імені М. П. Драгоманова “Науково-практичні проблеми актуалізації виховання 

особистості в процесі підготовки вчителя” і входить до плану наукових 

досліджень наукового напряму “Зміст освіти, форми, методи і засоби підготовки 

вчителя” (протокол № 6 від 25.12.2003 р.). Нами розроблено і теоретично 

обґрунтовано модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в 

умовах дистанційного навчання. 

Тема дисертації затверджена Вченою радою НПУ імені М. П. Драгоманова 

(протокол № 13 від 19 червня 2008 року) та погоджена в Раді з координації 

наукових досліджень у галузі педагогіки та психології України (протокол № 7 від 

28 жовтня 2008 року). 

Мета дослідження. Експериментально довести, що якість засвоєння 

педагогічної теорії значно підвищиться за умови впровадження системи 

дистанційного навчання, заснованої на принципах індивідуалізації та 

реалізованої на засадах модульної дидактичної системи. 

Завдання дослідження: 

1. Проаналізувати стан вивчення в сучасній педагогічній науці 

проблеми використання системи дистанційного навчання в процесі професійної 

підготовки майбутніх учителів. 

2. Адаптувати до умов навчання майбутніх учителів комп’ютерну 

технологію дистанційного навчання з метою використання її на заняттях циклу 

педагогічних дисциплін. 

3. Визначити організаційні і педагогічні засади та обґрунтувати 

педагогічні умови ефективності використання дистанційного навчання при 

загальнопедагогічній підготовці майбутніх учителів. 
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4. Розробити і теоретично обґрунтувати та експериментально 

перевірити модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах 

дистанційного навчання. 

5. На основі результатів педагогічного експерименту розробити 

електронні навчальні курси “Педагогіка” та “Історія педагогіки”. 

Об’єкт дослідження – професійна підготовка майбутнього вчителя у 

системі дистанційного навчання. 

Предмет дослідження – організаційно-педагогічні засади ефективної 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання. 

Методи дослідження: теоретичні методи: системно-структурний аналіз 

вживався з метою систематизації теоретичних узагальнень і досвіду 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів у вищих педагогічних 

закладах України; порівняльний метод застосовувався для аналізу науково-

методичної літератури, періодичних видань і нормативних актів. Використання 

цих методів здійснювалося на засадах об’єктивності й альтернативних підходів 

до обробки зібраного фактичного матеріалу; емпіричні: педагогічне 

спостереження за навчальною діяльністю студентів; методи опитування, 

тестування, інтерв’ю з викладачами педагогічних дисциплін; обсерваційні – 

пряме й опосередковане спостереження; прогностичні (метод експертних оцінок, 

самоаналіз, самооцінка); констатувальний і формувальний експерименти, 

завдяки яким виявлені якісні показники засвоєння педагогічної теорії та 

перевірена ефективність системи дистанційного навчання. 

Дослідно-експериментальна робота здійснювалася на базі Мелітопольського 

державного педагогічного університету імені Богдана Хмельницького та 

Бердянського державного педагогічного університету. У різних видах 

експериментальної роботи брали участь 417 студентів. 

Наукова новизна дослідження: 

–  вперше розроблено модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх 

вчителів в умовах дистанційного навчання, яка включає мету, принципи, 
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методологічні підходи, умови ефективного використання дистанційного 

навчання, етапи підготовки, педагогічні програмні засоби, рівні готовності 

студентів до діяльності; електронні навчальні курси “Педагогіка” та “Історія 

педагогіки”; 

–  вдосконалено технологію впровадження системи дистанційного навчання 

у навчальний процес, що спрямовано на формування педагогічної 

компетентності як важливого складника професіоналізму майбутніх спеціалістів 

у процесі загальнопедагогічної підготовки; 

–  уточнено зміст понять “дистанційне навчання”, “дистанційна освіта”, 

“педагогічні технології”, “технології дистанційного навчання”, “інформатизація”, 

“інформаційно-освітнє середовище” тощо; 

–  набули подальшого розвитку питання теорії та практики використання 

системи дистанційного навчання, заснованої на принципі індивідуалізації та 

реалізованої на засадах модульної дидактичної системи; 

Практичне значення отриманих результатів визначається тим, що в 

дослідженні сформульовано теоретичні положення й висновки, одержані 

експериментальні дані дають змогу глибоко осмислити ефективність 

застосування системи дистанційного навчання для формування педагогічної 

компетентності майбутніх учителів та спрогнозувати доцільні напрями її 

подальшого вдосконалення. 

В дисертації немало уваги приділено розробці і виданню електронних 

навчальних посібників (електронних навчальних курсів “Педагогіка” та “Історія 

педагогіки”). Ці посібники являють собою навчальну програмну систему 

комплексного призначення, що забезпечує безперервність і повноту 

дидактичного циклу процесу навчання; містить теоретичний навчальний 

матеріал; забезпечує тренувальну навчальну діяльність і контроль рівня знань, а 

також інформаційно-пошукову діяльність, імітаційне моделювання з 

комп’ютерною візуалізацією. Дані програмні навчально-методичні комплекси, 

призначені для самостійного засвоєння навчального матеріалу. Вони є 

доповненням до класичних видань підручників або їх альтернативою. 
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Опрацьовані та апробовані комп’ютерні технології, а також рекомендації 

щодо їх використання дають можливість своєчасно вносити науково 

обґрунтовані корективи в навчальні плани та програми із загальнопедагогічної 

підготовки. 

Крім того, одержані результати можуть бути використані при підготовці 

підручників та навчальних посібників з теорії педагогіки, під час розробки 

програмно-методичних матеріалів та читанні спецкурсів і проведенні 

семінарських занять. 

Вірогідність і надійність результатів, а також основних висновків 

дослідницької роботи забезпечується комплексним використанням методів і 

методик, адекватних меті та завданням дослідження, якісним і кількісним 

аналізом одержаних даних, результатами експериментального навчання та 

розробленою технологією дистанційного навчання. 

Апробація і впровадження результатів дослідження здійснювалася на 

міжнародній науковій конференції “Філософія освіти і формування національної 

управлінської гуманітарно-технічної еліти” (Алушта, 2008); міжнародних 

науково-практичних конференціях: “Болонський процес очима студентів” (Київ, 

2007); “Моніторинг якості освіти” (Київ, 2009); “Комп’ютерно-орієнтовані 

системи навчання” (Київ, 2009); “Вища освіта України у контексті інтеграції до 

європейського освітнього простору” (Київ, 2010); “Науково-методичні засади 

управління якістю освіти в університетах” (Київ, 2011). 

Розроблені рекомендації використання технології дистанційного навчання 

впроваджено в навчальний процес кафедри теорії та історії педагогіки НПУ імені 

М. П. Драгоманова, ХНПУ імені Г. С. Сковороди (довідка № 57/465.01.43, від 

24.02.2010), кафедри інформатики і кібернетики МДПУ імені 

Богдана Хмельницького (довідка № 06/902, від 12.05.2010), кафедри 

інформатики БДПУ м. Бердянськ (довідка № 019/322, від 15.04.2010). 

Публікації. Основні результати дисертаційного дослідження оприлюдненні 

у 9 публікаціях, серед них: 5 статей у наукових фахових виданнях з педагогіки, 
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2-х методичних рекомендацій, 2 статті у матеріалах науково-практичних 

конференцій. 

Структура та обсяг роботи. Дисертація складається зі вступу, трьох 

розділів, висновків до них та загальних висновків, додатків на 13 сторінках та 

списку використаної літератури (182 найменування); містить 10 таблиць та 

12 рисунків. Загальний обсяг дисертаційної роботи становить 205 сторінок, з них 

174 сторінки основного тексту. 
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РОЗДІЛ 1 

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ СТУДЕНТІВ НА 

ОСНОВІ ТЕХНОЛОГІЇ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ 

 

1.1. Аналіз понятійного апарату і сутнісних характеристик 

дистанційного навчання. 

Світовий процес переходу від індустріального до інформаційного 

суспільства, а також соціально-економічні зміни, що відбуваються в Україні, 

потребують суттєвих змін у багатьох сферах діяльності держави і насамперед у 

сфері освіти. Національною програмою “Освіта. Україна XXI століття” 

передбачено забезпечення розвитку освіти на основі нових прогресивних 

концепцій, запровадження у навчально-виховний процес новітніх педагогічних 

технологій та науково-методичних досягнень, створення нової системи 

інформаційного забезпечення освіти, входження України у 

трансконтинентальну систему комп’ютерної інформації. 

Зреалізовані завдання мають привести до: 

− появи нових можливостей для оновлення змісту навчання та методів 

викладання предметів і поширення знань; 

− розширення доступу до всіх рівнів освіти, реалізації можливостей 

одержання освіти для значної кількості молоді, включаючи і тих, хто не може 

навчатись у вищих навчальних закладах за традиційної організації навчання 

через брак фінансових або фізичних можливостей, професійної зайнятості, 

віддаленості від великих міст, престижних навчальних закладів тощо; 

− реалізації системи безперервної освіти “упродовж всього життя”, 

включаючи середню, довузівську, вищу та післядипломну; 

− індивідуалізації навчання за масовості освіти. 

Щоб досягти цих результатів, необхідно швидкими темпами розвивати 

дистанційну освіту, запровадження якої в Україні передбачено Національною 

програмою інформатизації. 
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Дистанційне навчання, як компонент у системі безперервної освіти, є 

самостійною формою організації навчального процесу. Відмінність від 

традиційної форми принципова. Форми дистанційного навчання будуються на 

основі педагогічних та інформаційних технологій і реалізують їх. 

Педагогічні технології дистанційного навчання - це технології 

опосередкованого активного спілкування викладачів зі студентами з 

використанням телекомунікаційного зв’язку та методології індивідуальної 

роботи студентів зі структурованим навчальним матеріалом, представленим в 

електронному вигляді [122]. 

Інформаційні технології дистанційного навчання - це технології 

створення, передачі й збереження навчальних матеріалів, організації та 

супроводу навчального процесу дистанційного навчання завдяки 

телекомунікаційному зв’язку [86]. 

Незначна частина навчального процесу під час дистанційного навчання 

може здійснюватися за очною формою (складання іспитів, виконання 

практичних, лабораторних робіт тощо). Кількісні та якісні показники цієї 

частини залежать від напряму підготовки (спеціальності) та етапу розвитку 

дистанційного навчання і визначаються нормативними документами 

Міністерства освіти і науки України. 

Технології дистанційного навчання можуть використовуватись не тільки 

в дистанційному навчанні, а й за іншої організації навчання: очної, заочної, 

екстернатної; крім того - в окремих предметах чи блоках предметів, що 

призначені для підвищення освітнього рівня або кваліфікації окремих осіб, груп 

слухачів [183]. 

Упровадження дистанційних технологій в освітній процес дало могутній 

поштовх для розвитку дидактичних систем, створенню досконаліших і 

зручніших схем організації та якісного засвоєння знань студентами. Завдяки 

цьому вдалося досягти певних успіхів. Дистанційне навчання, побудоване на 

основі використання інфокомунікаційних web-технологій, відкрило якісно 

новий етап підготовки педагога-професіонала. Досвід використання 
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інформаційних технологій у процесі навчання істотно вплинув на перебудову 

роботи викладача, що суттєво змінило стосунки між суб’єктом та об’єктом 

навчання [127, с.237-244]. 

В умовах дистанційного навчання форми взаємодії між викладачами та 

студентами спрямовані переважно на: 

− комплексне використання засобів телекомунікацій (персональних 

комп’ютерів, під’єднаних до мережі Інтернет) для управління навчальною 

діяльністю, надання навчальної та наукової інформації, використання 

автоматизованих систем навчання та контролю знань; 

− освітній процес відбувається у відповідному віртуальному навчальному 

середовищі, основною ознакою якого є унікальність способу взаємодії між 

суб’єктами та об’єктами навчання [87]. 

Розвиток системи дистанційного навчання обумовлений низкою його 

переваг над існуючою. Це, найперше, більш доступні гнучкі підходи в 

отриманні освіти студентами, які з причини географічної віддаленості від 

навчальних закладів або індивідуальні особливості та потреби не можуть 

відвідувати заняття традиційно. Дистанційне навчання також задовольняє 

потреби особи, яка бажає отримати додаткові освітні послуги.  

Інтерес до проблеми дистанційної освіти постійно зростає, про що 

свідчить той факт, що за останні п’ять років кількість публікацій з цієї 

актуальної проблеми зростала в геометричній прогресії, внаслідок чого існує 

велика кількість тлумачень одних і тих самих понять, термінів та інших 

категорій. Дуже складно дати об’єктивну характеристику та провести 

однозначний аналіз існуючої термінології в тлумаченні різних авторів. Проте це 

необхідно зробити, оскільки завдання дисертації потребує цього. 

Перейдемо до детального з’ясування сутності найбільш значущих для 

нашого дослідження понять. 

Щодо погляду на цю проблему українських учених, то В.Ю. Биков 

відстоює думку, згідно якої дистанційне навчання - одна з форм отримання 

безперервної освіти, покликаної реалізувати права людини на освіту; вона існує 
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й існуватиме поряд з традиційними формами освіти. Дистанційне навчання, за 

В.Ю. Биковим, - це універсальна, синтетична, інтегральна, гуманістична форма 

навчання, яка створює умови та адаптована до базового рівня знань і конкретної 

мети для тих, хто навчається [48]. 

Відомо, що дистанційне навчання започатковано у тридцяті роки ХІХ 

століття визначалося тоді як “інструкції до навчання”, що передаються на 

відстані одному або кільком респондентам [102]. З появою Інтернету 

дистанційне навчання набуло нових суттєвих ознак. Це дає підстави говорити 

про дистанційне навчання не як про “інструктивне”, а як про новий тип 

навчального процесу, який має право на існування поряд з такими, як - 

догматичне, пояснювально-ілюстративне навчання.  

Дистанційне навчання правомірно ототожнюється з відомими в 

педагогічній теорії формами організації навчального процесу, а тому в 

дисертаційному дослідженні дистанційне навчання розглянуто як форма 

здобуття освіти, що ґрунтується на комп’ютерних і телекомунікаційних 

технологіях. 

Є.С. Полат дистанційне навчання визначає як систему освітніх 

технологій, що реалізуються переважно з використанням засобів інформатизації 

й телекомунікації, за опосередкованої або частково опосередкованої взаємодії 

того, хто навчається, та педагогічного  працівника [122]. 

В. М. Кухаренко зазначає, що дистанційне навчання не є технологією, 

адже “це власне навчання”. Дистанційне навчання, на його думку, – це форма 

навчання, яка охоплює цілий комплекс технологій розвитку і вдосконалення 

різних складових навчального процесу, що використовуються у взаємозв’язку 

та взаємодоповненні. Спільна дія цих технологій має дуже складний та 

динамічний характер. Вона не може бути забезпечена простою сумою 

технологій. Специфіка полягає в тому, що технології задіюються в процес 

навчання в потрібний час за результатами спостереження навчального процесу 

викладачем [87].  
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А.В. Хуторський виділяє два суттєво несхожих з педагогічної точки зору 

тлумачення поняття дистанційного навчання. 

Перше, найбільш поширене і, на наш погляд, застаріле, зводиться до того, 

що під дистанційним навчанням розуміється обмін інформацією між педагогом 

та тими, хто навчається за допомогою електронних мереж або інших засобів 

телекомунікацій. Студент виступає в ролі одержувача певного інформаційного 

змісту і системи завдань. Результати його самостійної роботи надсилаються 

педагогові, котрий згодом оцінює якість та рівень засвоєння матеріалу. Під 

знаннями тут розуміється інформація як особистий досвід тих, хто навчається, 

але їхня діяльність не організовується викладачами. Домінантою дистанційного 

навчання у другому підході, є особистісна продуктивна діяльність студента, що 

вибудовується за допомогою сучасних засобів телекомунікацій. Особистісний і 

телекомунікаційний характер навчання – основні ознаки дистанційного 

навчання цього типу [169]. Виходячи з цих міркувань, дистанційне навчання 

визначається як таке, що забезпечує одержання освітніх послуг на відстані за 

допомогою нових комп’ютерних та комунікаційних технологій і являє собою 

універсальну, синтетичну, інтегральну, гуманістичну форму навчання 

(В. Ю. Биков) [48]. Таким чином, головною метою дистанційного навчання є 

надання однакових освітніх можливостей населенню у будь-яких районах 

країни за допомогою інформаційних і телекомунікаційних засобів. 

Цікаве й змістовне визначення дали науковці лабораторії Інтернет-центру 

Інституту загальної освіти Російської Академії освіти: це форма навчання, за 

якої взаємодія вчителя й учнів між собою здійснюється на відстані, але цій 

взаємодії притаманні всі характеристики, властиві навчальному процесу: мета, 

зміст, методи, організаційні форми, засоби навчання, що реалізуються 

специфічними засобами сучасних інформаційних технологій, або іншими 

засобами, які передбачають інтерактивність [182]. 

Поняття “дистанційна освіта” з’явилося в публікаціях першого випуску 

Журналу Британського відкритого університету, в назві австралійського 

журналу Distance Education, канадського часопису Jornal of Distance Education 
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та американського альманаху American Jornal of Distance Educationта. 

Формальне визнання терміну “дистанційна освіта” відбулося в 1982 році, коли 

Міжнародна Рада з кореспондентської освіти змінила свою назву на 

Міжнародну Раду з дистанційної освіти [183]. 

Починаючи з 70–80-х років минулого століття, у сфері освіти активно 

почали розвиватися інформаційно-комунікаційні технології, які особливого 

значення і сучасного змісту в Україні набули років десять тому. Такі технології 

відкривають значні можливості перед самоосвітою й навчанням людини 

впродовж усього її життя. Одним із перспективних напрямів розвитку 

інформаційно-комунікаційних технологій вважається запровадження в Україні 

на початку третього тисячоліття дистанційного навчання. Дистанційне 

навчання сприяє кардинальному розширенню освітнього простору, можливості 

залучати значні контингенти для навчання, воно відзначається високою 

мобільністю.  

Проблема організації дистанційного навчання студентів в Україні також 

має свою історію як у теоретичному плані, так і в практичній реалізації його 

основних положень. Різні аспекти цієї проблеми розглядаються в наукових 

працях українських учених В.Ю. Бикова, П.В. Дмитренка, Н.О. Корсуньської, 

В.М. Кухаренка, В.В. Олійника, Ю.А. Пасечника, П.В. Стефаненко, 

О.В. Третьяка.  

Підґрунтям для подальшої розробки організаційно-педагогічних аспектів 

забезпечення якості загальнопедагогічної підготовки студентів за 

дистанційного навчання можуть слугувати теоретико-методологічні 

дослідження Ю. К. Бабанського, С.У. Гончаренка, І. А. Зязюна, Т. А. Ільїної, 

І. Я. Лернера, Н. Г. Ничкало, І.П. Підласого, М. М. Скаткіна; дидактичні праці 

А. М. Алексюка, В. П. Безпалько, В.А. Казакова, М. І. Махмутова, 

М.М. Фіцули, П.В. Стефаненко, Є. С. Полат, І.В. Роджерс, А. В. Хуторського, 

П. Юцявічєнє; психологічні праці А. Аугустинавічуте, Г. О. Балла, 

Л. С. Виготського, П. Я. Гальперіна, Г. С. Костюка, А. М. Матюшкіна, 

Н. Ф. Тализіної. Всі вони одностайні в тому, що домінантою дистанційного 
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навчання є особистісна продуктивна діяльність учня. Особистісний, креативний 

і телекомунікаційний характер освіти – основні риси дистанційної освіти. 

Розвиток дистанційної освіти (далі ДО) визначено одним із ключових 

напрямів освітніх програм ЮНЕСКО. Сприяння розвитку ДО визначає, як 

пріоритетне завдання у статті 126 Маастрихтської угоди – фундаторської угоди 

Європейського союзу [184]. 

Перший етап її розвитку характеризується тим, що дистанційна освіта 

організована за схемою “педагог – один або кілька учнів”. Зв’язок між 

викладачем і учнем здійснюється за допомогою звичайної пошти, телефонного 

зв’язку, а згодом за допомогою комп’ютера. Кількість фахівців, які 

забезпечували таку дистанційну освіту, була обмеженою. Цьому етапові 

притаманна відсутність системності й комплексності у використанні 

дистанційних засобів навчання. 

Другий етап розвитку дистанційної освіти умовно позначається як ХХХ, 

що мав у своєму складі “педагога та множину учнів”. Цей етап 

характеризується зростанням кількості видів зв’язку, які включали в 

навчальний процес відео- і аудіокасети, комп’ютерні програми, відео лекції 

тощо. 

Третій етап розвитку дистанційної освіти характеризується виникненням і 

подальшим зростанням популярності мережі Інтернет. Її вплив став настільки 

серйозним, що зв’язок “багатьох із багатьма” і системи обміну знаннями стали 

загальними. Кількість “постачальників” інформації зростало, незважаючи на 

тимчасові географічні обмеження. З початку 90-х років кількість користувачів 

Інтернет бурхливо зростає. На кінець першого десятиліття нашого сторіччя 

воно досягне близько 100 млн. користувачів. 

На сьогодні можна говорити про четвертий – інтегруючий етап 

дистанційної освіти, що ґрунтується на комплексній – віртуально-тренінговій 

технології навчання із застосуванням усіх відомих форм ДО. Провідними тут є 

засоби доставки інформації, які розкриваються завдяки комплексному 

впровадженню сучасних телекомунікаційних систем (інтеграції радіо, 
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телефону, комп’ютерних мереж, супутникового і кабельного зв’язку). Це дає 

змогу максимально швидко передавати будь-яку інформацію у будь-яке місце 

земної кулі [182]. 

Далі з’ясуємо сутність таких важливих понять як технології 

дистанційного навчання, яка пройшла кілька етапів становлення. Зміст і засоби 

реалізації кожного з них загалом впроваджуються у різних формах сучасної 

дистанційної освіти, а їхні підходи й компоненти не тільки не виключають, а й 

взаємодоповнюють один одного. 

Певні кроки у розвитку та впровадженні дистанційних технологій у 

навчальний процес зроблено у багатьох навчальних закладах, організаціях та 

установах України, де накопичені науково-методичний, кадровий і виробничий 

потенціали, інформаційні ресурси й технології, існує телекомунікаційна 

інфраструктура. Так, суттєвий внесок у розвиток дистанційного навчання в 

Україні зроблено такими організаціями, як: Український інститут 

інформаційних технологій в освіті (Структурний підрозділ Національного 

технічного університету; Центр UniNet (підрозділ Київського Національного 

університету імені Тараса Шевченка; Міжнародний науково-навчальний центр 

ЮНЕСКО/МПІ інформаційних технологій і систем НАН України і Міністерства 

освіти і науки України (підрозділ Кібернетичного центру ім. В.М. Глушкова; 

Центр ДН освітньої мережі глобального розвитку – програми Інституту 

Світового банку (структурний підрозділ Української Академії державного 

управління при Президентові України; Проблемна лабораторія дистанційного 

навчання (структурний підрозділ Національного технічного університету 

“Харківський Політехнічний інститут” [183] та ін. В Україні вже укладено 

чимало дистанційних курсів з різних предметів (додаток А).  

Цій проблемі присвячена значна кількість кандидатських та докторських 

дисертацій, де також ретельно розглянуто питання таких аспектів 

дистанційного навчання, як самостійна робота та комп’ютерна грамотність 

студентів, використання нових інформаційних технологій, розробка 

педагогічних програмних засобів, розробка і застосування моделі модульної 
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дистанційної дидактичної системи при дистанційному навчанні, формування 

технологічної культури майбутнього вчителя (І.М. Богданова, Л.Л. Макаренко, 

В.М. Кухаренко, С.М. Прийма, П.В. Стефаненко, С.М. Яшанов та ін.). 

Дистанційне навчання (ДН) як нова форма організації педагогічного 

процесу тісно пов’язане з традиційною і є її логічним продовженням. 

Дистанційне навчання не може бути зовсім автономною системою, оскільки має 

ті ж цілі, що й традиційне, і засноване на державних стандартах, встановлених 

для тих чи інших спеціальностей, дисциплін. Дистанційне й традиційне 

навчання, маючи однаковий зміст, відрізняються формами вивчення матеріалу, 

взаємодії викладача та студентів. Методи, засоби, організація навчального 

процесу за дистанційного навчання зумовлені специфікою використовуваної 

технологічної основи (комп’ютерних комунікацій, комп’ютерних комунікацій у 

комплексі з друкованими матеріалами, компакт-дисками, кейс технологіями 

тощо). Дистанційне та традиційне навчання організується за одними й тими ж 

дидактичними принципами (науковість, системність і систематичність, 

активність, диференціація тощо), але в ДН вони реалізуються за допомогою 

спеціальних засобів, зумовлених можливостями інформаційного середовища 

Інтернет. 

Далі з’ясуємо, як співвідносяться поняття дистанційної освіти та 

дистанційного навчання. А співвідносяться вони так, як і педагогічні категорії 

“освіти” й “навчання”. 

Навчання в дидактиці розглядається як взаємодія педагога і студентів та 

студентів між собою для досягнення поставлених цілей пізнання і виховання. 

Це двоєдиний процес, який містить у собі діяльність учителя та діяльність того, 

хто навчається, тобто викладання й учіння. Освіта – більш широке поняття, 

вона охоплює освіту як цінність, систему, процес, результат [34]. 

Зрозуміло, що навчання - це взаємодія педагога і студента (в широкому 

розумінні), яка може будуватися на різних концептуальних підходах,  тобто 

певних правилах, що торкаються поведінки, мислення, знань і технологій 

(засобів і знарядь діяльності). 
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За такого підходу дистанційне навчання – це навчання, завдяки якому вся 

або значна частина педагогічної діяльності ґрунтується на використанні 

телекомунікацій чи інформаційно-навчального середовища за умови 

територіального відокремлення учасників навчання. 

Дистанційна освіта – сукупність систематизованих знань, умінь і 

навичок, поглядів і переконань, а також певний рівень розвитку пізнавальних 

сил і практичної підготовки, досягнутий внаслідок дистанційного навчання 

[51]. 

Робимо висновок, що дистанційне навчання, як компонент дистанційної 

освіти – це комплекс педагогічних та освітніх технологій, які базуються, в 

першу чергу, на термінології, яка прийнята в педагогіці, дидактиці і часткових 

методиках (навчальних програмах, НМК тощо) з урахуванням специфіки 

засобів реалізації педагогічних і дидактичних завдань. 

Системи дистанційного навчання мають ряд прикметних особливостей, 

що дають підстави для виокремлення дистанційного навчання, заснованого на 

телекомунікаційних технологіях, в окрему систему [184]: 

− інтенсивний діалог між студентом і викладачем; 

− більш ефективне управління навчальним процесом з використанням 

сучасних засобів комунікації; 

− посилення індивідуального навчального компонента; 

− скорочення затрат сил, коштів і часу; 

− можливість будь-якій людині навчатися у будь-якому навчальному 

закладі у будь-якого викладача незалежно від місця проживання та 

розташування освітнього закладу. 

Таким чином можна сказати, що дистанційне навчання – це педагогічна 

технологія, що ґрунтується на принципі самостійного навчання і спрямована на 

творчий саморозвиток особистості. Це гуманістична технологія отримання 

знань, яка на базі використання досягнень педагогіки, психології, традиційних 

освітніх, нових інформаційних і телекомунікаційних технологій створює 

кожній людині умови та спрямовує її на самовдосконалення, усвідомлення своєї 
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дієздатності й самостійності, підвищення загального, культурного, 

професійного рівнів, коли сам процес навчання не залежить від часу, місця 

розташування, а головне - від вибору навчального закладу [86]. Адже 

основними діяльнісними та позитивними компонентами процесу є активність 

тих, хто навчається у виборі напряму, форми й темпу навчання; можливості 

тіснішого неопосередкованого спілкування з педагогами-професіоналами, 

своїми однодумцями по навчанню та спеціалістами високого рівня саме в 

пізнавальній діяльності; доступ до ґрунтовних культурних і наукових досягнень 

людства; підвищення творчої складової навчальної діяльності за рахунок 

інтерактивних, ігрових, розвивальних форм занять, постійної мотивації до 

пізнання й активізації діяльності (уникнення можливих психологічних бар’єрів 

у процесі спілкування, поступова адаптація до навчального змісту та ін.) [87]. 

Є ще одна проблема, пов’язана з відмінністю дистанційного навчання й 

самоосвіти, хоча вони досить часто ототожнюються. Самоосвіта – інша система 

навчання, проте іноді відмінність такої системи від дистанційної не зрозуміла, 

як і відмінність самоосвіти від заочної та екстернатної форм навчання. У 

контексті вирішення цього питання можна зауважити, що змінився засіб 

транспортування навчальних матеріалів. На перший погляд, це не досить 

ґрунтовна відмінність; інша справа, що кожний засіб навчання має свої 

дидактичні властивості й функції, а тому електронний навчальний посібник 

може дати студенту такі можливості, які неспроможні дати інші, наприклад, 

друковані видання. 

Поряд із дистанційним навчанням і дистанційною освітою в обігу 

зустрічаються ще й такі поняття, як “інформація”, “інформатизація освіти” та 

“інформаційно-освітнє середовище”. Схарактеризуємо їх. 

Важко переоцінити роль, яку відіграє у розвитку сучасного суспільства 

інформація. Можна без перебільшення сказати, що сучасне суспільство є 

суспільством інформації, її ерою, що настала в ХХ столітті. Інформація дає 

змогу людству активно взаємодіяти з природою, допомагає провести інтеграцію 

людських зусиль. Причому не тільки в певних галузях, а в людській діяльності 
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загалом. На сьогодні інформація стала основним ресурсом людства, базою 

соціального й технічного розвитку. 

З формальної точки зору, інформація (від лат. information – відомості, 

пояснення) – узгоджений набір символів або сигналів. Іноді інформацією 

називають смисл даних. У теорії інформації, розробленій в 1940-х рр. 

Н. Вінером і К. Шеноном, цей термін означав сигнал. Суворого визначення цій 

категорії немає [3]. Але найбільш узагальненим визначенням інформації є її 

трактування як “відбиток розмаїття, що дає змогу розглядати в рамках загальної  

концепції і інформацію в неживій природі, пов’язану з поняттям 

впорядкованості, структури, організації, і інформацію в усіх кібернетичних 

системах (біологічних, механічних, насамкінець, соціальних), найперше 

пов’язану з поняттям управління” [140]. Інші вчені вважають, що “інформація – 

це знання, але не все знання, яке має людство, а тільки та його частина, яка 

використовується для орієнтації, для активної дії, для управління” [180]. 

Справді, те знання, яке не увійшло в ужиток, не можна вважати інформацією,  

бо ним не користуються інші члени суспільства, воно до них не дійшло і не 

може дійти. 

В процесі розгляду проблеми інформації, зясовано, що вчені по-різному 

трактують це поняття. З одного боку, це природно, бо різні вчені по-різному 

визначають інформацію, з іншого – не можна, на наш погляд, погодитися з тією 

точкою зору, що немає і... не може бути єдиного визначення поняття 

“інформація”. Попри всі особливості розгляду, головні, принципові підходи 

залишаються ті ж самі, відтак і явище інформації залишається принципово теж 

саме, різними є тільки підходи до нього. 

Важливою віхою у створенні інформаційного суспільства в Україні 

загалом й інформатизації освіти, зокрема, має стати прийнятий 9 січня 2007 

року за № 537-V Верховною Радою України Закон України “Про основні засади 

розвитку інформаційного суспільства в Україні на 2007–2015 роки” [56]. 

У Законі наголошується, що розвиток інформаційного суспільства в 

Україні та впровадження новітніх ІКТ в усі сфери суспільного життя і в 
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діяльність органів державної влади та органів місцевого самоврядування 

визначається одним із пріоритетних напрямів державної політики.  

Серед основних стратегічних цілей розвитку інформаційного суспільства 

в Україні, зокрема, названі: 

− прискорення розробки та впровадження новітніх конкурентоспроможних 

ІКТ в усі сфери суспільного життя; 

− забезпечення комп’ютерної та інформаційної грамотності населення, 

насамперед шляхом створення системи освіти, орієнтованої на використання 

новітніх ІКТ у формуванні всебічно розвиненої особистості; 

− створення загальнодержавних інформаційних систем, насамперед у 

сферах охорони здоров’я, освіти, науки, культури, охорони довкілля.  

Основними напрямами розвитку інформаційного суспільства в Україні, 

зокрема, визначені: 

− надання кожній людині можливості для здобуття знань, умінь і навичок із 

використанням ІКТ під час навчання, виховання та професійної підготовки; 

− створення умов для забезпечення комп’ютерної та інформаційної 

грамотності всіх верств населення, створення системи мотивацій щодо 

впровадження і використання ІКТ для формування широкого попиту на такі 

технології в усіх сферах життя суспільства [56]. 

Існує чимало визначень поняття інформатизація освіти [17; 36; 54; 56; 83]. 

Вони відображають різні аспекти й складові процесу впровадження в систему 

освіти інформаційних технологій. Узагальнено ж можна сказати, що 

інформатизація освіти – це створення й використання інформаційних 

технологій для підвищення ефективності видів діяльності, що здійснюються в 

системі освіти. 

Погоджуємося з тлумаченням поняття “інформатизації освіти”, яке 

розкриває Л.Л. Макаренко [93, с. 38]. Авторка розуміє його, як процес 

забезпечення сфери освіти методологією і практикою розробки й оптимального 

використання сучасних засобів інформаційно-комп’ютерних технологій, 
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орієнтованих на реалізацію психолого-педагогічних цілей навчання, виховання. 

Цей процес ініціює: 

– по-перше, удосконалювання механізмів керування системою освіти на 

основі використання автоматизованих банків даних науково-педагогічної 

інформації, інформаційно-методичних матеріалів, а також комунікаційних 

мереж;  

– по-друге, удосконалювання методології і стратегії добору змісту, 

методів і організаційних форм навчання, виховання, що відповідають задачам 

розвитку особистості того, якого навчають, у сучасних умовах інформатизації 

суспільства;  

– по-третє, створення методичних систем навчання, орієнтованих на 

розвиток інтелектуального потенціалу студента на формування умінь 

самостійно здобувати знання, здійснювати інформаційно-навчальну, 

експериментально-дослідницьку діяльність, різноманітні види самостійної 

діяльності по обробці інформації;  

– по-четверте, створення і використання комп’ютерних програм-тестів, 

що діагностують методики контролю й оцінки рівня знань студентів.  

Таким чином, інформатизація освіти - це не тільки розв’язання техніко-

технологічних проблем, тобто устаткування освітнього закладу відповідним 

сучасним обладнанням та програмним забезпеченням, вона передбачає також 

створення інформаційно-освітнього середовища, з одного боку, та організацію 

й управління пізнавальною діяльністю студентів – з другого. Причому це може 

бути система відкритого базового дистанційного навчання й систем додаткової 

освіти. 

Інформатизація освіти важлива не сама по собі. Вона має сприяти 

виконанню місії, яка покладається на освіту суспільством. Можна погодитися з 

думкою Б.М. Богатиря [17], що “найголовнішою місією освіти в сучасних 

умовах є забезпечення стійкого соціально-економічного та науково-технічного 

розвитку країни з урахуванням її національних, регіональних, культурних і 

соціальних особливостей, а також глобальних тенденцій у світі”, додавши, що 
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цей розвиток має бути спрямований на користь як суспільства в цілому, так і 

кожної людини зокрема. 

Аналіз напрямів застосування інформаційних технологій під час їх 

упровадження в навчальний процес, дає підстави стверджувати, що 

вирішальним чинником досягнення основних цілей реформування освіти є її 

інформатизація. Ефективні системи інформатизації освіти можуть бути 

створені, якщо вони базуються на дослідженні видів діяльності, що 

здійснюються в системі освіти, і враховують як сучасний стан, так і можливі 

трансформації галузі в процесі її реформування, сучасний стан і перспективи 

розвитку інформаційних технологій, досягнення педагогіки, психології та 

інформаційних технологій навчання. 

Основне завдання інформатизації освіти – впливати на види діяльності 

таким чином, щоб досягати поставлених цілей з меншими витратами ресурсів 

(часових, матеріальних, фінансових тощо) [181]. 

Інформатизація як інформаційний процес полягає у відособленні і в 

представленні в формі, доступній для зберігання, опрацювання і передачі 

електронними технічними засобами усієї соціально значущої інформації, як 

накопичуваної століттями, так і оперативної, що з’являється в процесі 

діяльності суспільства, включаючи пізнавальні процеси відбиття дійсності. Не 

скасовуючи існуючих на сьогодні форм підтримки інформаційного фонду 

людства, суспільство працює також в оточенні програмних засобів, - баз даних і 

знань [62]. 

Інформатизація як пізнавальний процес полягає в формуванні, 

відособленні та підтримці цілісної інформаційної моделі світу, що дозволяє 

суспільству здійснювати упереджене динамічне регулювання свого розвитку на 

усіх рівнях проявлення активності – від індивідуальної діяльності до 

загальнолюдських інститутів [62]. 

Інформатизація як матеріальний процес полягає у будівництві іоносфери 

– матеріально-технічної основи сукупного інтелекту Біосфери та інфоноосфери 

Землі. 



26 
 

Інформатизація освіти – процес забезпечення заданого рівня 

сформованості інформаційної культури членів суспільства за рахунок 

використання засобів інформатики та інформаційних технологій 

(В. А. Ізвозчіков). На думку академіка НАПН України Н. Г. Ничкало, “ХХІ 

століття цілком правомірно називають ерою знання, інформації та комунікації” 

[103]. 

Визначення поняття “інформатизація”, що подано в Концепції державної 

політики інформатизації, тлумачиться як інтелектуальний і матеріальний 

процес, що полягає у створенні глобальної інфраструктури сучасних засобів 

зберігання, опрацювання, передавання і подання інформації, яка стає 

стратегічним ресурсом суспільства [71]. 

Під інформаційно-освітнім середовищем розуміється системно-

організована сукупність засобів передачі даних, інформаційних ресурсів, 

протоколів взаємодії, апаратно-програмного та організаційно-методичного 

забезпечення, зорієнтованого на задоволення освітніх потреб користувачів 

[184]. 

Поділяючи думку вчених, варто уточнити та внести корективи в 

обґрунтування самого поняття “інформаційно-освітнє середовище”, у 

трактуванні якого більшу увагу зосереджено на організації процесу 

інформатизації, тим часом як освітня функція є більш значущою. Визначаючи 

поняття “інформаційно-освітнє середовище” (ІОС), слід наголосити на категорії 

освітнє, тобто на середовищі, яке базується на використанні інформаційних 

технологій з освітньою метою. Більше того, в практичній діяльності фактично 

йдуть від створення інформаційних технологій до їх інтеграції з існуючим 

освітнім середовищем, формуючи таким чином інформаційно-освітні 

середовища [57]. 

У дисертаційному дослідженні більш значущим є з’ясування поняття 

“освітнє середовище”. І.Г. Захарова характеризує освітнє середовище 

навчального закладу як складну систему, що поряд з програмно-методичними, 

організаційними і технічними ресурсами акумулює інтелектуальний, 
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культурний потенціал ВНЗ, змістовий та діяльнісний компоненти, самих 

студентів і викладачів. При цьому управління цією системою ґрунтується на 

цільових установках суспільства, а також тих, хто навчається, та педагогах. 

Наріжним принципом формування ІОС є принцип відкритості, оскільки саме 

взаємодія із зовнішнім (інформаційним, освітнім, культурним, соціальним) 

оточенням є запорукою її розвитку в змістовному соціокультурному контексті. 

Принцип структурованої достатності обумовлює розвивальний вплив ІОС на 

тих, хто навчається, а поряд із принципом відкритості – реалізацію особистісно 

орієнтованого освітнього процесу на основі відкритих індивідуальних освітніх 

траєкторій. Принцип інтегративності, який торкається змістового та 

діяльнісного компонентів ІОС, а також інформаційних технологій, що 

використовуються, дає змогу тим, хто навчається, не тільки перейти від 

предметоцентризму до осягнення цілісної картини світу за посередництвом 

природних зв’язків між компонентами ІОС, а й надає педагогам і тим, хто 

навчається, можливості оптимально відібрати освітні ресурси, обрати види 

діяльності для розвитку особистісних якостей кожного студента [164].  

Головним аспектом для появи інформаційно-освітнього середовища 

дистанційного навчання є створення автоматизованої системи взаємодії 

суб’єктів навчання й навчально-методичного забезпечення. Передбачається 

використання так званих електронних лекцій, головна перевага яких полягає у 

використанні електронних носіїв інформації. А це, у свою чергу, дає змогу 

представляти її в стислому і об’ємнішому вигляді. Лекційний матеріал може 

бути викладений у вигляді тексту, озвучений і доповнений відеоматеріалами; 

йдеться про відеолекції, слайд-лекції, які студент зможе переглянути 

самостійно у зручний для нього час і у характерному для його темпераменту 

ритмі. Комп’ютерні тренінги, тестові й навчальні програми, додатковий 

ілюстративний матеріал, а також доступ у потрібний час до довідкових даних, 

словників, термінів. Для дистанційного навчання особливого значення набуває 

наявність і, найголовніше, якість електронних підручників, що повинні бути з 

усіх дисциплін начального плану. Робота з електронним підручником дає змогу 
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зробити навчальний процес індивідуальним. Кожен студент сам обирає 

послідовність вивчення навчального матеріалу, виходячи зі своїх інтересів й 

можливостей. Використовуючи гіперпосилання, він у будь-який момент може 

перейти до необхідного розділу або теми, а наявність в електронному 

підручнику елементів самоконтролю дає змогу одразу ж визначити ступінь 

засвоєння навчального матеріалу, виявити прогалини в знаннях і перейти до 

вивчення недостатньо засвоєного матеріалу. Мультимедійна складова, що 

присутня в електронному підручнику дає змогу демонструвати динамічні 

моделі досліджуваних явищ, проводити лабораторні роботи, будувати і 

перевіряти на працездатність електричні схеми, змінювати їхні параметри і 

одразу ж одержувати результат. Віртуальні лабораторії допомагають, без 

залучення матеріальних ресурсів, проводити дослідження, виявляти 

закономірності, отримувати результати, аналізувати, робити висновки. І все це 

можливо на відстані, практично не виходячи з дому. Тому дистанційно можуть 

навчатися інваліди. 

Головною особливістю дистанційного навчання з використанням 

інфокомунікаційних технологій є наявність домінуючого елемента – 

інформаційного середовища, яке забезпечує активне використання 

інформаційних технологій у навчальному процесі. В широкому розумінні 

інформаційне середовище – це якісно новий рівень організації навчання, 

важливим аспектом якого є педагогічне проектування – педагогічна модель. 

Саме поняття “модель” у даному дослідженні є ключовим і потребує більш 

детального розгляду. 

На сьогодні термін “модель” міцно увійшов у понятійний апарат 

педагогіки і широко використовується щодо цілісного навчального процесу та 

його організації в освітній системі загалом, у методах навчання.  

Під освітньою моделлю розуміють класифікацію і вибір методів, засобів і 

форм передачі для тих, хто навчається, необхідного зразка діяльності (показ, 

опис або організація його пошуку) [99]. Сутність моделі виявляється в наданні 

суб’єктові навчання повного опису ситуації (змісту) й необхідного виду 
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діяльності (дій), а також наданні психолого-педагогічних, дидактичних умов і 

стимулів, які ставлять студента перед необхідністю вибору, коригування та 

реалізації власної моделі навчання, тобто здійснення самостійної навчальної 

діяльності [165]. 

Існує й таке трактування моделі того, хто навчається: це – сукупність 

набору характеристик учня, що вимірюються під час роботи системи з тим, хто 

навчається, і визначає ступінь засвоєння його знань з предмета, що вивчається, і 

методів (правил) обробки цього набору. Насамперед, ці правила мають 

змінювати саму модель того, хто навчається, за результатами його (учня) 

роботи з системою [86]. 

Така модель має містити інформацію про: 

− цілі навчання; знання студентів, в рамках курсу, що вивчається (поточний 

стан процесу навчання); 

− особливості одержання навчальної інформації та вибору контрольних 

завдань і запитань; 

− правила перетворення моделі студентів за результатами роботи з ним. 

Враховуючи зазначене, варто акцентувати увагу на принципах, за якими 

має будуватися модель засвоєння загальнопедагогічної підготовки майбутніх 

учителів: принцип надмірності; принцип максимального охоплення; принцип 

лінгвістичної орієнтації. 

Спираючись на ці принципи освітньої моделі, можна говорити про 

розробку моделі – загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в 

умовах дистанційного навчання. Вона дасть змогу реалізувати можливості 

Інтернет-технологій, інтегруючи традиційну (денну, заочну, екстернат) і 

дистанційну форми навчання. 

У нашому розумінні освітня модель, що реалізується в дистанційній 

освіті, повинна включати компоненти, найбільш суттєві при аналізі певних 

явищ та процесів, оскільки розуміння моделі забезпечить глибоке усвідомлення 

засвоєного матеріалу. В розробленій нами моделі такими компонентами є: 
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особистісно-мотиваційний; когнітивний (знаннєвий); процесуальний; оцінково-

контролюючий (діагностичний). 

Така модель здатна забезпечити: 

− модульність курсу; 

− вибір оптимальних форм і темпів навчання; 

− мобільність навчальних програм (оперативність, удосконалення й 

оновлення); 

− технологію підтримки індивідуалізації змісту навчання; 

− оперативну доставку навчальної інформації; 

− індивідуальний сенс вивчення навчальних дисциплін, у тому числі й 

індивідуальну та групову самостійну роботу; 

− можливість поєднання традиційних форм навчання з елементами 

дистанційних технологій; 

− використання засобів навчання, які найбільше відповідають 

індивідуальним особливостям студента; 

− динамічність та гнучкість навчального процесу, який ще більше наближує 

таке завдання до індивідуальної освітньої траєкторії студента. 

Така модель вивчення педагогічної теорії забезпечить випередження, 

пріоритет створення власного освітнього продукту діяльності студента перед 

зовнішньо заданим змістом. Тобто внутрішні потенції майбутнього фахівця та 

його здібності проявляються і формуються ще до відкриття ним “скарбів” 

людського досвіду. 

Потреби й інтереси окремого студента не завжди відповідають інтересам 

суспільства, і це потрібно враховувати. Тому модель освітнього процесу має 

формуватися на основі співвідношення варіативного і різнорівневого змісту 

освіти, репродуктивних і творчих методів навчання, різних видів діяльності, до 

яких залучаються студенти [3]. 

А. В. Хуторськой до числа основних категорій вводить також поняття 

“індивідуальна освітня траєкторія” і “особистісний потенціал учня”. Під 
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індивідуально-освітньою траєкторією він розуміє “персональний шлях 

реалізації особистісного потенціалу кожного учня в освіті”, а особистісний 

потенціал учня розглядає як “сукупність його можливостей: організаційно 

діяльнісних, пізнавальних, творчих, комунікативних та ін.” Процес виявлення, 

реалізації й розвитку цих можливостей учнів відбувається в ході освітнього 

руху тих, хто навчається, за індивідуальними траєкторіями [166]. 

Зрозуміло, що у реальній педагогічній практиці поки не можливо надати 

студентові права обрання базового підручника, змісту навчання або викладача. 

Але цілком реально надати студентові можливості пошуку способів розв’язання 

проблем, труднощів, завдань, обираючи на власний розсуд додаткові джерела 

інформації, розглядаючи різні точки зору при пошуку раціональніших шляхів 

подолання труднощів та протиріч, що виникають в ході навчання.  

У підсумку аналізу понятійного апарату і сутнісних характеристик 

дистанційного навчання необхідно відзначити, що дистанційне навчання, як 

компонент у системі безперервної освіти, є самостійною формою організації 

навчального процесу і побудоване на основі педагогічних та інформаційних 

технологій. Цілком правомірним є визначення В.Ю. Бикова про те, що 

дистанційне навчання є однією з форм отримання безперервної освіти, 

покликаної реалізувати права людини на освіту; яка існує поряд з традиційними 

формами освіти і є універсальною, синтетичною, інтегральною, гуманістичною 

формою навчання, адаптованої до базового рівня знань і конкретної мети для 

тих, хто навчається. 

Дистанційне навчання має ті ж цілі, що й традиційне, і засноване на 

державних стандартах, встановлених для тих чи інших спеціальностей, 

дисциплін. Маючи однаковий зміст та дидактичні принципи організації, вони 

відрізняються формами вивчення матеріалу, шляхами та засобами взаємодії 

викладача та студентів. Характерною особливістю дистанційного навчання з 

використанням інфокомунікаційних технологій є наявність домінуючого 

елемента – інформаційного середовища, яке забезпечує активне використання 

інформаційних технологій у навчальному процесі, та є якісно новим рівнем 
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організації навчання, важливим аспектом якого є педагогічне проектування – 

педагогічна модель.  

 

1.2. Характеристика інформаційних технологій дистанційного 

навчання 

Сучасна система вищої освіти має значний досвід використання 

інформаційних технологій у професійній підготовці студентів, що висвітлено в 

працях Т. І. Коваль, В. М. Кухаренка, Є. С. Полат та ін. [68; 86; 119; 121; 85; 

84]. Серед них найбільш визнаними та зручними є: гіпертекстова технологія, 

Інтернет (електронна пошта, теле- відеоконференція, чат та ін.), “віртуальна 

реальність” і технологія мультимедіа. Має сенс розглянути вказані вище 

технології більш докладно. 

Значним кроком в історії свого розвитку на початку 90-х років 

інформатизація освіти зобов’язана гіпертекстовій технології. Вона відкрила 

нові можливості завдяки створенню гіпертексту мовою HTML (Hyper Text 

Murkup Language) за винаходом Тімоті Бернеса-Лі.  

Гіпертекст - це система інформаційних об’єктів, поєднаних між собою 

семантичними зв’язками, що створюють мережу. Користувач асоціативно 

обирає один із зв’язків, розташований на інформаційній панелі екрану. Об’єкти, 

на які вказують гіперпосилання, можуть бути текстовими, графічними, 

музичними, з використанням засобів мультиплікації аудіо- та відеотехніки. 

Гіпертекст містить у собі зв’язки з іншими текстами та графічною, відео- або 

звуковою інформацією. Робота з гіпертекстовою технологією відкрила нові 

можливості пошуку та засвоєння інформації, що якісно відрізняється від 

традиційної. Переміщення від одних об’єктів інформації до інших, тобто пошук 

інформації, відбувається не тільки за відповідними ключами, а й з урахуванням 

смислових зв’язків. 

Гіпертекстова технологія зорієнтована на обробку інформації людиною. 

Сучасну гіпертекстову навчальну систему відрізняє зручне середовище 

навчання, де просто знайти необхідну інформацію і також просто повернутися 
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до відомого вже матеріалу тощо. Структурно гіпертекст складається з 

інформаційного матеріалу, тезаурусу гіпертексту, переліку головних тем та 

алфавітного словника. 

Гіпертекст - невід’ємна частина мережевих технологій, що були засновані 

ще на початку 60-х років. Відтоді модернізація мережевих технологій 

відбувається безперервно. Так, у 1989 р. розроблено нову технологію WWW, 

зорієнтовану на використання мови гіпертекстової технології. Вона була 

створена на основі мережі Інтернет і отримала назву “Всесвітня Павутина”.  

У навчальному процесі гіпертекст, як окрема технологія, 

використовується не часто. Частіше вона забезпечує інтерактивність 

програмних продуктів та інтегрованих технологій. 

Могутній вплив на розвиток інформатизації освіти мала Інтернет-

технологія. Використання сучасних інформаційних телекомунікаційних мереж 

суттєво змінило комунікативне середовище, відкрило нові шляхи до пошуку 

інформації, розширило спектр використання Інтернету в різних сферах 

життєдіяльності. 

Основний критерій оцінки ступеня інформатизації навчального процесу - 

це можливість доступу в мережу Інтернет і використання в освітніх цілях таких 

ресурсів і технологій, як: навчальні та експертні системи, база даних і база 

знань, автоматизовані навчальні курси, інформаційно-пошукова та 

інформаційно-довідкова система, автоматизовані бібліотечні системи, 

електронні журнали, відео- і телеконференції, електронна пошта. 

Глобальна мережа Інтернет стала унікальним явищем останньої чверті 

ХХ століття. Багато експертів розглядають Інтернет-технології як 

революційний прорив, що перевершує за своєю значущістю появу 

персонального комп’ютера. Темпи зростання цієї метамережі, географія 

поширення нової технології у світі, її вплив на всі сфери життя сучасного 

суспільства дали змогу аналітикам говорити про якісно нову стадію переходу 

суспільства від постіндустріального до інформаційного. 
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До складу базових Інтернет-технологій зазвичай відносять такі: WWW 

(від. англ. World Wide Web – Всесвітня Павутина) – технологія роботи в мережі 

з гіпертекстами; TFP (від. англ. File Transfer Protocol – протокол передачі 

файлів) – технологія передачі мережею файлів будь-якого формату; IRC (від. 

англ. Internet Relay Chat – почергова розмова в мережі) – технологія ведення 

спілкування в реальному часі, що дає змогу розмовляти з іншими людьми в 

режимі прямого діалогу; E-mail - електронна пошта, завдяки якій можна 

надіслати листа в будь-який пункт земної кулі за рекордно короткий час (від 

кількох хвилин); оперативне інформаційне обслуговування абонентів з 

надсилання запрошень, повідомлень, довідкових матеріалів, реклами тощо; 

телеконференції – технологія отримання та відправки матеріалів дискусій, в 

яких можуть брати участь особи, які перебувають на великій відстані один від 

одного. Специфіка технологій Інтернет полягає в тому, що вона дає широкі 

можливості вибору джерел інформації: базову інформацію на серверах мережі; 

оперативну інформацію, що пересилається електронною поштою; різноманітні 

бази даних відомих бібліотек, наукових і навчальних центрів, музеїв; 

інформацію на CD та DVD дисках, відео- та аудіокасетах, книгах і журналах, 

що розповсюджуються засобами Інтернет. 

Засоби телекомунікації, поєднані з Інтернетом, значно розширюють 

діапазон користувача та надають широкі можливості їх використання в 

навчальному процесі завдяки:  

− інтерактивності й оперативному зворотному зв’язку; 

− оперативній передачі на будь-які відстані інформації будь-якого виду та 

обсягу; 

− вирішенню певного питання через систему електронної конференції;  

− організації спільних телекомунікаційних проектів. 

Останніми роками в різних країнах особлива увага приділялася 

можливостям використання комп’ютерних телекомунікаційних технологій в 

організації навчання. Комп’ютерні телекомунікації забезпечують ефективний 

зворотний зв’язок, що передбачає як організацію вивчення навчального 
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матеріалу, так і спілкування з викладачем, коли виникає потреба в цьому. Таке 

навчання на відстані отримало назву дистанційного навчання (від. англ. distance 

education – навчання на відстані). 

Дистанційне навчання має притаманну йому інфраструктуру, має свої 

методичні центри, що розробляють та розповсюджують відповідні матеріали, 

студії навчального телебачення, спеціалізовані вузли комп’ютерної мережі та 

ін. Завдяки дистанційному навчанню розв’язано чимало освітніх завдань щодо 

підвищення кваліфікації студентів, які перебувають на відстані від навчальних 

закладів, наукових і технічних центрів. Основа освітнього процесу під час 

дистанційного навчання – цілеспрямована, контрольована, інтенсивна 

самостійна робота тих, хто вже навчається і бажає ще навчатися у зручному для 

себе місці, у зручний для себе час. Дистанційне навчання набуло широкого 

поширення, оскільки вирішує освітні потреби суспільства. 

Історія становлення та розвитку Інтернет в Україні бере свій початок з 90-

х років ХХ ст., з появою відповідної матеріально-технічної бази. Перші 

локальні мережі закладів освіти і науки, побудовані на ІР-технології, отримали 

невеликі канали зв’язку із закордонними мережами Інтернет. Нова Інтернет-

технологія одразу привернула увагу перспективами не тільки щодо розвитку 

науки й освіти, а й для багатьох інших сфер життя суспільства.  

Попри те, що Україна переживає перехідний період від країни з 

нерозвинутими телекомунікаціями до країни з високим рівнем їх розвитку, 

створені на початку 90-х років мережі значно еволюціонували і вже зараз 

спроможні використовувати ресурси Інтернет на достатньо високому науково-

технічному рівні. 

Так, існує досить значна кількість телекомунікаційних вузлів під’єднаних 

до Інтернет, і ця тенденція постійно зростає. За даними В.В. Олійника [106] 

кількість комунікаційних вузлів ВНЗ, що з’єднані з мережею Інтернет 

становить: в університетах – 57; в академіях – 25; в інститутах - 21. 

Координація й інтеграція зусиль усіх ВНЗ, організацій та установ у 

розвитку системи дистанційного навчання - одне з основних завдань, виконання 
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якого Міністерство освіти і науки України поклало на Український Центр 

Дистанційної Освіти [68].  

Український центр дистанційної освіти (УЦДО) створено як підрозділ 

Національного технічного університету “Київський політехнічний інститут”. 

Регіональними департаментами УЦДО є центри мережі УРАН (Українська 

мережа освіти і науки з виходом в Інтернет) у містах Одесі, Харкові, Львові, 

Дніпропетровську та Донецьку, а також ВНЗ, організаціях та установах, які 

готові долучитися до роботи зі створення системи дистанційної освіти в 

Україні. 

Розроблена концепція діяльності Українського центру дистанційної 

освіти. Адже під дистанційною освітою в даній концепції розуміється така 

освіта, що використовує глобальні комп’ютерні комунікації Інтернет та 

Інтранет і застосовує переважно індивідуальну роботу студентів з добре 

структурованим навчальним матеріалом за активного спілкування з 

викладачами та іншими студентами [143]. 

Постановою Кабінету Міністрів України (2003 р.) була затверджена 

Програма розвитку системи дистанційного навчання [181]. 

Головна мета Програми - забезпечення широкого доступу населення до 

освітніх ресурсів і створення умов для безперервного навчання впродовж 

усього життя шляхом розвитку системи дистанційного навчання на основі 

новітніх педагогічних, інформаційних та телекомунікаційних технологій [181].  

У 2004 році наказом міністра освіти і науки України створено 

Координаційну раду з розвитку системи дистанційного навчання при 

Міністерстві освіти і науки та затверджено Положення про Координаційну раду 

[183]. 

Отже, наявність державної програми та інших нормативних документів, 

що підтримують розвиток дистанційної освіти, а також позитивний досвід 

впровадження дистанційного навчання в українських ВНЗ, дають підстави 

вважати: в Україні відбуватиметься активне становлення дистанційної освіти.  
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Майже всі університети України та наукові бібліотеки мають 

комунікаційні вузли – окремі підрозділи (проблемні лабораторії, інформаційно-

обчислювальні центри, інститути тощо), які виконують функції інтернет-

центрів. Основні завдання таких підрозділів: 

− організація доступу до інформаційних сховищ на основі використання 

локальних і глобальних мереж, зокрема Інтернет; 

− підтримка офіційного університетського серверу, каталогізація й 

систематизація електронних навчальних посібників та інформаційного 

забезпечення освітнього процесу; 

− проведення науково-методичних досліджень з використання 

комунікаційних технологій у навчанні та наукових дослідженнях; 

− створення загальнодоступної бази сучасних програмних продуктів і 

навчальних засобів, що можуть вільно поширюватись; 

− підтримка освітніх сайтів окремих кафедр, деканатів, інститутів тощо; 

− впровадження в систему навчання теле- та відеоконференцій, 

електронних бібліотечних каталогів; 

− підтримка студентського Web-сервера; 

− забезпечення роботи служб навчально-допоміжного персоналу. 

Використання Інтернет в освіті висуває ряд принципово нових вимог, 

головна з яких – забезпечення роботи в режимі on-line: доступ до електронних 

навчальних посібників і університетів, використання електронних перекладачів, 

баз даних та бібліотек. Стандартні засоби Інтернет, такі, як теле- і 

відеоконференції уможливлюють безпосередній контакт між учителем та 

учнями, поточний контроль і самоконтроль знань, консультацій тощо.  

У студентів, що використовують Інтернет, є змога: 

− розвивати технічні вміння та навички, що необхідні користувачам 

Інтернет для комунікації та збору інформації; 

− стежити за розвитком нових інформаційних технологій; 

− вчитися синтезувати дані, отримані через Інтернет, в єдине ціле; 
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− навчатися використовувати різноманітні пошукові системи.  

Апаратно-програмні засоби Інтернет достатньо зручні для створення 

навчальних програм. Зокрема, програма може бути розроблена як Web-

сторінка, що міститься на WWW сервері, і для роботи з нею учневі достатньо 

мати з’єднання з мережею. 

Технологія Інтернет може використовуватися і для вивчення дисциплін 

загальнопедагогічного циклу. Наприклад, вивчаючи курс “Педагогіка”, можна 

знайти достатню кількість інформації, користуючись не тільки українськими, а 

й іноземними джерелами. 

Схарактеризуємо найбільш значущі для освітнього процесу послуги, що 

надаються технологією Інтернет: електронну пошту, теле- і відеоконференції. 

Так, електронна пошта, що використовується в навчальному процесі, дає 

змогу: 

− оперативно обмінюватися підготовленими повідомленнями або 

заздалегідь збереженою у пам’яті комп’ютера інформацією; 

− компактно зберігати інформацію, яку в будь-який момент можна 

роздрукувати; 

− демонструвати тексти, графічні та відеозображення на комп’ютерному 

моніторі; 

− готувати й редагувати текстові повідомлення, що приймаються та 

відсилаються; 

− використовувати й передавати комп’ютерні навчальні програми. 

З усього, зазначеного вище, можна упевнитись, що листування за 

допомогою електронної пошти - неодмінний засіб при дистанційному навчанні. 

За допомогою електронної пошти викладач має змогу забезпечувати студентів 

усіма видами матеріалів, ще до того, як почнеться діалогова частина занять.  

Під час здійснення дослідницької роботи, електронна пошта дає змогу 

підтримувати контакти зі своїми колегами у всьому світі, а також обмінюватися 

з ними публікаціями своїх робіт. 
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Телеконференції – одна з послуг мережі Інтернет, яка схожа на 

електронну пошту, але має деякі відмінності. 

Телеконференціями називають обговорення або колективні дискусії на 

різні теми, що проводяться завдяки Інтернету. Обслуговування їх здійснюється 

за допомогою спеціальних серверів. Телеконференції нагадують звичайні 

конференції чи семінари, електронні дошки, де може “висловлюватися” кожен. 

На відміну від традиційного спілкування, висловлювання з питань, що 

обговорюються, протоколюються, і на них можна дуже швидко відреагувати 

своїми повідомленнями. 

На відміну від електронної пошти, користувач телеконференцій надсилає 

повідомлення не індивідуальному адресату, а групі абонентів (учасників 

телеконференції). Всі учасники такої конференції мають рівні права при 

обговоренні будь-якого питання. Кожна телеконференція має свою адресу й 

присвячена певній темі (наука, мистецтво, спорт, відпочинок тощо), причому 

коло питань, що обговорюються, може бути найрізноманітнішим. 

У телеконференцій немає термінів проведення, вони працюють постійно. 

Суттєвими ознаками телеконференції є: 

− конференція являє собою набір повідомлень із певної галузі знань; 

− конференції організовані в групи, і кожна група має ієрархічну структуру;  

− матеріали конференцій зберігаються на спеціальних серверах і слугують 

засобами обміну новими повідомленнями один з одним; 

− беручи участь у конференціях, можемо читати й давати відповіді на 

обговорювані питання; 

− ваші власні повідомлення можуть бути опубліковані в матеріалах 

конференції; 

− будь-яку телеконференцію можна передплатити. Це дає змогу постійно 

одержувати всі повідомлення, які надходять на її адресу. 

Подібне бачення сутності телеконференції знаходимо у Н.В. Морзе[98].  

Особливості проведення конференцій автор вбачає в тому, що: 

− конференція збагачує каталоги електронних повідомлень (статей); 
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− розглядає електронні повідомлення, об’єднані в тематичні групи, які 

утворюють ієрархічну структуру; 

− визначає, що повідомлення конференцій завжди доступні для читання; 

− існують локальні (регіональні) групи конференцій, які не 

розповсюджуються за межі певних регіонів, і глобальні групи конференцій, 

доступні користувачам усього світу; 

− сервери конференцій поділяються на вільно доступні та доступні для 

користувачів певного провайдера; 

− успішну роботу з телеконференціями збагачує клієнтська програма.  

Недоліком послуг телеконференцій можна вважати неможливість 

миттєвого спілкування з адресатами. Потрібен певний час для розповсюдження 

нових повідомлень конкретної конференції. Проте, з іншого боку, це дає змогу 

брати участь у конференціях цілодобово [99].  

Відеоконференція дає змогу віддаленого спілкування двох та більше осіб 

між собою в режимі реального часу. 

Таким чином, відеоконференція стала новою формою інтерактивного 

спілкування вчених, що не потребує обов’язкової присутності людини в тому 

чи іншому місці.  

Відеоконференція - це система, яка використовується для здійснення 

ефективного дистанційного навчання. Ця система може бути інтегрована в 

програми дистанційного навчання з мінімальною адаптацією до навчального 

курсу. Вона розробляється для підтримки двобічного відео- та аудіозв’язку між 

численними адресами. Отже, відеоконфереції стали незамінними в дистанційній 

освіті. 

Незважаючи на складність розробки і реалізації в навчальному процесі, 

дедалі більшого визнання отримує нова технологія безконтактної 

інформаційної взаємодії – “віртуальна реальність”, що реалізується за 

допомогою комплексу мультимедіа-операційних середовищ внаслідок цього 

створюється ілюзія безпосередньої присутності в реальному часі, 

стереоскопічно представленому в “екранному світі”. 
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Віртуальна реальність (англ. virtual reality) – штучний простір, створений 

комп’ютерами, який має всі ознаки реальності як такої і піддається 

проникненню й трансформації ззовні. При цьому у віртуальній реальності 

можлива комунікація не лише з іншими реальними людьми, а й віртуальними, 

штучними персонажами. 

Одна з найголовніших властивостей, яка найбільше цінується в 

віртуальній реальності, - потужний, налагоджений зворотний зв’язок, 

інтерактивність. Глядач, слухач, читач перетворюється на співтворця того чи 

іншого тексту. 

Віртуальна реальність - це нова технологія безконтактної інформаційної 

взаємодії, що за допомогою комплексних мультимедіа-операційних середовищ 

реалізує ілюзію безпосереднього входження й присутності в реальному часі, у 

стереоскопічно представленому “екранному світі”. Більш абстрактно-позірний 

світ, створений в уяві користувача. 

Ця високорозвинута форма комп’ютерного моделювання дає змогу йому 

зануритись у штучний світ і безпосередньо діяти в ньому за допомогою 

спеціальних сенсорних пристроїв, які пов’язують його рухи з аудіовізуальними 

ефектами. При цьому зорові, слухові, дотикові й моторні відчуття користувача 

замінюються їх імітацією, що генерує комп’ютер. Характерні ознаки 

віртуальної реальності: моделювання в реальному масштабі часу; імітація 

оточення з високим ступенем реалізму; можливість діяти на оточення і мати 

при цьому зворотний зв’язок. 

Технологія мультимедіа (multimedia) - це сучасна комп’ютерна 

технологія, що дає змогу поєднати у комп’ютерній системі текст, звук, відео 

зображення, графічне зображення й анімацію (мультиплікацію).  

Таке подання інформації з використанням мультимедійнійних технологій 

забезпечує не послідовне, як зазвичай відбувається під час роботи з текстами, а 

паралельне сприйняття інформації. За використання такого підходу значно 

зростає ефективність навчання. Американські дослідники дійшли висновку, що 

використання засобів мультимедійних технологій у процесі навчання студентів 
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дає змогу істотно підвищити показники змістового розуміння та 

запам’ятовування запропонованого матеріалу. Серед причин частіше за інші 

називають можливість синкретичного навчання (одночасно зорового та 

слухового сприйняття матеріалу), активну участь в управлінні поданням 

матеріалу, легкого повернення до тих розділів, які потребують додаткового 

аналізу. Тут варто зазначити, що об’єктивне порівняння навчання з мультимедіа 

і без неї виявляється складним завданням, а отже, й вірогідність певних 

висновків залишається сумнівною. 

Сучасні освітні комп’ютерні програми (електронні підручники, 

комп’ютерні задачники, навчальні посібники, гіпертекстові інформаційно-

довідкові системи – архіви, каталоги, довідники, енциклопедії, тестуючі та 

моделюючі програми-тренажери тощо) розробляються на основі 

мультимедійних технологій, що виникли на стикові багатьох галузей знання. На 

нових щаблях прогресу відстань між новими технічними розробками та освітою 

суттєво скорочується. 

Електронні мультимедійні навчальні посібники у змозі автоматизувати 

загальні етапи навчання – від подання навчального матеріалу до контролю 

знань й підсумкового контролю. При цьому навчальний матеріал подається 

яскравою мультимедійною формою з широким використанням графіки, відео, 

анімації, звукових ефектів і мовного супроводу тощо. Використання такого 

радикального підходу потребує чимало зусиль, але тільки тотально-

мультимедійний методично замкнений електронний навчальний посібник може 

подолати наявну безодню, що відділяє очікування користувачів від 

можливостей комп’ютерних технологій у навчанні. Це може стати реальним 

поступом для розвитку системи освіти, в тому числі й дистанційної. Ключовим 

моментом при розробці мультимедійних навчальних посібників є їх методичне 

забезпечення. 

Електронний мультимедійний навчальний посібник (ЕМНП) – це 

навчальна програмна система комплексного призначення, що забезпечує 

безперервність і повноту дидактичного циклу процесу навчання: надає 
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теоретичний матеріал; забезпечує тренувальну навчальну діяльність і контроль 

рівня знань, а також інформаційно-пошукову діяльність, імітаційне 

моделювання з комп’ютерною візуалізацією та сервісні функції; це програмний 

навчально-методичний комплекс, що дає змогу самостійно чи з допомогою 

викладача опанувати навчальний курс (або його окремий розділ) за 

використання комп’ютеру.  

Електронний мультимедійний навчальний посібник має бути 

доповненням до класичного видання або його альтернативою. “На відміну від 

звичайного (паперового) підручника, - вважає В. Л. Іванов, - електронний 

підручник має і повинен володіти більшим інтелектом, оскільки комп’ютер у 

змозі забезпечувати певні аспекти діяльності викладача (у разі необхідності 

робити підказки, ретельно виявляти рівень знань тощо)” [61, с. 71-81]. 

Частіше в дистанційній формі навчання використовуються електронні 

мультимедійні навчальні посібники. В чому їх перевага? По-перше, 

мобільність, по-друге, доступність у зв’язку з розвитком комп’ютерних мереж, 

по-третє, адекватність рівневі розвитку сучасних наукових знань. З іншого 

боку, розробка електронних навчальних посібників змушує постійно дбати про 

систематичне оновлення предметного змісту.  

Для розробки повноцінної навчальної мультимедійної системи у сфері 

освіти й професійної підготовки великого значення набуває педагогічний 

сценарій – проект майбутнього комп’ютерного курсу, що визначає його 

структуру і зміст, розробку супутніх дидактичних матеріалів. Педагогічний 

сценарій - це передусім опис способів управління та контролю процесу 

навчання. 

Від його якості значною мірою залежить ефективність і усвідомленість 

комп’ютерного курсу. Тому на першій стадії роботи над педагогічним 

сценарієм слід враховувати ряд вимог, серед яких особливе місце посідають 

дидактичні вимоги. 
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Таким чином, дидактична доцільність розробки електронного 

навчального посібника з використанням мультимедійних технологій є 

обґрунтованою. Важливо, аби він:  

− забезпечував зворотний зв’язок і технологію швидкої допомоги пошуку 

інформації, якщо у звичайному підручнику це складно; 

− давав змогу суттєво економити час завдяки швидкому одержанню 

роз’яснень, а також використанню технології гіперпосилань; 

− лаконічний текст дублюється мовним супроводом, показом відповідних 

графічних і відеозображень тощо (адже тут проявляється значна перевага 

можливостей використання мультимедійних технологій); 

− давав змогу студентам за зручнішою схемою і в зручному темпі 

опановувати нові знання, тестувати власні досягнення; 

− відповідав вимогам нових педагогічних систем, що обумовлюють 

індивідуалізацію навчання як основний шлях надання освітніх послуг, 

реалізації особистісних запитів і створення умов для самореалізації особистості. 

Електронні посібники з дисциплін психолого-педагогічного циклу можуть 

бути створені у віртуальному середовищі Moodle (Modular Object-Oriented 

Dynamic Learning Environment) [10; 13], що вільно розповсюджується і дозволяє 

створювати різноманітні дистанційні курси, зокрема електронні посібники, 

завдяки закладеним у процесі його розробки принципам: адаптивності (містить 

засоби, які постійно розвиваються без перебудови системи, і методи, що 

забезпечують індивідуалізацію навчання); довгостроковості (відповідає 

розробленим стандартам на інформаційні навчальні системи і надає можливість 

вносити зміни без перепрограмування); доступності (дає можливість працювати 

з системою локально в комп’ютерному класі чи дистанційно з домашнього 

комп’ютера); економічності (Moodle поширюється безкоштовно) та ін. 

Віртуальне середовище Moodle проектувалося відповідно до реалізації 

методів спільної діяльності студентів, активного навчання, формування 

рефлексивних умінь самонавчання та самоконтролю. Простий і ефективний 

інтерфейс не вимагає спеціальних навичок щодо розробки електронних 
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навчальних посібників, які можуть бути поділені на категорії, за їх назвами 

може проводитися пошук, що дає можливість створення великої їх кількості. 

Значна увага приділена безпеці електронних посібників – зберіганню паролів, 

обробці форм даних, зберіганню інформації тощо. Інтерфейс системи має 

переклади на 70 іноземних мов. 

Електронний посібник може містити довільну кількість інформаційних 

ресурсів (Web-сторінки, книги, посилання на файли, каталоги), а також 

довільну кількість інтерактивних елементів (глосарій, анкета, журнал, завдання, 

опитування, тест тощо). 

У віртуальному середовищі Moodle існують засоби керування, 

оцінювання навчальних досягнень студентів, самонавчання і комунікації.  

Засоби керування дають змогу надавати користувачеві роль 

адміністратора, розробника дистанційних курсів, зокрема електронного 

посібника. У межах створеного електронного посібника існує режим викладача, 

який може його редагувати, і режим студента, який працює з ним.  

Засоби оцінювання навчальних досягнень забезпечують збирання 

поточної та результативної інформації про навчальну діяльність студента з 

електронним посібником. До засобів оцінювання можна віднести анкети, 

завдання й опитування. Засіб анкети може бути корисним під час оцінювання та 

стимулювання навчання студентів з електронними посібниками. Засіб завдання 

дозволяє викладачу ставити запитання, що вимагає від студентів підготувати 

відповідь в електронному вигляді та завантажити її на сервер з метою 

одержання оцінки викладача. З використанням засобу опитування можна 

проводити голосування серед студентів, експрес-опитування чи знайти спільну 

думку в процесі виконання проектної роботи. 

Засоби самонавчання є базою для здійснення студентами самоконтролю 

та самокорекції своїх навчальних досягнень. У віртуальному середовищі 

Moodle до них можна віднести тести, урок (лекція), пояснення, глосарій.  

Засіб тестів дозволяє викладачу створити набір тестових завдань. Тестові 

завдання можуть бути таких видів: 
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− запитання в закритій формі (множинний вибір) – студенти обирають 

відповідь на запитання із декількох варіантів відповідей, причому запитання 

можуть передбачати один або декілька правильних відповідей; 

− альтернативний – студенти вибирають між “правильно” і “не правильно”; 

− коротка відповідь – студенти відповідають словом або короткою фразою, 

причому може існувати декілька правильних відповідей, кожна з яких 

оцінюється різною кількістю балів; 

− числовий – студенти друкують відповідь у числовій формі; 

− відповідність – студентам надається список завдань і список відповідей, 

після чого їм необхідно вибрати правильну відповідь для кожного завдання і 

поставити номер завдання навпроти правильної відповіді; 

− текст – студентам потрібно лише надрукувати текст, наприклад, написати 

письмову відповідь на запитання та ін. 

Усі запитання зберігаються в базі даних і можуть бути згодом 

використані знову в цьому ж електронному посібнику (або в інших).  

Засіб урок (лекція) викладає навчальний матеріал у цікавій і гнучкій 

формі. Він складається з набору сторінок. Кожна сторінка закінчується 

запитаннями для студента. Відповідь студента дозволяє йому перейти на 

наступну чи попередню сторінку. Це дає змогу створювати лекції, які подають 

студенту навчальний матеріал залежно від його відповідей, тобто таку систему, 

що адаптується до навчальних досягнень студента і має нелінійну структуру. 

При цьому студент навчається за своєю індивідуальною траєкторією учіння.  

Засіб пояснення дозволяє розміщувати текст і графіку на головній 

сторінці електронного посібника. За допомогою такого засобу можна дати 

пояснення до будь-якої теми чи завдань на тиждень. 

Засіб глосарію дозволяє створювати основний словник понять, які 

використовуються програмою, а також словник основних термінів. Він додає в 

електронний посібник гнучкий шлях щодо представлення дефініцій, які можуть 

бути гіперпосиланнями, наприклад, на форум, де в дискусії було дано 

визначення терміна.  
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Засоби комунікації призначені для організації комунікативних взаємодій 

електронного посібника із суб’єктами навчання. Процес навчання при цьому не 

носить пасивний характер, а навпаки спирається на діяльнісне та комунікативне 

начало. Основними засобами, що дозволяють суб’єктам навчання спілкуватися 

між собою, є такі: форум (спільний для всіх студентів на головній сторінці 

віртуального середовища, а також різні приватні форуми); електронна пошта; 

обмін вкладеними файлами з викладачем (у середині кожного електронного 

посібника); чат; обмін особистими повідомленнями. Віртуальне середовище 

Moodle дозволяє реалізувати всі основні механізми спілкування: перцептивний 

(відповідальний за сприйняття); інтерактивний (відповідальний за організацію 

взаємодії); комунікативний (відповідальний за обмін інформацією) [33]. 

Електронний навчальний посібник, що створений у віртуальному 

середовищі Moodle має низку переваг, що дозволяє реалізувати основні 

методичні принципи: спрямованості змісту електронного посібника на 

майбутню професійну діяльність, забезпечення диференціації навчальних 

завдань, вибору способів управління навчально-пізнавальною діяльністю 

студентів, інтерактивності, індивідуалізації, забезпечення наочності та 

достатності навчального матеріалу, зворотного зв’язку, модульності структури, 

динамічності та багатоваріантності доступу до навчальної інформації.  

З огляду принципів дії програмних засобів, що були розглянуті, варто 

акцентувати увагу на їхніх головних рисах, що дозволяють викладачу подолати 

два бар’єри: ті, хто навчаються не відділяються і не ізолюються; вони можуть 

працювати у зручний для себе час.  

Таким чином, стає зрозумілим, що сучасна система вищої освіти в Україні 

активно застосовує інформаційні технології у професійній підготовці студентів: 

гіпертекстову технологію, Інтернет (електронну пошту, теле- та 

відеоконференції), “віртуальну реальність” і технології мультимедіа. Основний 

критерій оцінки ступеня інформатизації сучасного навчального процесу - це 

можливість доступу в мережу Інтернет і використання в освітніх цілях усього 

спектру її ресурсів і технологій, які надали широкі можливості й підняли на 
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значно вищий щабель якість дистанційної освіти: миттєве листування за 

допомогою електронної пошти, обговорення важливих питань на електронних 

дошках телеконференцій, віддалене спілкування двох та більше осіб між собою 

в режимі реального часу на відеоконференціях, ілюзія безпосередньої 

присутності в реальному часі, стереоскопічно представленому в “екранному 

світі”, з технологією “віртуальної реальності”. 

Охарактеризована технологія мультимедіа (multimedia) дає змогу 

поєднати у комп’ютерній системі текст, звук, відеозображення, графічне 

зображення й анімацію (мультиплікацію) і дозволяє створити якісні та 

інформаційно насичені електронні посібники. Зокрема з дисциплін психолого-

педагогічного циклу електронні навчальні посібники можуть бути створені у 

віртуальному середовищі Moodle, у процесі розробки якого були дотримані такі 

найголовніші принципи: адаптивність (наявність засобів, що розвиваються без 

перебудови системи, і методів забезпечення індивідуалізації навчання); 

довгостроковість (відповідність стандартам інформаційних навчальних систем, 

можливість вносити зміни без перепрограмування); доступність (змога 

працювати з системою локально в комп’ютерному класі чи дистанційно з 

домашнього комп’ютера); економічність (безкоштовне поширення Moodle).  

 

1.3. Загальнопедагогічна підготовка вчителя в системі його 

професійної компетенції 

Реалії сьогодення, а точніше, сама об’єктивна логіка розвитку 

соціокультурної та педагогічної ситуації, висувають нагальну потребу в 

ґрунтовній загальнопедагогічній підготовці.  

Глибина розуміння змісту професійно-педагогічної та 

загальнопедагогічної підготовки зокрема, передбачає зміну зовнішніх та 

внутрішніх форм його виявлення. Подібні процеси розпочалися в Україні в 

середині 90-х років ХХ століття під впливом складної сукупності зовнішніх 

чинників, насамперед, політичної та соціально-економічної переорієнтації 

суспільства. Українська система освіти прагне змінити орієнтацію на 
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інтеграцію до європейського освітнього простору. Це спонукає до розробки 

відповідної стратегії з урахуванням особливостей і досягнень вітчизняної 

системи освіти та віднаходження реальних можливостей зближення з 

європейською освітньою системою. Своєрідною віхою стало скликання у грудні 

1997 року у Салоніках (Греція) Міжнародної конференції “Освіта в цілях 

сталого розвитку: трансдисциплінарний аналіз для практичних дій”, де були 

запропоновані уточнення до концепції неперервної освіти в інтересах сталого 

розвитку, а також розроблені пропозиції щодо її подання від імені ЮНЕСКО на 

розгляд Комісії ООН зі сталого розвитку [32].  

Як зазначалося у доповіді з нагоди 50-річчя ЮНЕСКО, в майбутньому 

вирішальна роль належатиме освіті, що формує відповідні компетенції 

(політичні, соціальні, міжкультурні, комунікативні, інформаційно-технологічні, 

здатність вчитися протягом усього життя) у своїх випускників. У програмному 

документі ЮНЕСКО “Реформа і розвиток вищої освіти”, опублікованому в 

1995 році, зазначено: “На сучасному етапі жодна країна без підготовки 

спеціалістів належного рівня... не може забезпечити рівень прогресу, який би 

відповідав потребам і сподіванням суспільства, в якому економічний розвиток 

здійснюється з урахуванням необхідності забезпечення навколишнього 

середовища і супроводжується діяльністю з формування “культури світу” на 

основі принципів демократії, толерантності та взаємної поваги, іншими 

словами, - забезпечується “сталий людський (гуманістичний) розвиток” 

[15; 45]. Тобто, напрями реформування національної системи освіти обумовлені 

вибором загальноприйнятих у цивілізованому світі орієнтирів: ринкової 

економіки, демократичного державного управління, прав і свобод людини, в 

тому числі й культурно-освітніх. Держава має глибоко усвідомлювати, що без 

реорганізації цієї освітньої галузі подальший її поступ просто неможливий.  

Активізація міжнародної громадськості у пошуках нових концепцій 

освіти спонукала як вітчизняних, так і зарубіжних науковців, освітян-практиків 

звернутися до питань філософії освіти. Предмет філософії освіти – це процес 

пошуків шляхів формування особистості, обґрунтування орієнтирів для 
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реорганізації системи освіти з урахуванням ціннісних основних проектів 

освітніх систем і педагогічної думки. 

Таке філософське бачення предмета філософії освіти пронизано ідеєю про 

те, що до сталого розвитку суспільства треба готувати не тільки 

високоосвічених спеціалістів, а й свідомих громадян. Тому в основу філософії 

освіти покладено положення про формування якісно нового світобачення, що 

дасть змогу переосмислити цілі й завдання освіти в ХХІ ст.  

Інтерес до формування нового наукового світобачення спостерігається і 

серед педагогів України. У статті І. Зязюна “Концептуальні засади теорії освіти 

в Україні” [59, с. 14] викладено положення, що спонукають науковців у галузі 

освіти та виховання звертатися до філософських положень. Це, по-перше, 

пов’язано з тим, що одним із чинників став непідробний інтерес до нової сфери 

педагогічних знань, який поширився у багатьох країнах світу, а з 80-х років і в 

нашій державі. По-друге, з кризою освітньої практики і відставання педагогіки 

у створенні програм виходу з цієї кризи. По-третє, з незбагненністю 

можливостей філософії, її ефективності. По-четверте, з відсутністю чітких 

цілей і концепції реформування освіти, що стало складною проблемою для 

сучасного світу. І нарешті, остання, і чи не найвагоміша причина – зміна 

ідеології освіти. “Проаналізувавши сучасні зміни, що відбуваються, – зазначає 

автор, – можна зробити висновок, що в Україні чітко окреслилися три тенденції 

у сфері освіти: 

− тенденція зміни парадигми освіти: криза класичної моделі і системи 

освіти; розробка нових фундаментальних педагогічних ідей у філософії та 

соціології освіти, а також у гуманітарній освіті; створення експериментальних 

та альтернативних навчальних закладів; 

− входження освіти країни в європейський освітній простір та світову 

культуру: демократизація, децентралізація освіти, створення сучасної концепції 

неперервної освіти, вибір альтернативних програм навчання, гуманізація освіти 

тощо; 

− подальший розвиток та відновлення традицій української освіти” [17; 59]. 
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Розвиваючи цю думку, російський педагог А. Бєляєва [12] зазначає, що у 

нових соціально-економічних умовах виникають нові науки, нові проблеми 

філософії, соціології, педагогіки, психології, природничих, технічних, 

технологічних наук. Якщо розглядати освіту, виховання та розвиток 

особистості як філософські категорії самовизначення людини, то педагогіка 

нині має визначити ефективні засоби реалізації духовних потреб людини в 

умовах соціалізації та професіоналізації особистості. З огляду на це, головною 

проблемою є формування сучасних філософських засад освіти й виховання 

цілісної особистості. 

Для конкретизації цих положень визначимо, що зміни, викликані 

внутрішньою логікою розвитку цього соціального інституту, не можуть 

порівнятися за темпами, масштабами, формами і значущістю з інноваціями, що 

використовуються ззовні. Певний консерватизм, застійність і традиційність, 

змістовно-структурна малорухомість або “соціальна гіподинамія” системи 

освіти, дедалі відчутніше підпадає під активно-перетворюючий вплив 

суспільних структур, які інколи вносять радикальні зміни у розмірене життя 

системи, що особливо характерно для сучасної епохи. В сучасних умовах 

система освіти стала дієвішою, проте її здатність залучати інновації, як не 

дивно, зростає повільно. Інакше кажучи, багатьом системам освіти властивий 

“динамічний консерватизм”. Його суть полягає в тому, що внаслідок 

зовнішнього впливу система освіти певним чином перебудовується, але 

сутнісна характеристика її найчастіше трансформується лише незначною 

мірою. Інкорпоруються та сприймаються головним чином ті нововведення, що 

не суперечать її колишньому існуванню, і в тій формі, що якнайкраще 

відповідає загальноприйнятій структурі. 

Виходячи з цього, можна констатувати, що у світлі означених процесів 

підготовка суб’єкта суспільних, насамперед, виробничих відносин зумовлює 

переосмислення існуючих класичних концепцій освіти, наявної практики 

функціонування освітньої інфраструктури в цілому й спрямована на їхню 

радикальну перебудову. За визначенням відомого в Україні педагога В. Лутая, 
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йдеться про необхідність виховання сучасної людини з новим типом 

світобачення [91]. Найважливішу роль у вихованні такого типу світобачення 

має відіграти освіта, яка, незважаючи на досягнуті успіхи в окремих напрямах, 

у цілому перебуває в кризовому стані.  

Як зазначав директор Міжнародного інституту планування освіти 

Ф. Кумбс, причина кризи полягає у розриві між існуючою системою освіти та 

реальними умовами життя суспільства. А відомий автор ідеї “кризи системи 

організованої освіти” Дж. Дьюї вважав організовану освіту такою, що не 

відповідає сучасному рівню розвитку суспільства і, по суті, є шкідливою. 

Виникнення організованої освіти, на його думку, історично пов’язано з 

необхідністю збереження традиційної культури. Як слово “культура” походить 

від слова “культ”, так і сама культура – “те, що необхідно було зберегти в 

поколіннях”, – виростало від культової обрядності [45]. 

З такою думкою погоджується більшість дослідників проблем сучасної 

освіти. Так, Дж. Перкінс у підсумковій доповіді на Міжнародній конференції у 

США (1976 р.), присвяченій проблемам світової кризи освіти, наголошував на 

нездатності освіти рухатися відповідно до розвитку суспільства; на 

невідповідності між сподіваннями окремих особистостей і потребами 

суспільства, з одного боку, та можливостями системи освіти – з іншого [45].  

У даному контексті цитований вище В. Лутай виокремлює такі 

особливості, що характеризують кризу сучасної освіти. Перша пов’язується із 

загостренням глобальних (передусім екологічних) проблем цивілізації. Друга 

ґрунтується на невідповідності сучасної системи освіти особистим інтересам 

більшої частини людства. Внаслідок дії цих процесів збільшується кількість 

неграмотних, погіршується якість навчання, зокрема, функціональна підготовка 

випускників для роботи у нових умовах. Відбувається подальше відчуження 

освітянської діяльності від багатьох особистих і групових інтересів та систем 

цінностей. Це, у свою чергу, провокує непорозуміння в системі “вчитель-

учень”, згубно впливає на побудову стійкого співробітництва між суб’єктами 

навчальної діяльності [91]. 
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Аналогічну думку висловив і французький соціолог Ж. Дюмазедьє. 

Учений зазначає, що зміни в традиційній освітній системі здійснюються значно 

повільніше, ніж у суспільстві або культурі. Незважаючи на реформи, і школа, і 

вищий навчальний заклад, дедалі менше задовольняють соціокультурні потреби 

економіки, суспільства і особистості [31, с. 19]. 

Проте, це не означає, що інтегруючись до європейського освітнього 

простору, Україна має право на пряме запозичення зарубіжного досвіду, а 

переслідує включення вітчизняної освіти у процес формування європейських 

новацій. А це потребує радикальної модернізації змісту національної освіти. 

Лейтмотивом змін у системі освіти мають стати ліквідація ідеологізації освіти, 

наближення до сучасних соціокультурних реалій та прогнозованого 

майбутнього. Крім того, розв’язання цієї проблеми потребує також модернізації 

змісту підготовки студентів на засадах якісно нового співвідношення 

загального, професійного й громадянського розвитку особистості в напрямку 

гуманізації та гуманітаризації освітнього процесу.  

Визначаючи конкретні орієнтири освітньої політики в цьому напрямі, 

Ш. Амонашвілі, В. Загв’язинський пропонують наступні критерії вибору 

можливих варіантів загальної стратегії трансформації освіти:  

− соціальна спрямованість (пріоритет віддається соціальним вимогам до 

людини як громадянина, трудівника, члена соціальних об’єднань і 

співтовариств); 

− процесуально орієнтована спрямованість (надається перевага процесу 

спільної діяльності й навчання педагога та студентів); 

− змістовно орієнтована спрямованість (пріоритет змісту освіти як мети, 

визнання її визначальної ролі) [1].  

Як відомо, на сучасному етапі розвитку педагогічної науки пріоритетна 

роль у понятті “зміст освіти” надається творчій діяльності особистості. Реалії 

сьогодення потребують усвідомлення наукового знання як ефективного 

компонента вдосконалення суб’єкт–об’єктних і суб’єкт–суб’єктних стосунків, 

тобто, знання слід розуміти як важливий засіб життєдіяльності і як мистецтво 
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освоєння світу, засіб пізнання світу й самої людини у процесі формування 

творчого мислення.  

Отже, слід констатувати, що зміна ціннісних установок створює 

інтенцію педагогічної освіти до цілісності, до реалізації акмеологічного підходу 

щодо розвитку людини. Результатом особистісної орієнтації освіти стає 

переосмислення змістовного боку навчальної діяльності.  

Оновлення змісту загальнопедагогічної підготовки передусім 

обумовлено і рівнем розвитку продуктивних сил, і виробничих відносин 

суспільства. Йдеться про спосіб виробництва, матеріальне заохочення педагога, 

державну політику розвитку освіти, рівень демократизації суспільства тощо. 

Потреби поступального розвитку високотехнологічного й інформаційного 

суспільства полягають у формуванні соціального замовлення на відповідних 

висококваліфікованих фахівців. 

На жаль, сучасний стан шкільної освіти та стан підготовки студентів у 

педагогічних університетах свідчить про існування проблеми щодо задоволення 

потреби загальноосвітньої школи, закладів нового типу в підготовці 

високоосвіченого, професійно компетентного вчителя. 

Процеси демократизації потребують від сучасного вчителя оптимально 

впливати на формування світобачення особистості, її політичних переконань, 

настроїв. Реалізація цих можливостей залежить не лише від розвитку 

соціальних прогресивних тенденцій, а й від особистих якостей педагога. 

Важливу роль тут відіграє талант педагога, його любов до дітей, бажання й 

готовність працювати з ними. Окрім цього, висота соціальної значущості 

професії педагога, її престиж обумовлені системою суспільних відносин, в яких 

живе та працює педагог. 

З проголошенням у 1991 році незалежності України, розпочалася 

розбудова нової навчально-виховної системи середньої загальноосвітньої 

школи. Одним із її завдань стало формування національних ціннісних 

орієнтацій, національної свідомості та самосвідомості. Ціннісними орієнтирами 

освіти проголошені - демократизм, гуманізм, відкритість світові, залучення до 
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загальнолюдських засад моралі. Тоталітарна система орієнтувалася на 

пересічного учня, пересічного студента, роблячи акцент на тому, що колективне 

виховання є первинним і визначальним. Сучасна система шкільного навчання 

та виховання характеризується тенденцією щодо розгляду учня як важливої 

цінності з особливим і багатим внутрішнім світом або ж прихованими 

потенційними можливостями до саморозвитку й самовдосконалення. Педагоги 

нової генерації покликані формувати у дітей національне почуття, любов до 

своєї держави, громадянську відповідальність, державницьку ідеологію, 

гуманність, співчуття до ближнього. Розуміння, толерантність, совість, сором, 

честь, любов, дружба як ціннісні орієнтації мають бути втіленими у життя, 

стати нормами поведінки. Так задекларовано у державній національній 

програмі “Освіта. Україна ХХІ століття” [108].  

Одним із дієвих шляхів модернізації підготовки вчителів є засвоєння 

студентами вищих педагогічних закладів освіти гуманістичних ціннісних 

орієнтацій у процесі загальнопедагогічної підготовки. Це важливий компонент 

готовності майбутнього вчителя до професійно-педагогічної діяльності, який 

зумовлює змістове наповнення загальнопедагогічної підготовки майбутнього 

вчителя. 

Важливість проблеми формування гуманістичних ціннісних орієнтацій 

потребує визначення їх співвідношення з системою знань і вмінь. Оскільки 

молода людина вступає до навчального закладу з метою формування себе як 

майбутнього спеціаліста, вже маючи певний світогляд, сформовану ієрархію 

цінностей, ідеалів, то домінантою процесу загальнопедагогічної підготовки у 

вищому закладі освіти є створення найбільш сприятливих умов для засвоєння 

ними системи загальних і спеціалізованих знань, формування вмінь і навичок 

практичної діяльності. 

Значний інтерес для нас у цьому питанні викликає педагогічна діяльність 

М. Коноха, котрий виділяє певні тенденції розвитку сучасного освітнього 

знання та освіти загалом. Зокрема, він акцентує увагу на постійному 

розширенні та оновленні змісту освітнього знання; поглибленні внутрішнього 
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взаємозв’язку між різними галузями освітніх знань, формування на цій основі 

системного цілісного змісту освіти, який відображав би цілісне світосприйняття 

людиною навколишнього світу; спрямованості освіти на особистість як на 

індивідуальність, а не як на особистість, що розчинена в колективі, як це було 

за радянських часів. Тоді реалізовувалося марксистське положення – “людина є 

сукупність усіх суспільно-виробничих відносин”, тобто поза кадром 

залишалися її особистісно-духовні характеристики. Отже, наукове знання має 

розглядатися не як сукупність інформації, а як ефективний засіб формування 

ставлення людини до навколишнього світу й до самої себе; засіб її 

життєдіяльності та мистецтво освоєння світу, засіб пізнання світу й самої 

людини та на цій основі формування творчого мислення [70]. 

Реалії сьогодення потребують переорієнтації акценту завдань підготовки 

на формування ціннісного ставлення до системи педагогічних знань як основи 

професійної рефлексії фахівця, становлення суб’єктності майбутнього вчителя 

на основі формування у нього потреби в професійному й особистісному 

саморозвитку.  

Таким чином, зміна ціннісних установок спрямовує розвиток освіти до 

цілісності, створення умов для постійного особистісного розвитку людини. В 

свою чергу, це потребує створення нових концепцій підготовки освітянина-

фахіця, який би відповідав сучасному соціальному замовленню. 

Як зазначають дослідники (Н. Клокар [66], Л. Хомич [163]), 

загальнопедагогічна підготовка має зовнішні та внутрішні суперечності, 

частина з яких повторює суперечності інших напрямів професійної підготовки, 

а частина - притаманна лише загальнопедагогічній підготовці. Це суперечності: 

− між потребами поглиблення педагогізації різних сфер суспільної 

діяльності й одночасним скороченням чисельності педагогічних працівників та 

розширення їх професійних функцій; 

− між зростаючим обсягом актуальної наукової, соціальної професійної 

інформації і застарілими способами її збору, обробки та передачі;  
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− між новими ідеями трансформаційних освітніх парадигм, що базуються 

на глобалістичному та демократично-гуманістичному світогляді й старому 

адаптаційному змістові гуманітарних навчальних предметів, застиглістю 

певних постулатів, демагогії; 

− між потребою кількісного збільшення навчального матеріалу, 

запозиченого з нових наукових відкриттів і необхідністю часового розширення 

термінів навчання; 

− між надмірно централізованою системою підготовки вчителя та 

індивідуальнотворчим характером його діяльності; 

− між цілісним характером педагогічної діяльності та фрагментарно-

функціональним підходом до оволодіння нею; 

− між складним теоретичним наповненням педагогічних курсів і 

недостатньою мотивованістю й усвідомленням способів їх застосування в 

практичній діяльності вчителя; 

− між високим рівнем вимог до професійної майстерності вчителів і їх 

недостатньою педагогічною підготовкою 9, 66, 163. 

Остання обставина викликана суперечністю між соціальними 

замовленнями, державними кваліфікаційними стандартами та рівнем 

формування змісту професійно педагогічної освіти, з одного боку, і 

моделюванням другого й третього рівня змісту загальнопедагогічної підготовки 

– з іншого. Саме на подолання, в першу чергу, цієї суперечності спрямоване 

реформування педагогічної освіти не лише в Україні, а й у багатьох країнах 

західної цивілізації. Безумовно, повністю подолати цю головну суперечність і 

досягти підготовки теоретично спроектованої моделі “ідеального вчителя” 

реально неможливо, але знайти способи відчутного поступу на шляху до 

розв’язання цієї проблеми - цілком реально. Це ж саме можна сказати і про 

подолання інших суперечностей, які вказані вище. Реформа педагогічної освіти 

безпосередньо торкається і змісту загальнопедагогічної підготовки, покликаної 

“з різноманітних дисциплін взяти і синтезувати в цілісну систему ті знання й 

практичні вміння, які необхідні педагогові для педагогічного моделювання 
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навчально-виховного процесу, його реалізації, аналізу і дослідження” 42. А це 

у процесі підготовки вчителя достатньою мірою поки що не вирішується.  

Незаперечним є той факт, що у змісті загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів особливе місце посідає педагогіка як навчальний предмет. 

Вона відіграє особливу роль в інтеграції педагогічних знань, які також 

представлені в педагогічній психології, методиках, виробничій практиці. 

Теоретична узагальненість цієї науки слугує фундаментом для формування 

особливого професійного світобачення майбутнього вчителя і допомагає 

виконувати передбачені освітньо-кваліфікаційною характеристикою функції та 

виважено ухвалювати професійні рішення. 

З цього випливає, що підвищення якості загальнопедагогічної підготовки 

потребує зміни статусу педагогіки як навчального предмета у вузі. Цей процес 

неможливо здійснити без модернізації змісту й технології викладання 

педагогічних дисциплін. Водночас введені в дію державні стандарти вищої 

педагогічної освіти, незважаючи на велику кількість позитивних моментів у 

визначенні нового змісту педагогічних дисциплін, свідчать про значні 

складності структурування змісту освітньої галузі “Педагогіка”.  

Аналіз педагогіки як науки й навчального предмета, проведений 

дослідниками-науковцями (Є. Бєлозерцевим, А. Орловим, В. Краєвським, 

А. Хуторським та ін.) свідчить про те, що основні труднощі структурування 

педагогіки як навчального предмета, обумовлені такими факторами: 

недостатньою розробленістю багатьох аспектів педагогічної теорії (розмитістю 

предмета педагогіки, некоректністю застосування понятійного апарата, 

недостатньою реалізацією функцій наукового знання і пояснення процесів і 

явищ тощо); складністю взаємодії між педагогічною теорією і педагогічною 

практикою, особливо при використанні результатів педагогічних досліджень у 

практиці освіти; недостатньою методологічною культурою педагогів-

дослідників; невизначеністю цілей вивчення педагогічних дисциплін у вузі; 

відсутністю вузівського підручника з теорії педагогіки тощо [11; 42; 80; 81]. 
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І хоча педагогіка як наука відчуває потребу в подоланні вищеназваних 

суперечностей, не всі з них мають змогу для потужного виявлення, особливо це 

стосується аксіологічних і методологічних основ педагогічної науки, 

формалізації знань і чіткості понятійного апарату. 

Модернізація змісту шкільної освіти, його нова стандартизація та 

варіативна реалізація, реагування на особистісні шкільні потреби у змісті 

шкільної освіти призвело до відкриття різних типів навчальних закладів (ліцеї, 

гімназії тощо). Все це ще раз вказує на необхідність формування нового 

соціального замовлення на зміст загальнопедагогічної підготовки вчителя.  

Модернізований зміст загальнопедагогічної підготовки має забезпечити: 

підготовку вчителя, який орієнтується в сучасній економічній та культурній 

ситуації; сформувати із студента особистість, здатну до самореалізації, 

саморегуляції, самовизначення; високий рівень професійної компетенції 

вчителя в процесуальних аспектах його діяльності; формування у нього 

мотиваційно-ціннісного ставлення до цілісного педагогічного процесу; 

стимулювання потреби в постійному пошуку, в цілеспрямованому переході 

школи в якісно новий стан на основі опанування логікою та методами 

педагогічного дослідження; залучення майбутнього вчителя (на рівні знань, 

умінь та ціннісних установок) до безперервного загальнокультурного, 

наукового та професійного вдосконалення [37, с. 49]. 

Таким чином, аналіз співвідношення шкільної практики, моделі вчителя й 

моделі підготовки вчителя дозволяє зробити висновок, що в сучасній системі 

освіти модель професійно-педагогічної підготовки вчителя (вчителя – 

“предметника”, “транслятора знань”) уже не відповідає ні моделі сучасного 

вчителя, ні модернізованій школі. Наслідком цього є невідповідність між 

вимогами суспільства та рівнем підготовки вчителя, між об’єктивним 

посиленням ролі педагогічних наук у житті суспільства та діяльності вчителя.  

Всебічний аналіз проблеми свідчить, що оновлення професійно-

педагогічної підготовки вчителя передбачає конструювання цілісної науково-
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методичної системи, здатної реформувати його концептуальні, структурно-

змістові, технологічні та організаційно-дидактичні засади. 

Такі перетворення можна здійснити лише на основі нової, сформованої 

теоретико-методологічної ідеї, яка дала б змогу звести в чітку структуровану 

систему різнорівневої підготовки фахівців результати основного масиву 

педагогічних досліджень, ліквідувати названі суперечності. Для цього й 

необхідна переорієнтація з технократичної підготовки вчителя на розвиток його 

особистості, із засвоєння знань, умінь і навичок на опанування культурою та 

методологією педагогічної діяльності з традиційної практики на інтенсивну 

життєдіяльність. 

У контексті проблеми, що досліджується, слід підкреслити значення 

педагогічної освіти в становленні особистості майбутнього педагога. Вона 

покликана озброювати студентів культурологічними, психолого-педагогічними 

і предметними знаннями й уміннями. Проте наявні знання, як правило, ще 

недостатньо систематизовані. Предметна система педагогічної освіти 

розпорошує єдиний навчально-виховний процес на складові, перешкоджаючи 

формуванню цілісного уявлення про професійно-педагогічну діяльність. Цей 

недолік вузівської освіти виявляється під час розв’язання студентами 

практичних (шкільних) проблем. Вони нерідко не можуть інтегрувати знання з 

різних предметних блоків, достатньою мірою не бачать їх внутрішній 

взаємозв’язок. Перекладання теоретичних знань у площину розв’язання 

педагогічних задач не є ефективним. Подолання розриву теорії й практики, 

перетворення теоретичних знань в інструмент розв’язання практичних проблем, 

а тим більше – розв’язання творчих завдань потребує реалізації міжпредметних 

зв’язків, застосування засвоєних знань до реальних шкільних потреб.  

Суттєвими недоліками сучасного етапу розвитку освіти є й те, що 

традиційно домінуючим у загальноосвітній і вищій школах залишається 

“знаннєвий” підхід. Такий підхід зорієнтований на дидактичні принципи 

науковості, наочності, систематичності, послідовності тощо. Через домінування 

у загальноосвітній і вищій школах “знаннєвого” підходу у змісті, методах і 
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способах освітнього процесу переважає орієнтація на передачу (трансляцію) 

готових знань у традиційних інформаційно-лекційних формах. Вузівський 

процес ще мало спрямований на системне формування творчої особистості 

студента, реалізацію у ході навчання різноманітних шляхів розвитку його 

творчих здібностей. Педагог ХХІ століття повинен мати всі можливості 

успішно реалізовувати свої основні функції: навчальну, виховну, розвивальну, 

навчально-методичну, культурно-освітню, соціально-педагогічну, науково-

методичну, проектувальну, дослідницьку, управлінську та інші. Виходячи з 

цього, можна вважати, що метою професійно-педагогічної підготовки вчителя є 

гармонійний розвиток особистості студента і формування його готовності до 

роботи в навчально-виховних установах різного типу. Це свідчить про те, що в 

наш час спостерігається заміна освітніх парадигм, які орієнтувалися на 

формування слухняних і підготовлених виконавців, спеціалістів хоча й з 

потенційно енциклопедичними знаннями, але все ж пристосованих до 

регламентованих дій, на нові, трансформаційні парадигми. Їх мета – розвинути 

креативні здібності фахівців, здатність до інноваційної діяльності, до соціальної 

та міжособистісної комунікації на гуманістичних засадах, до розв’язання 

особистісних і глобальних проблем. 

Щоб бути ефективною в сучасних умовах, система підготовки вчителя має 

оперативно змінювати цілі педагогічної діяльності, узгодивши їх з тенденціями, 

що визначають розвиток практики загальної освіти, і в певному розумінні 

навіть випереджати їх. 

Дослідниками проблем вищої школи (І. Бех, В. Гончаров, М. Міщенко, 

О. Піскунов та ін.) розробляється нове розуміння цілепокладання й підготовки 

педагогічних кадрів з позиції особистісно орієнтованого підходу. Загальними 

для авторських інваріантів є два принципово важливих положення. Перше: 

педагогічна освіта повинна забезпечувати насамперед розвиток особистості 

майбутнього вчителя. Друге: навчальний процес має орієнтуватися не лише на 

передачу студентам певного комплекту знань та навичок, а й забезпечувати 

їхній особистісний розвиток [15; 37; 96] Таким чином, акцент переноситься із 
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знаннєвого компонента на оволодіння майбутнім учителем мистецтвом 

викладання як засобом подальшого розвитку. Положення зазначеного підходу 

відображаються у такій послідовності: усвідомлення самоцінності окремої 

особистості, підхід до освіти як до процесу якісного вдосконалення 

особистості, пріоритетність завдань особистісного зростання, емпатійної 

взаємодії та високої соціально скерованої продуктивності над традиційною 

парадигмою освіти [37, с. 50]. 

При переході від традиційної моделі професійної педагогічної підготовки, 

орієнтованої на розвиток особистості людини, слід звернути увагу на те, 

наскільки зміст загальнопедагогічної підготовки включений у 

загальнокультурний контекст. Гуманітаризація, у цьому аспекті, зводиться до 

розширення контексту змісту загальнопедагогічної підготовки. Цей процес 

тягне за собою гуманізацію, тобто залучення особистісного змісту в навчальний 

процес.  

Слід зазначити, що в педагогіці ще не склалася загальноприйнята теорія 

гуманізації освіти. Серед дослідників проблеми немає єдиного розуміння 

сутності гуманізації навчання та виховання. Відсутнє однозначне тлумачення 

умов, чинників та методів формування гуманістичної спрямованості 

особистості, її критеріїв. Без цього неможливо ефективно розв’язувати 

проблеми навчання і виховання молоді. 

Поняття “гуманізація освіти” розуміється, в першу чергу, як оновлення 

змісту освіти, збільшення в ній питомої ваги гуманітарних знань і цінностей 

загальнолюдської культури. Складовими категорії є також - демократизація 

педагогічного спілкування, існування позитивного морально-психологічного 

клімату в колективі; врахування індивідуальних особливостей суб’єктів 

навчальної діяльності, звернення до їх мотиваційно-ціннісної сфери тощо [36]. 

Гуманізація освіти передбачає антропоцентричний підхід до розвитку 

особистості. Гуманістична орієнтація навчальної діяльності, особливо в 

педагогічному вузі, полягає в тому, що головним в освітній практиці стає не 

оволодіння змістом навчального предмета, а інтерес того, кого навчають, його 
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активна діяльність з оволодіння теорією предмета, а не насичення 

різноманітною інформацією. І, нарешті, психологічні особливості того, кого 

навчають, виявляються більш значущими, ніж логічна організація навчального 

процесу. 

Учень чи студент повинні мати змогу обирати зміст, проблематику, 

глибину вивчення певного навчального матеріалу. І це можливо лише за умови 

розширення змісту загальнопедагогічної підготовки, яка б могла наповнити 

навчальну діяльність, вивчення педагогічних дисциплін особистісною 

значущістю. 

Необхідно зазначити, що будь-який навчальний предмет існує у контексті 

відповідної науки, наука ж – у контексті всієї культури. У даному випадку, на 

наш погляд, доцільно навести слова дослідника А. Вербицького, котрий вважає, 

що контекст “являє собою змістоутворюючу категорію, яка забезпечує рівень 

особистісного включення того, хто навчається, в процеси пізнання” [23]. Одним 

із недоліків сучасної моделі педагогічної освіти можна вважати вузькість 

контексту змісту загальнопедагогічної підготовки, що зводиться до переліку 

найбільш значних досягнень педагогічної науки. Більше того, цей зміст нерідко 

абсолютно не перетинається з контекстом життєдіяльності майбутнього 

вчителя, а також із загальнокультурним контекстом. З огляду на це педагогічна 

діяльність не стає для нього особистісно-значущою, не наповнюється 

особистісним сенсом. 

Таким чином, результатом особистісної орієнтації освіти має стати 

переосмислення змістової сторони навчальної діяльності. Водночас 

утвердження особистісного підходу цілком визначається багаторічним 

дефіцитом суб’єктних виявів на всіх рівнях життя суспільства, що перебувало 

під владою тоталітарної системи. Як спосіб подолання невідповідності 

профілізації навчання особистісному розвитку, гуманітаризація має на меті 

залучити людину до культурних цінностей, зорієнтувати її на взірці високої 

духовності як ідеали для самовдосконалення. І, безумовно, цінність такого 

підходу очевидна, оскільки він охоплює соціокультурний аспект інтеграції 
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особистості та суспільства. Мета навчання на сьогодні – формування людини не 

просто освіченої, а людини культурної, яка свідомо й ґрунтовно володіє 

знаннями, вміннями та навичками, а також культурою їх формування. 

Основною місією професійно педагогічної підготовки, передусім 

загальнопедагогічної, є забезпечення умов для самовизначення та 

самореалізації особистості студента – майбутнього вчителя. 

Таким чином, як підсумок особливостей сучасної загальнопедагогічної 

підготовки вчителя, варто відзначити тенденції та наявну необхідність певної 

переорієнтації української системи освіти в процесі її інтеграції до 

європейського освітнього простору. В умовах сьогодення система освіти стала 

дієвішою, проте помітне доволі повільне залучення інновацій. 

Суттєвими недоліками сучасного етапу розвитку освіти є також те, що 

традиційно домінуючим у загальноосвітній і вищій школах залишається 

“знаннєвий” підхід, зорієнтований на дидактичні принципи науковості, 

наочності, систематичності, послідовності, тобто переважання орієнтації на 

трансляцію готових знань у традиційних інформаційно-лекційних формах. 

Освітній процес недостатньо спрямований на системне формування творчої 

особистості студента, реалізацію у ході навчання різноманітних шляхів 

розвитку його творчих здібностей. Тому виникла нагальна необхідність 

перенесення акценту із знаннєвого компонента на оволодіння майбутнім 

учителем мистецтвом викладання як засобом подальшого розвитку.  

Педагог ХХІ століття повинен мати всі можливості для успішної 

реалізації своїх основних функцій: навчальної, виховної, розвивальної, 

навчально-методичної, культурно-освітньої, соціально-педагогічної, науково-

методичної, проектувальної, дослідницької, управлінської. Виходячи з цього, 

можна вважати, що метою професійно-педагогічної підготовки вчителя є 

гармонійний розвиток особистості студента і формування його готовності до 

роботи в навчально-виховних установах різного типу. Безперечною позитивною 

тенденцією в системі сучасної освіти є заміна освітніх парадигм, які 

орієнтувалися на формування слухняних і підготовлених виконавців, 
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пристосованих до регламентованих дій, на нові, трансформаційні парадигми. 

Їхньою метою є розвиток креативних здібностей фахівців, здатність до 

інноваційної діяльності, до соціальної та міжособистісної комунікації на 

гуманістичних засадах, до розв’язання особистісних і глобальних проблем. 

Отже, сутність загальнопедагогічної підготовки вчителя в системі його 

професійної компетенції полягає в тому, що саме його готовність до 

професійно-педагогічної діяльності зумовлює змістове наповнення 

загальнопедагогічної підготовки.  

 

Висновки до першого розділу 

Проведений аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми 

дослідження дав підстави зробити такі висновки: 

1. У наявній науковій літературі з проблеми дослідження зустрічається 

велика кількість визначень поняття “дистанційне навчання”, що характеризує 

різні підходи до його розуміння. З дидактичної точки зору серед цих тлумачень 

виділяється два істотно різні підходи. 

Перший – коли під дистанційним навчанням розуміють обмін 

інформацією між педагогами і студентами за допомогою електронних мереж чи 

інших засобів телекомунікацій. 

Другий – коли домінантою дистанційного навчання стає особистісна 

продуктивна діяльність, що вибудовується за допомогою сучасних засобів 

телекомунікацій. 

На основі теоретичного аналізу стану проблеми дослідження в 

зарубіжних та вітчизняних працях визначено, що дистанційне навчання є 

формою здобуття освіти, яка ґрунтується на комп’ютерних і 

телекомунікаційних технологіях. 

2. Система дистанційного навчання у вищій школі має створюватися на 

науково обґрунтованій базі з урахуванням теоретичних і методичних положень 

вітчизняної та зарубіжної педагогіки. 
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3. Системний підхід до аналізу проблеми, що розглядається, дав змогу 

визначити, що дистанційне навчання реалізується на основі нових 

характеристик компоненту “засоби передачі змісту дидактичної системи”. Це 

неминуче призводить до зміни її технології, яка містить методи, форми 

організації навчання, способи контролю і корекції. 

4. Загальнопедагогічна підготовка - це складне інтегративне утворення, 

що поєднує в собі діяльність спрямовану на засвоєння педагогічних знань, 

розвиток педагогічних умінь і навичок, оволодіння досвідом дослідницької 

діяльності в професійній сфері, а також формування особистісних ціннісних 

орієнтацій педагога та спрямованості їх на майбутню педагогічну діяльність.  

5. Найбільш визнаними та зручними у користуванні за дистанційного 

навчання є такі технології: гіпертекстова, Інтернет, “віртуальна реальність” та 

мультимедіа. 

Педагогічна технологія – це систематичне втілення на практиці 

заздалегідь спроектованого навчального процесу. Педагогічні технології 

відрізняються від інших тим, що вони сприяють ефективнішому навчанню за 

рахунок підвищення інтересу й мотивації до нього студентів. 
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РОЗДІЛ 2 

МОДЕЛЮВАННЯ ЗАГАЛЬНОПЕДАГОГЧНОЇ ПІДГОТОВКИ В 

УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ 

 

2.1. Методологічні підходи до організації дослідження 

Сучасні світові тенденції соціально-економічного розвитку країни 

спонукають до подальшого творчого пошуку з метою вдосконалення освітніх 

систем і впровадження відповідних технологій, спрямованих на забезпечення 

можливості неперервної професійної освіти протягом усього життя людини. 

Враховуючи сказане, а також зважаючи на прискорення соціально-

економічного розвитку України, перед вищою школою постали нові 

нетрадиційні завдання, спрямовані на відродження та розбудову національної 

системи освіти як найважливішої ланки виховання відповідальних громадян; 

забезпечення пріоритетності розвитку людини; виведення освіти в Україні на 

рівень освіти розвинутих країн світу шляхом докорінного реформування її 

концептуальних, структурних, організаційних засад; входження України в 

світове інформаційне суспільство шляхом використання нових технологій та 

відповідних технічних засобів комунікації; здійснення інноваційних заходів 

щодо демократизації та гуманізації доступу громадян до вищої освіти. 

На шляху до реалізації цього Україна вже має достатній потенціал. 

Водночас консолідація інформаційних освітніх ресурсів, активне впровадження в 

освіту інформаційних технологій, організація єдиного освітнього простору на 

базі сучасних комп’ютерних технологій незворотно змінює сам педагогічний 

процес, його змістову, організаційну і методичну основи. 

У змістовому плані застосування сучасних телекомунікацій дає змогу 

використовувати нові ресурси інформації, такі, як електронні підручники, 

віртуальні лабораторії тощо. Вихід у глобальні комп’ютерні мережі надає 

необмежені можливості, дозволяє зв’язатися з будь-яким місцем на земній кулі, 

отримати консультацію світових фахівців з того чи іншого питання. Істотні 

перетворення відбуваються і в організаційному аспекті – виникають нові форми 
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здобуття освіти, розвивається дистанційне навчання, що реалізує принципи 

відкритої освіти – отримання знань без географічної прив’язки до 

місцезнаходження навчального закладу студента і викладача і, водночас, 

найзручніше для самого студента. Перетворення організаційного компонента 

педагогічного процесу потребує розробки нової методичної бази, яка 

враховувала б специфіку навчального процесу на ґрунті використання 

телекомунікацій, психолого-педагогічні особливості використання 

комп’ютерних технологій. Невід’ємною частиною розробки такого методичного 

забезпечення стають педагогічні технології. З переходом на новий глобальний 

рівень - педагогічні технології стають особливо важливими, оскільки потребують 

одночасно універсальності й деталізації педагогічної системи, опрацювання 

загальних і конкретних питань використання технології навчання. 

Проблеми неперервної освіти, зокрема тієї її частини, що стосується 

дистанційної освіти, невіддільні від такого важливого атрибута дистанційного 

навчання, як комп’ютер. Адже: 

− комп’ютер найбільш адекватний технічний засіб навчання, що сприяє 

якісній реалізації діяльнісного підходу до навчання; 

− комп’ютер - активний партнер, за допомогою якого у випадку необхідності 

успішно реалізується функція допомоги, що, в свою чергу, стимулює активність 

студента, сприяє швидкому переведенню його у розряд суб’єкта навчання; 

− розробка комп’ютерних програм, як правило, залежить від виваженості 

умов адаптації й індивідуалізації навчального процесу; 

− комп’ютер – зручний засіб поточного контролю знань; 

− внутрішня формалізованість роботи комп’ютера, суворість у дотриманні 

“правил гри” позитивно впливає на усвідомлення результатів навчального 

процесу, сприяє підвищенню інтелектуального та логічного рівня освіченості; 

− можливість комп’ютера будувати візуальні та інші складні образи суттєво 

підвищує пропускну здатність інформаційних каналів навчального процесу; 
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− комп’ютер збагачує навчальний процес принципово новими пізнавальними 

засобами, за допомогою яких значно зростає арсенал засобів переконання й 

аргументації; 

− властивості універсальності та програмованості, здатності комп’ютера до 

багатоцільового використання дає змогу скоротити витрати на непотрібні 

експерименти, лабораторні роботи тощо [52, с. 20-21]. 

Предметом технологій навчання є створення систем навчання і професійної 

підготовки, тобто технології навчального процесу. Назагал можна виокремити 

такі риси педагогічної технології. Це, по-перше, як уже було зазначено вище, 

попереднє проектування навчально-виховного процесу і подальше відтворення 

проекту. По-друге, на відміну від розроблених раніше методичних поурочних 

розробок, призначених для викладача, педагогічна технологія пропонує проект 

навчально-виховного процесу, який визначає структуру й зміст навчально-

пізнавальної діяльності того, хто навчається. По-третє, це процес 

цілепокладання. Якщо у традиційній педагогіці цілі визначаються не завжди 

чітко, то в педагогічній технології дистанційного навчання - це центральна 

проблема, і вона розглядається у двох аспектах: 

− діагностичного цілепокладання та об’єктивного контролю якості засвоєння 

студентами навчального матеріалу; 

− розвитку особистості в цілому. 

По-четверте, необхідно виокремити важливий принцип педагогічної 

технології – принцип цілісності, структурної та змістової, складових усього 

навчально-виховного процесу. Принцип цілісності означає, що в розробці 

проекту майбутньої педагогічної системи необхідно досягти гармонійної 

взаємодії всіх елементів педагогічної системи. Неприпустимо вносити зміни в 

один з елементів системи, відповідно не перебудовуючи інших. Наприклад, при 

зміні цілей освіти неминуча трансформація її змісту й процесів навчання таким 

чином, щоб вони сприяли досягненню поставлених цілей. 

Специфіка інформаційних технологій не може не впливати на характер її 

процесів. Відомо, що сприйняття інформації з монітора відбувається в стані 
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напруженої уваги, бо комп’ютер є новим комунікативним партнером, зокрема, 

тоді, коли йдеться про використання таких нових комунікаційних технологій, як 

чат, телеконференція. Активізація інтелектуальних здібностей тих, хто 

навчається, відбувається за допомогою діалогового режиму в системі “студент-

комп’ютер”. Саме в такій взаємодії відкриваються нові можливості в організації 

навчання. Тому що, по-перше, комп’ютер є значно ґрунтовнішим джерелом 

інформації, ніж викладач, завдяки зростанню обсягу бази даних; по-друге, він у 

змозі демонструвати різні стилі спілкування та змінювати їх залежно від завдань 

навчання, навчальної ситуації, індивідуальних можливостей студентів; по-третє, 

значного мотиваційного ефекту додає спілкування з комп’ютером, якщо, звісно, 

створені належні умови для самоутвердження під час роботи з електронними 

засобами і програмами [160]. 

Технологічний підхід до навчання ставить за мету сконструювати 

навчальний процес, відштовхуючись від вихідних даних установок (соціальне 

замовлення, освітні орієнтири, цілі і зміст навчання). У розробках з 

технологічного конструювання навчального процесу цей підхід зазвичай 

схематизується таким чином [47, с. 182-201]: 

 

 

 

 

 

Рис. 2.1. Схема навчального процесу 
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мети і на цій основі корекцію навчального процесу, оперативний зворотний 

зв’язок.  

Ключ до розуміння технологічної побудови навчального процесу – 

послідовна орієнтація на чітко визначені цілі. Тому, перш за все, зупинимося на 

центральній педагогічній проблемі - цільовій орієнтації навчання. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури показує, що технологічну основу 

проектування навчальних цілей забезпечує діяльнісний підхід [89, с. 15-19], що 

передбачає активне включення майбутнього фахівця в різні види діяльності. 

У процесі навчання чітко виокремлюють три основні види діяльності: 

− діяльність, спрямована на формування вмінь використовувати основні 

елементи конструювання, в ролі яких виступають знання, зразки дій викладача, 

способи самостійної діяльності при розв’язанні різноманітних завдань. Студенти 

отримують знання з різних джерел, це можуть бути оглядові лекції, навчально-

методична література, в тому числі на електронних носіях, електронні джерела 

інформації, електронні підручники. Зразки діяльності демонструються 

викладачами під час лекції та семінарів, що проводяться у формі майстер-класів. 

Способи самостійної діяльності засвоюються тими, хто навчається, під час 

лабораторних робіт під керівництвом викладача і в процесі самостійної 

позааудиторної роботи при виконанні різних завдань; 

− проектна діяльність, спрямована на узагальнення й систематизацію знань і 

вмінь у даний період навчання, зорієнтована на розв’язання практичних завдань 

фундаментальної підготовки. Тим, хто навчається, пропонуються знання, що 

реалізують внутрішньопредметні й міжпредметні зв’язки. Наприклад, за 

допомогою математичних пакетів досліджуються функції (зв’язки програмного 

забезпечення і математики), за допомогою мов програмування моделюються 

фізичні та хімічні процеси (зв’язки програмування з фізикою і хімією); 

− діяльність тих, хто навчається; мета її - вивчити основні властивості, 

параметри процесу, складної системи і т.д., замінюючи сам об’єкт його 

наближенням – моделлю. Моделювання характеризує один із важливих шляхів 

пізнання, воно часто-густо супроводжується заздалегідь проведеним 
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дослідженням (теоретичним чи експериментальним) ізоморфізму та 

гомоморфізму між об’єктом, що досліджується, та деяким іншим об’єктом-

оригіналом. Отже, для успішного моделювання необхідна наявність теорій про 

досліджувані явища, що вже склалися, чи хоча б обґрунтованих гіпотез, які 

вказують на гранично допустимі спрощення при побудові моделей навчання. 

Моделювання завжди використовується поряд з іншими загальнонауковими та 

спеціальними методами, що дають змогу глибше проникнути в суть процесів і 

явищ, що досліджуються. 

Зворотний зв’язок між студентом і викладачем у системі комп’ютерного, а 

отже, й дистанційного навчання, є абсолютним її атрибутом. Цей зв’язок 

повинен забезпечувати студенту психологічний комфорт у процесі навчання. 

Сутність механізму зворотного зв’язку полягає в тому, що в міжособистому 

спілкуванні процес обміну інформацією ніби подвоюється й, окрім змістового 

навантаження, несе в собі від реципієнта до комунікатора відомості про те, як 

реципієнт сприймає й оцінює поведінку комунікатора.  

Структурною складовою будь-якої діяльності є завдання – мета, 

поставлена у визначених умовах, що створює замкнутий цикл функціонування 

знання. Поставити мету навчання – означає виявити й сформулювати систему 

вмінь, якими повинні оволодіти студенти, а згодом виявити знання, необхідні 

для цих вмінь. Додатковий – актуалізація знань, перш за все, загальної структури 

змісту навчальної дисципліни. На це вказують такі автори, як І. І. Ільясов [64], 

Є. І. Машбиць [94], Н. Ф. Тализіна [148]. Вони підкреслюють недопустимість 

зведення навчальних цілей тільки до засвоєння предметних знань та вмінь. У 

систему цілей необхідно додавати вміння навчатися, засноване на логіко-

методологічних знаннях і діях про знання взагалі.  

Професіонально-орієнтована підготовка майбутніх учителів ПНЗ 

передбачає: 

− принцип технологічності навчання (засвоєння студентами не тільки 

предметного змісту, а й педагогічних прийомів, форм і методів навчання, 

технології навчання в цілому); 
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− особистісне й професійно зорієнтоване предметне навчання контекстного 

типу в межах предметної підготовки; 

− виконання методичних завдань при вивченні спеціальних дисциплін 

(аналіз змісту, складання навчального тексту на основі адаптації вузівського 

навчального матеріалу, планування його вивчення тощо); 

− залучення студентів до системи науково-дослідницької та науково-

методичної роботи кафедри, починаючи з першого курсу (можлива схема: 

конспектування – реферування – анотування – рецензування – науково-

методична робота – науково-дослідницька робота); 

− залучення студентів до професійно зорієнтованої системи позааудиторної 

діяльності; 

− моніторинг якості освіти: вхідний, постійний, поточний, проміжний і 

підсумковий контроль (у вигляді комп’ютерного тестування); 

− соціально-комунікативне середовище міжособистісної взаємодії. 

Таким чином, підготовка майбутніх фахівців у ПНЗ має бути пов’язана з 

пропедевтикою їх подальшої професійної діяльності, важлива частина якої - 

використання інформаційних технологій; оволодіння ними переросте не тільки в 

мотив навчання, а й в засіб отримання освіти. 

З розвитком інфокомунікаційних засобів високими темпами відбувається 

становлення системи дистанційної освіти, що відкриває широкі можливості для 

застосування новітніх психолого-педагогічних методик. 

П. Нортон, розробник популярної навігаційної комп’ютерної програми, 

зазначає, що природа засобів передачі інформації певним чином впливає на 

формування та розвиток розумових здібностей індивіда. Наприклад, друкований 

текст, як джерело інформації, будується на принципах абстрагування змісту від 

дійсності, йому властиві такі риси, як лінійність, послідовність, предметність, 

раціональність. Ці риси формують спосіб мислення, структура якого схожа зі 

структурою друкованого тексту. Комп’ютерні засоби передачі інформації мають 

нелінійну структуру, в основі якої лежить модель впізнавання. Інші переваги 

комп’ютера пояснюються саме можливістю використання цих нелінійних 
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технологій, що сприяють формуванню особистісно орієнтованої системи освіти, 

впровадженню активних методів навчання. Отже, мультимедійні технології 

дають змогу інтегрувати в процес пізнання метод візуалізації, що в свою чергу, 

сприяє формуванню професійного мислення за рахунок систематизації та 

виокремлення найбільш значущих елементів навчання. Процес візуалізації 

нагадує (репрезентує) згортання (перетворення) наукового змісту у наочний 

образ, який може бути розгорнутий і слугувати опорою для адекватних 

розумових і практичних дій. 

Що ж до засобів подання інформації до комп’ютерної програми, то вони, 

на думку П. Нортона, певним чином розкривають логіку й допомагають 

визначити особливості формування та розвитку здібностей індивіда. Як відомо, 

комп’ютерні засоби передачі інформації мають лінійну структуру, основою якої 

є процес впізнавання. Крім того, нелінійна структура потребує особистісто 

орієнованого підходу до навчання, використання в ньому активних методів. 

Водночас комп’ютерне навчання дає змогу інтегрувати в процес пізнання засоби 

візуалізації, використання яких сприяє розвитку навичок систематизації та 

виокремлення під час аналізу найбільш значущих елементів навчання. Процес 

візуалізації сприяє згортанню розумової дії в наочний образ, що нерідко слугує 

основою для розвитку розумових і практичних дій. 

На думку П. Нортона, форма візуальної інформації містить елементи 

проблемності, робота над якою відбувається на основі аналізу, синтезу, 

узагальнення, згортання або розгортання інформації. Причому, чим вища 

проблемність візуальної інформації, тим вища й інтенсивність розумової 

діяльності. Таким чином, візуалізація навчальної інформації під час роботи з 

навчальними інформаційними технологіями сприяє інтенсивнішому засвоєнню 

матеріалу, спрямовує студента на пошук нових системних зв’язків та 

закономірностей. 

У зв’язку і зазначеним вище, переосмисленню підлягає не тільки поняття 

мислення, а й розуміння інших психічних процесів: сприймання, 

запам’ятовування, уява тощо. Пропагується думка, що нові технології навчання, 



75 
 

побудовані на основі комп’ютера, суттєво змінюють зміст категорії “знати”. 

Трактування цієї категорії як процесу накопичування інформації в пам’яті 

трансформується в процес отримання доступу до інформації.  

Фахівець з комп’ютерних технологій С. Пейперт доводить, що комп’ютер 

дає змогу персоніфікувати формальне мислення [182]. З цієї точки зору 

комп’ютер унікальний щодо своїх можливостей, бо за його допомогою 

конкретизація знань відбувається більш опосередковано. Пояснюється це тим, 

що засвоєння знань відбувається одночасно з опануванням формальних операцій. 

Ще одну особливість комп’ютерного навчання слід мати на увазі - 

використання інфокомунікацій в освіті забезпечує феномен синергізму 

педагогічного впливу. Суть його полягає в тому, що сумарна дія перевищує 

ефект дії її елементів, які діють окремо (ціле – більше суми двох частин). 

Результатом цього феномена є узгоджений вплив усіх засобів, що в кінцевому 

підсумку визначає спрямованість особистості на: 

− розвиток мислення – наочно-образного, наочно-дійового, творчого, 

інтуїтивного, теоретичного та ін.; 

− формування “просторового” бачення, вміння здійснювати аналіз, 

абстрагування, узагальнення; 

− навчання самостійно здобувати знання; 

− формування умінь та навичок пошукової діяльності. 

Використання інфокомунікаційних технологій, особливо Інтернету, 

створює умови для розробки систем дистанційного навчання характерними 

особливостями яких є [46, 125]: 

− універсальність інформаційних ресурсів, що використовуються для 

навчання; 

− їх модульність; 

− можливість працювати на різних апаратних платформах, у мережі (в тому 

числі й локальній); 

− можливості масштабування системи для використання в навчальних 

закладах різної структури;  



76 
 

− забезпечення високого рівня надійності системи; 

− повна автоматизація функціонування системи і можливість інтеграції з 

іншими видами інформаційних систем. 

Системи дистанційного навчання мають низку особливостей, які дають 

змогу виокремити дистанційну форму, що ґрунтується на телекомунікаційних 

технологіях, в окрему систему [46]: 

− інтенсивний діалог між студентом і викладачем; 

− посилення діяльнісної основи освіти на базі навчального матеріалу, що 

використовується; 

− більш ефективне управління навчальним процесом з використанням 

сучасних засобів комунікації; 

− зміцнення індивідуального навчального компонента; 

− підвищена увага до роботи зі студентами на конференціях, семінарах, 

обговореннях та ін.; 

− скорочення затрат сил, коштів і часу; 

− можливість будь-якій людині навчатися в будь-якому освітньому закладі у 

будь-якого викладача незалежно від місця розташування освітнього закладу. 

Отже, дистанційне навчання являє собою якісно новий рівень у системі 

освіти в цілому. 

Взагалі можна виокремити п’ять основних моментів, що визначають будь-

яку систему дистанційного навчання [123]: 

− існування тих, хто навчається, і тих, хто навчає, і, як мінімум, домовленості 

між ними; 

− просторова віддаленість між тими, хто навчається, і тими, хто навчає; 

− двоспрямована взаємодія тих, хто навчається і тих, хто навчає; 

− добір матеріалів, призначених спеціально для дистанційного навчання. 

Відомо, що самостійна робота в системі дистанційного навчання є 

основним елементом навчальної діяльності. Тому необхідною передумовою 

налагодження дистанційного навчального процесу є здатність студентів 
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самостійно планувати свій графік навчання, систематично займатися та 

опановувати визначені за освітнім стандартом навчально-педагогічні програми. 

Без сумніву, це можливо лише за умови високої вмотивованості їхніх зусиль, 

наявності у них навичок планування роботи та розподілу власного часу. На 

сьогодні під такі умови підпадають в основному ті, хто вже розпочав свою 

трудову діяльність, або ті, котрі глибоко й чітко усвідомили, що знання, які вони 

мають можливість отримати, їм справді необхідні. На жаль, як засвідчує 

практика дистанційного навчання, до цієї категорії навряд чи можна віднести 

студентів перших курсів, адже після закінчення школи вони якщо й мають 

навички самостійної роботи, то ще зовсім нестійкі та недосконалі. Інакше 

кажучи, без виконання такої передумови дистанційне навчання перетвориться на 

дискредитацію освіти, тобто на освіту заради отримання документа, який 

практично в житті мало що важить. 

Таким чином, дистанційне навчання – це педагогічна технологія, що 

ґрунтується на принципі самостійного навчання і ставить за мету творчий 

саморозвиток особистості. Це гуманістична форма здобуття знань і навичок, яка 

на базі використання досягнень педагогіки, психології, традиційних освітніх, 

нових інформаційних і телекомунікаційних технологій створює певній людині 

умови і спрямовує її зусилля на самоудосконалення, усвідомлення своєї 

дієздатності та самостійності, підвищення загального, культурного й 

професійного рівнів, коли сам процес навчання не залежить від часу, місця 

розташування, а головне – від вибору конкретного навчального закладу. Тобто 

основними діяльнісними й позитивними компонентами процесу можна назвати 

активність тих, хто навчається, у виборі спрямування, форми і темпу навчання; 

можливість більш тісного неопосередкованого спілкування з педагогами-

професіоналами, своїми однодумцями по навчанню та спеціалістами високого 

рівня, отже, в пізнавальній діяльності; доступ до широких культурних і наукових 

досягнень людства; збільшення творчої складової навчальної діяльності за 

рахунок інтерактивних, ігрових, розвивальних форм занять, постійної мотивації 

до пізнання й активізації діяльності (позбавлення можливих психологічних 
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бар’єрів у процесі спілкування, поступова адаптація до навчального змісту та ін.) 

[165]. 

На сьогодні завдяки реалізації цільових програм Міністерства освіти і 

науки України, регіональних проектів й ініціативних програм освітніх закладів 

намічається суттєвий прогрес у галузі доступності засобів телекомунікацій та 

інформаційних технологій для системи освіти. Таким чином, можна говорити 

про те, що вже створена телекомунікаційна основа системи відкритої освіти. 

Обов’язкова умова ефективного використання телекомунікаційних мереж – 

якісне інформаційне наповнення, що забезпечує підтримку процесу навчання, 

наукових досліджень. Інформаційно-освітнє середовище системи освіти України 

покликане наповнити створювані канали такою інформацією і забезпечити 

якісно нові умови для розвитку всієї системи освіти. 

У підсумку розкриття основних підходів до організації дослідження варто 

зазначити, що консолідація інформаційних освітніх ресурсів та активне 

впровадження в освіту інформаційних технологій, організація єдиного освітнього 

інформаційного простору активно змінює безпосередньо педагогічний процес, 

його змістову, організаційну і методичну основи. 

У змістовому аспекті застосування сучасних телекомунікацій дало змогу 

використовувати нові ресурси інформації (електронні підручники, віртуальні 

лабораторії), а вихід у глобальні комп’ютерні мережі дозволив зв’язуватися з 

будь-яким місцем на земній кулі, отримувати консультацію світових фахівців з 

різних питань. В організаційному аспекті – виникли нові форми здобуття освіти, 

зокрема дистанційне навчання, що реалізує принципи відкритої освіти – 

отримання знань без географічної прив’язки до місцезнаходження навчального 

закладу студента і викладача. Перетворення організаційного компонента 

педагогічного процесу логічно викликало розробку нової методичної бази, яка 

враховувала б специфіку навчального процесу на ґрунті використання 

телекомунікацій, психолого-педагогічні особливості використання 

комп’ютерних технологій. Невід’ємною частиною розробки такого методичного 

забезпечення стали педагогічні технології, які є формою раціонального 
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поєднання основ педагогіки, педагогічної майстерності, психології та 

безпосередньо кібернетики. 

Щодо методів ведення дистанційного навчання, то вони можуть бути 

поділені на дві групи: інтерактивні (ті, що підтримують двобічний контакт 

викладача та студента, допомагаючи останньому трансформувати інформацію 

загального характеру в особистісні знання) та неінтерактивні (ті, що спрямовані 

на самостійне вивчення матеріалів курсу). Зазвичай, ці методи вдало 

поєднуються, викликаючи, наприклад, таке явище, як візуалізація, коли розумова 

дія згортається в наочний образ, що нерідко слугує основою для розвитку 

розумових і практичних дій, а, відповідно, й для розвитку креативної та творчої 

особистості. 

Організаційними засадами загальнопедагогічної підготовки є забезпечення 

власної навчальної діяльності студента та її якісне інформаційне наповнення за 

допомогою дистанційних засобів. До педагогічних засад віднесені педагогічні 

умови ефективного використання дистанційного навчання в процесі 

загальнопедагогічної підготовки. 

 

2.2. Модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в 

умовах дистанційного навчання 

Серед найважливіших завдань стосовно поліпшення якості навчання та 

виховання нового покоління громадян України головним є необхідність 

формування системи й обсягу знань, умінь, навичок творчої діяльності, інших 

якостей особистості вчителя на різних освітніх та кваліфікаційних рівнях. 

Ефективність виконання поставлених завдань залежить від якості професійно-

педагогічної підготовки сучасного вчителя, його бажання працювати в умовах дії 

парадигми особистісно орієнтованого навчання, зокрема, від уміння проектувати 

й моделювати свою діяльність та інших. 

Дехто з науковців вбачає у моделюванні характерну рису теоретичного 

мислення під час вирішення пізнавальних завдань [89, с. 15]. Хоча більшість 

дослідників називають моделювання методом наукового пізнання. 
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З подібним тлумаченням погоджуються В. Сидоренко та П. Дмитренко 

[136]. Дослідник А. Катренко називає моделювання “методом опосередкованого 

пізнання за допомогою штучних або природних систем, які зберігають певні 

особливості об’єкта дослідження і є таким, що дає змогу отримати нове знання 

про об’єкт-оригінал [65]”.  

Найбільш прийнятним для дисертаційного дослідження є визначення 

моделювання як опосередкованого методу пізнання, що передбачає наявність 

проміжної ланки – моделі [146]. Модель Н. Морзе розглядає як штучно 

створений об’єкт у вигляді схеми, рисунка, формул, фізичних конструкцій та ін., 

який певною мірою характеризує досліджуваний об’єкт, відображає та 

відтворює, можливо, у спрощеному вигляді структури, властивості та 

відношення між елементами досліджуваного предмета [98, с. 64].  

Є й інші визначення цієї категорії. Так, зокрема, О. В. Співаковський 

вважає, що модель сама є “джерелом інформації про об’єкт пізнання” [153, 

с. 194] і дає змогу не просто відтворити у спрощеному вигляді об’єкт-оригінал, а 

й отримати нове знання про цей об’єкт [159]. Проведений аналіз цих понять дає 

підстави стверджувати, що модель – це система, дослідження якої є засобом для 

одержання інформації про іншу систему [126]. 

Дослідник В.А. Ясулайтіс розглядає модель як схему чи план дій педагога 

при здійсненні навчального процесу, в основі яких лежить організація діяльності 

студентів [180, с. 16].  

Дослідники зазначають, що при моделюванні важлива категорія мети. Саме 

від мети моделювання значною мірою залежить призначення створюваної 

автором моделі та визначення тих зв’язків і відношень, що характеризують 

модель. 

Мета – це безпосередній мотив свідомої діяльності, яка характеризується 

наявністю передбачень у свідомості, мисленні та в результатах діяльності тих, 

хто навчається; це один із способів досягнення бажаного результату. Існує і таке 

визначення цього поняття: – це усвідомлений образ, що передбачає свідомий 
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результат. Як безпосередній мотив мета спрямовує й регулює поведінку як 

внутрішній закон, якому людина підпорядковує свою волю. 

Реформування системи освіти - основа національного відродження, 

відтворення інтелектуального потенціалу нації, виходу вітчизняної науки і 

техніки на світовий рівень, становлення державності, демократизації суспільства 

в Україні. Необхідність розбудови системи професійної освіти зумовлена 

об’єктивними вимогами до підготовки фахівця, розвитку його інтелекту, творчих 

здібностей, підготовки до життя у відкритому суспільстві, до самостійної 

взаємодії з навколишнім світом, що набуває особливої актуальності в умовах 

входження України до єдиного європейського освітнього простору [128, с. 235].  

Важлива роль у реалізації зазначених завдань, на думку багатьох освітян, 

належить педагогічним технологіям, які на сьогодні впроваджуються у систему 

освіти і забезпечують технологізацію педагогічного процесу, його гуманізацію та 

демократизацію, соціальне й професійне становлення особистості фахівця. 

Недаремно характерною особливістю кінця ХХ століття дослідники 

Т.О. Дмитренко і К.В. Яресько визначають технологічну революцію, 

теоретичною основою якої є кібернетика [49, с. 111-112]. 

На думку Д.Г. Левітеса, поняття технологізації навчання зародилось у 

межах певного педагогічного напрямку, яке в дидактиці має назву 

раціоналістичної моделі навчання. Саме у межах цієї моделі, зазначає дослідник, 

з метою пошуку найефективніших способів засвоєння чітко визначеного 

навчального матеріалу й почалися спроби використання технічних засобів 

навчання, що пізніше знайшли своє логічне продовження у розробці нових 

педагогічних технологій [88].  

Використання інформаційних технологій у системі дистанційного 

навчання суттєво вплинуло на структурні компоненти процесу навчання. 

Як відомо, навчання – це цілісна система, що містить чимало 

взаємопов’язаних елементів: мету, навчальну інформацію, засоби педагогічної 

комунікації педагога й студента, форми їх діяльності та способи здійснення 
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педагогічного управління навчальною та іншими видами діяльності й поведінки 

особистості. 

Технологічний підхід до навчання ставить за мету сконструювати 

навчальний процес, відштовхуючись від заданих установок (соціальне 

замовлення, освітні орієнтири, цілі й зміст навчання).  

Ключем для розуміння технологічного підходу до навчального процесу є 

послідовна орієнтація на чітко визначені цілі. Тому, перш за все, зупинимося на 

центральній педагогічній проблемі постановки цілей та цільовій орієнтації 

навчання. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури [89, с. 17] показав, що 

технологічну основу формування навчальних цілей забезпечує діяльнісний 

підхід, який передбачає активне включення студента в різні види діяльності. 

Як доводять психологи (О.О. Леонтьєв), процес навчання є завжди 

навчанням розумових чи предметно-практичних дій діяльності. Тобто як процес 

навчання діяльності в основі своїй – це усвідомлений процес, завжди 

мотивований і спрямований на матеріальний чи нематеріальний предмет. Але 

дія, і це також доведено, матеріальна, чи практична, або розумова завжди є 

опосередкованою. А отже, навчати діяльності – означає зробити навчання 

мотивованим, у процесі якого вчити студента самостійно ставити перед собою 

мету й знаходити шляхи та засоби її досягнення. 

Якщо неопосередкованим змістом процесу навчання є засвоєння знань чи 

формування навичок, то слід мати на увазі, що потрібні знання завжди 

“вбудовані” в навчання цієї діяльності. А “зайві” знання студентам і не потрібні, 

вони не є функціональними й не можуть бути використані ними під час 

навчальної чи практичної діяльності. Логічно випливає, що мета навчання не в 

тому, щоб “натренувати” студента виконувати будь-які операції, – вони мають 

бути для нього усвідомленими, взаємопов’язаними, він повинен уміти 

самостійно обирати найбільш адекватні методи розв’язання завдання, а в ідеалі – 

володіти такою системою педагогічних методів, яка дасть змогу йому свідомо і 

змістовно розв’язувати завдання навчального пошуку [89, с. 18]. 
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Діяльнісний підхід в освіті програмує спрямованість від дій зовнішніх, 

практичних, матеріальних до дій внутрішніх, теоретичних. І хоча на першому 

етапі навчання діяльності передбачає спільну навчально-пізнавальну діяльність 

групи студентів під керівництвом педагога-експерта, в подальшому слід 

обов’язково програмувати вихід у “відкрите плавання” за рахунок розвитку 

креативних знань і навичок. У процесі такого навчання відбувається не просте 

оволодіння знаннями та формування навичок, а становлення свідомості й 

особистості загалом. 

Досліджуючи навчальний процес, учені звертаються нині до категорії 

“модель” як мислено уявної чи матеріально зреалізованої системи, що в 

цілісності демонструє структуру процесу навчання, функціонування його 

окремих елементів і допомагає зберегти цю цілісність на всіх етапах навчання 

[175; 177]. Таким чином, шляхом моделювання відтворюється і статика, і 

динаміка навчального процесу. Це – з одного боку. А з другого – прогнозується 

його розвиток та обґрунтовується передбачуваний результат як нова якість; вона 

ж, у свою чергу, потребує подальшого вдосконалення самої моделі. На 

переконання українських учених І. А. Зязюна і Г. М. Сагач, особливу роль у 

процесі навчання відіграють дидактичні моделі, що створюються відповідно до 

логіки предмета навчання й можливостей суб’єкта навчання. Дидактичне 

моделювання – це система дій, що забезпечує адекватне розуміння 

змодельованих властивостей, зв’язків і відношень пізнаваного й 

перетворюваного об’єкта (природного чи соціокультурного) [60]. 

Моделювання характеризує один із важливих шляхів пізнання, нерідко 

воно супроводжується даними попереднього дослідження, теоретичного чи 

експериментального. Для переходу в площину практичних дій та успішного 

моделювання необхідна наявність теорій досліджуваних явищ, що вже склалися, 

та обґрунтування, які вказують на гранично допустимі явища при створенні 

певної моделі спрощення. Моделювання завжди використовується поряд з 

іншими загальнонауковими та спеціальними методами, що дає змогу пізнати 

сутність виучуваного, з’ясувати його в межах допустимих дидактичних норм. 
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В педагогічній літературі є немало спроб створення моделі процесу 

навчання. Так, наприклад, відомий учений П. І. Підкасистий [111] пропонує таку 

модель навчального процесу (див. рис. 2.2). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 2.2. Модель навчального процесу 

Як бачимо, категоріями процесу навчання як системи у даній моделі є мета 

навчання, діяльність педагога, діяльність тих, хто навчається, та результат. 

Варіативними складовими цього процесу є засоби управління, обумовлені 

змістом навчання, методи та форма організації навчальної діяльності, засоби 

навчання (аудіо, візуальні, аудіовізуальні тощо). 

Таким чином, є достатньо підстав розглядати модель як своєрідне 

інформаційно-освітнє середовище, створене для того, щоб удосконалити 

загальнопедагогічну підготовку студентів вищих педагогічних навчальних 

закладів в умовах практики використання інфокомунікаційних технологій за 

дистанційного навчання; як засіб, що дасть змогу ефективно організовувати 

індивідуальну й колективну роботу викладача та студентів. Слід мати на увазі, 

що, являючи собою єдину систему засвоєння знань, навичок і вмінь, програмного 

забезпечення тих, хто вчить, і тих, хто навчається, базу даних і базу знань, а 

також інших етапів, що реалізуються індивідуально інформаційно-освітнім 

середовищем, то моделювання навчального процесу має характеризуватися цими 

важливими змістовними властивостями. 
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При формуванні інформаційно-освітнього середовища (ІОС) слід 

враховувати, що головним засобом роботи з інформацією є комп’ютер та 

інформаційні технології. За такого способу взаємодії – “людина-машина” - ІОС 

набирає нового інформаційного характеру. Це обумовлюється тим, що 

інформаційні процеси реалізуються в єдиній системі апаратних засобів, 

програмного забезпечення, баз даних і знань, людей-фахівців і користувачів. 

Властивості, що надають змістовності такій навчаючій системі, за 

В. П. Беспальком можуть бути такі [13]: 

− інформативність; 

− цілеспрямованість щодо комплексного розгляду матеріалів інформаційних 

ресурсів; 

− системність (побудова зв’язків між послідовно одержаними знаннями і 

інформацією); 

− інтеграція інформаційних об’єктів і технологій у навчальний процес; 

− керованість (планування, організація освітнього процесу з урахуванням 

індивідуальних особливостей студентів з можливим коригуванням навчального 

процесу); 

− зорієнтованість на соціокультурні проблеми; 

− гуманізація педагогічних взаємовідносин за особистісно-орієнтованого 

підходу до навчання. 

Організаційними принципами реалізації цих властивостей інформаційно-

освітнього середовища є: 

− відкритий доступ; 

− варіативний характер розвитку; 

− погодженість суб’єктів щодо організації, самоорганізації навчального 

процесу в ІОС та інших дій. 

Трактування щодо реалізації цих принципів у вищих педагогічних 

навчальних закладах можуть бути такі: 
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− використання інформаційних ресурсів світової педагогічної практики та їх 

активізація відповідно до науково-дослідницьких цілей; 

− системне й активне використання інформаційних технологій та засобів 

комунікації і створення інформаційно-освітніх ресурсів з подальшою їх 

інтеграцією в педагогічний процес; 

− першочергове впровадження у педагогічний процес технологій та програм 

навчально-методичного забезпечення, що мають вихід локальних освітніх мереж 

на Інтернет; 

− загальнодоступність і простота інструментарію інформаційно-програмного 

забезпечення ІОС, яка не передбачає додаткових специфічних знань 

комп’ютерних наук студентів та педагогів; 

− здатність інтегруватися ІОС в складніші структурні підрозділи 

(регіональні, державні) і за рахунок відкритого доступу мати вихід до 

міжнародного освітнього поля; 

− розробка інформаційно-освітніх ресурсів, що забезпечують розвиток і 

саморозвиток ІОС ВНЗ. 

Формування моделі загальнопедагогічної підготовки студентів в умовах 

створеного інформаційно-освітнього середовища має орієнтуватися на її 

інформаційний характер, що передбачає нові технології роботи з інформацією, 

підґрунтя для діяльності в системі людина-машина.  

Створення такої моделі передбачає, що кожний студент матиме можливість 

вибору свого оптимального шляху, аби досягнути позитивний результат, відтак – 

здійнятися на вищий щабель готовності до професійної педагогічної діяльності. 

При створенні моделі враховувалися тенденції оновлення і модернізації 

змісту педагогічної освіти, її спрямованості на гуманізацію і демократизацію її 

компонентів (блоків), реалізації суб’єктно-суб’єктних відносин у процесі 

загальнопедагогічної підготовки, адаптивності й відкритості до змін зовнішніх і 

внутрішніх чинників, що впливають на ефективність кінцевого позитивного 

результату навчально-пізнавальної діяльності відповідно до вимог ринку праці. 



87 
 

Сама модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах 

дистанційного навчання змодельована на основних положеннях концепції 

особистісно орієнтованого навчання, найвища цінність якої - особистісні 

потреби, інтереси, можливості та здібності особистості, яка навчається [134]. 

Моделюючи навчальну діяльність в умовах дистанційного навчання, значну 

увагу було зосереджено на інформаційно-освітньому середовищі (ІОС), яке 

органічно об’єднує особистісно-мотиваційний, процесуальний, когнітивний, 

діагностично-корекційний компоненти. Таке поєднання основних компонентів 

інформаційно-освітнього середовища в умовах дистанційного навчання 

розглядається як динамічна система, що являє собою цілісну сукупність освітніх 

ситуацій; ці ситуації дають змогу студентові обирати власну траєкторію навчання 

(Дмитренко Т.О., Яресько К.В.). Основним засобом роботи з інформацією 

студентів в умовах такого інформаційно-освітнього середовища стає комп’ютер 

та інформаційні технології. В кінцевому підсумку це забезпечує спосіб взаємодії 

студентів, характерний своєю новизною саме інформаційного характеру, бо 

ставить людину перед необхідністю усвідомленого вибору, коригування й 

реалізації власної моделі навчання, пов’язаної з самостійною діяльністю. Тому, 

реалізуючи таку методологію в організації дистанційного навчання, було 

використано особистісно орієнтований, індивідуальний, диференційований та 

технологічний підходи. Тоді забезпечення процесу виявлення, реалізації та 

організаційно-педагогічної підтримки індивідуальної освітньої траєкторії 

студента в процесі загальнопедагогічної підготовки в умовах дистанційного 

навчання стає пріоритетним напрямом будь-якого дослідження. 

Отже, головною складовою моделі навчальної діяльності студента в 

умовах дистанційного навчання є інформаційно-освітнє середовище, що 

забезпечить доступ до електронних комунікацій та наявність дидактичних 

технологій, які містять такі компоненти: особистісно мотиваційний; 

процесуальний; когнітивний; діагностично-корекційний. Схематично 

інформаційно-освітне середовище має такий вигляд (рис. 2.3):  
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Рис. 2.3. Схема інформаційно-освітнього середовища 

У психологічних дослідженнях Д.М. Богоявленського, П.Я. Гальперіна, 

Н.О. Менчинської та інших [183] чітко вирізняються дві тенденції. Перша - 

з’ясування видів навчальної мотивації. Друга – розкриття умов формування 

педагогічно бажаних мотиваційних комплексів.  

Особистісно-мотиваційний блок характеризується застосуванням 

стимулюючих моментів самого процесу навчання, з’ясуванням ставлення до 

навчання залежно від організації, перебігу та результатів навчальної діяльності. 

Поряд із мотивацією навчальної діяльності студентів і їх залученням до 

самостійної роботи перед викладачем постає завдання вибору обсягу матеріалу 

для самостійного вивчення. Хоча за дистанційної форми студенти працюють за 

особистою траєкторією, обмеження викладачами в часі має бути. Для вчасного 

виконання студентами всіх завдань та пунктів плану самопідготовки добре 

зарекомендувала себе розроблена система балів, у тому числі й додаткових.  

Когнітивний блок відображає зміст загальнопедагогічної підготовки, систему 

й порядок вивчення, етапи реалізації загальнопедагогічної підготовки майбутніх 

учителів в ІОС за індивідуальною траєкторією навчання кожного студента, 
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поетапне формування у майбутніх учителів когнітивної складової готовності до 

професійної педагогічної діяльності. Цей компонент забезпечить систематизацію 

та застосування знань на практиці, формування і поглиблення професійно 

спрямованих умінь і навичок, пов’язаних з професійною педагогічною 

діяльністю. Критеріями когнітивного компоненту є рівень знань педагогічної 

теорії, продуктивність навчально-пізнавальної діяльності.  

Серед стратегій виокремлюємо особистісний вибір інформації, надсилання 

повідомлень, оформлення результатів власних міркувань або нової інформації, 

взаємодію з іншими студентами, організацію інформації (збереження, фільтрація, 

сортування тощо). Йдеться про стратегії перетворення інформації на знання. 

Провідними психологічними стратегіями навчання стане вироблення впевненості 

в собі, внутрішньої організованості, здатності до співробітництва, орієнтації на 

успіх. 

Процесуальний блок моделі загальнопедагогічної підготовки майбутніх 

учителів відображає якість навчальної діяльності студента, способи (форми) 

організаційно-методичного забезпечення, формування готовності майбутніх 

учителів до успішної реалізації своїх знань основ загальнопедагогічної 

підготовки, які їм, безперечно, знадобляться під час професійної діяльності. 

Критеріями цього компоненту є характер взаємодії учасників навчального 

процесу, вміння і навички роботи в інформаційно-освітньому середовищі. 

Діагностично-корекційний компонент характеризується наявністю 

механізмів діагностики якості знань педагогічної теорії студентів з наступною їх 

корекцією. В цьому компоненті здійснення контролю за навчальною діяльністю 

студентів (в умовах дистанційного навчання) доповнено вивченням вхідних та 

вихідних параметрів. Критеріями даного компоненту є самооцінка власних 

здібностей, здатність до самовдосконалення з урахуванням індивідуальних 

особливостей. 

Визначаючи критерії ефективності моделі загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання було використано 

положення критеріального підходу: критерії повинні фіксувати діяльнісний стан 
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суб’єкта, нести інформацію про цілі, мотиви, засоби, зміст, умови і результат. За 

В.П. Беспальком, критерій має бути адекватним тому явищу, виміром якого він є, 

тобто в ньому має бути чітко відтворена природа вимірювального об’єкту і 

динаміка змін, що відтворюється критерієм явища. 

До критеріїв ефективності моделі загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів з метою оцінювання рівня (низького, середнього, 

достатнього чи високого) були віднесені критерії, які характеризують рівень їх 

мотивації (особистісно-мотиваційний блок), рівень одержаних професійно 

спрямованих знань, умінь та навичок із загальнопедагогічної підготовки 

(когнітивний блок), рівень сформованості операційної сфери: комунікативних, 

творчих і аналітичних умінь використання комп’ютера і засобів комунікацій 

щодо загальнопедагогічної підготовки (процесуальний блок), якість знань із 

загальнопедагогічної підготовки (діагностичний і корекційний блок). 

Розроблена модель загальнопедагогічної підготовки студентів буде 

реалізована в три етапи: проектувальному, навчальному та діагностичному. 

На проектувальному етапі розроблятиметься проект подальшої навчальної 

діяльності. Основою такого проектування стане чітке визначення й усвідомлення 

цілей навчання. Акцентовано увагу на тому, що розроблена модель буде 

особистісно орієнтованою моделлю навчання, спрямованою на розвиток та 

удосконалення особистості студента, формування у нього прагнення до 

максимальної реалізації власних здібностей (самоактуалізації), здатності до 

самоосвіти і самовизначення. Викладач розроблятиме план дій, визначатиме 

змістовне наповнення кожного етапу своєї діяльності.  

Отже, сутність проектувального етапу полягає у визначенні змісту 

діяльності викладача та студентів, спрямованої на досягнення зазначеної мети. 

Слід зауважити, що на даному етапі цілепокладання і структурний аналіз 

діяльності з використання інфокомунікаційних технологій носитиме творчий 

характер. 

Сутність навчального етапу полягає в ознайомленні студентів зі змістом 

уже розробленого педагогом проекту. Проект майбутньої спільної діяльності 



91 
 

викладача й студента розміщується (на сайті) в базі даних, він може бути 

поданий у кількох видах за різним ступенем деталізації. Важливою функцією 

комп’ютера є не тільки ознайомлення студентів з сутністю змісту проекту, 

переліком цілей, проблем і завдань, способів діяльності та вибору засобів 

навчання, способів взаємодії між викладачем і студентом і студентів між собою, 

а й виявлення вхідного рівня знань студента. Тобто на передній план висувається 

проміжна діагностична функція комп’ютера, що демонструє наявний, вхідний 

рівень знань студента. Деталізуючи властивості цієї функції можна виокремити 

такі компоненти цієї роботи: 

− виявлення рівня сформованості предметних знань і навичок, що є 

відправним пунктом для формування нових; 

− визначення рівня сформованості загальноосвітніх інтелектуальних умінь 

(узагальнення, класифікації, аналізу та ін.); 

− виявлення психолого-фізіологічних та інших індивідуальних особливостей 

тих, хто навчається. 

На цьому етапі комп’ютер надає можливості автоматизувати виконання 

певної роботи за допомогою висування відповідних тестових завдань та їх 

оперативної обробки, що забезпечить високу продуктивність цієї роботи з 

мінімальним втручанням викладача. 

Слід зазначити, що вихідні дані комп’ютера, - це систематизовані й 

оброблені результати, які можуть бути також рекомендаціями для розподілу 

студентів за окремими навчальними групами, забезпечити подальшу 

індивідуалізацію (диференційоване навчання) навчання, індивідуальну освітню 

траєкторію, підтримуючи студента найбільш доцільними педагогічними 

програмними засобами. 

Для успішної організації засвоєння студентами навчальних дій та 

готовності до навчання, зазвичай, використовують прийоми мотивації. 

Мотиваційні можливості комп’ютера тут в основному полягають у функції 

демонстрації різноманітних матеріалів мотиваційного характеру. Це можуть бути 

тексти, таблиці, графіки з анімаційним і голосовим супроводом, моделі 
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розв’язання завдань, зразка дій, демонстрації прикладів роботи тощо. 

Порівнюючи зміст діяльності студентів в умовах дистанційного навчання з 

традиційним, знаходимо суттєву розбіжність у тому, що знання студентам 

передаються, зазвичай, не в готовому вигляді, а формуються за посередництвом 

самостійної пізнавальної діяльності. Використання функції моделювання 

об’єктів, що вивчаються на комп’ютері, відіграє важливу роль у забезпеченні 

можливості уявлення (представлення) на екрані того предметного середовища, 

яке потрібне для оперування при створенні нових знань. 

Використання комп’ютера як засобу контролю, самоконтролю та 

використання його функції формування оцінки і самооцінки має свою історію, й 

ефективність такого використання не підлягає сумніву. Комп’ютер має широкі 

можливості здійснення як поточного, так і підсумкового контролю, постійного 

накопичення інформації про результати розв’язання завдань. Систематичність 

комп’ютерного контролю з подальшою корекцією полягає в пред’явленні будь-

якої дії в зворотній чи розгорнутій послідовності і в змозі показати її результат та 

умови виконання. Провідною функцією є можливість зафіксувати результати між 

логічно завершеними діями, наприклад, модулями, інтерпретувати кожний крок 

під час побудови чи перетворення об’єкту, обирати стратегії розв’язання завдань 

тощо. 

На аналітичному етапі використання комп’ютера як засобу, що допомагає 

педагогічній рефлексії, обґрунтовано перш за все появою різних типів 

комп’ютерних експертних систем педагогічної та психологічної діагностики. 

Дані функції комп’ютера реалізуються, зокрема, при аналізі результатів 

поточного й підсумкового контролю, отриманих з його допомогою. Висновки 

такого аналізу можуть бути основою для рефлексивних дій викладача, 

повернення до повторного опрацювання змісту проекту, корекції чи планування 

його оновлених варіантів. Дані такого контролю дають змогу педагогу зіставити 

результати своєї діяльності з очікуваними результатами, запланованими цілями 

навчання, з’ясувати якість та ефективність своєї педагогічної діяльності. Слід 

зазначити, що в традиційній формі навчання викладач у більшості випадків не 
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здійснює рефлексивних дій, або робить їх підсвідомо, стихійно, без чітко 

визначених критеріїв. Використання прийомів рефлексії в запропонованій моделі 

полягає в аналізі руху тих, хто навчається, у напрямі засвоєння знань, 

формування вмінь навігації цілеспрямованого пошуку для розв’язання 

поставлених завдань, а також характеру взаємодії викладача і студентів та 

студентів між собою. 

Під час виконання професійно спрямованих завдань аналітичного рівня 

складності студенти вчаться систематизувати й узагальнювати ту інформацію, 

яка доповнює і розкриває зміст їхньої загальнопедагогічної підготовки. 

Виконання майбутніми вчителями проектних завдань формує навчання вільного 

володіння прийомами роботи в інформаційно-навчальному середовищі, активізує 

потребу в нових знаннях, навчає баченню перспективи їх застосування у 

майбутній педагогічний діяльності. 

Модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах 

дистанційного навчання, етапи її реалізації та зміст проектувального, 

навчального й аналітичного етапів подано на рис. 2.4. 

Усі етапи підготовки студентів за розробленою моделлю характеризуються 

наявністю мотиваційних чинників до неперервного навчання та оволодіння 

певним рівнем професійно спрямованих знань, умінь і навичок із 

загальнопедагогічних дисциплін, творчих, комунікативних та аналітичних умінь, 

пов’язаних з майбутньою професійною діяльністю.  

Таким чином, процес загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів 

в умовах дистанційного навчання здійснюється поетапно – упродовж певного 

періоду. На кожному з цих етапів процес навчання наповнюється новим змістом, 

новими методами, формами й засобами навчання, зростаючими інформаційними 

потребами та мотивами. Така поетапність вивчення дисциплін 

загальнопедагогічного циклу сприяє формуванню у студентів відповідного рівня 

готовності до професійної педагогічної діяльності залежно від їх навчальних 

досягнень, здібностей і можливостей. 
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Рис. 2.4. Модель загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах 

Засоби: Педагогічні програмні засоби (ППЗ) 

Результат: Готовність до професійної педагогічної діяльності 

Рівні:   Високий  Достатній  Задовільний  Низький 

Організація роботи над 

навчальним модулем 
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визначеною метою 

Вибір засобів досягнення мети 

Організація діяльності навчання 

 

Аналіз проблеми і її розв’язання 

 

Діагностика виконання завдання 
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дистанційного навчання. 

Слід зазначити, що ця модель не передбачає підміни викладача 

комп’ютером у навчальному процесі. Комп’ютер виступає засобом підвищення 

ефективності реалізації компонентів діяльності педагога. Використання 

комп’ютерних інфокомунікаційних технологій у площині особистісно 

орієнтованої моделі навчання надає принципово нові можливості щодо розвитку 

спілкування в умовах дистанційного навчання. 

Аналітичний огляд фахових джерел, зокрема праць П.В. Стефаненка, 

Є.С. Полат, В.М. Кухаренка, І.М. Богданової та ін., на основі різних 

методологічних підходів дав змогу визначити місце та функції 

інфокомунікаційних технологій у площині спільної діяльності суб’єктів 

дистанційного навчального процесу [18, 86, 125, 147]. 

Проведений аналіз наукової літератури та власні емпіричні результати 

дають підстави стверджувати, що: 

− до першочергових завдань системи дистанційної освіти належить 

загальнопедагогічна підготовка майбутнього вчителя як певної соціальної 

особистості; 

− роль і значення особистості під час загальнопедагогічної підготовки 

майбутнього вчителя в умовах дистанційного навчання зростатиме дедалі 

більше; 

− своєчасне діагностування якості загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів і може запобігти упущенням, застерегти від неповноцінної 

підготовки до професійної діяльності в школі; 

− загальнопедагогічна підготовка в умовах дистанційного навчання як 

складова професійної підготовки майбутнього вчителя – один із чинників, які 

актуалізують реформаційні процеси в освіті. 

Саме за таких умов дистанційного навчання, визначається своєрідність і 

набуває актуальності загальнопедагогічна підготовка сучасного студента, його 

технологічна грамотність, компетентність та інформаційна культура. Слід 

зазначити, що окремі аспекти технологізації процесу навчання при підготовці 
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вчителя вже були предметом досліджень. Так, окремі питання технологічної 

компетентності майбутніх учителів розглядалися в дослідженнях 

Л.В. Зевіної [58], Н.М. Манько [92] і Л.В. Шмелькової [173]. Технологічному 

потенціалу майбутніх учителів присвячені роботи Т.В. Гришиної [39, 40]. 

Проблема готовності майбутніх учителів до впровадження сучасних 

педагогічних технологій була предметом дослідження колективу Миколаївського 

державного університету на чолі з професором О.М. Пєхотою, що висвітлено у 

навчальному посібнику [120]. Теоретико-методологічне обґрунтування 

дистанційної системи навчання у вищій школі та побудова й аналіз еталонної 

моделі модульної дистанційної дидактичної системи досліджено у монографії 

П.В. Стефаненка [147]. 

Проте процес загальнопедагогічної підготовки майбутнього вчителя в 

умовах дистанційного навчання ще не був предметом ґрунтовного системного 

дослідження. 

Резюмуючи сказане вище, можна стверджувати, що розроблено 

особистісно орієнтовану модель загальнопедагогічної підготовки студентів, 

реалізація якої відбувається у три етапи: проектувальному, навчальному та 

діагностичному. 

На проектувальному етапі розробляється проект подальшої навчальної 

діяльності з чітким визначенням цілей навчання. Сутність цього етапу – 

визначення змісту діяльності викладача та студентів, спрямованої на досягнення 

зазначеної мети, до того ж цілепокладання і структурний аналіз діяльності з 

використання інфокомунікаційних технологій тут має творчий характер. 

Сутність навчального етапу – в ознайомленні студентів зі змістом 

розробленого педагогом проекту, що розміщується (на сайті) в базі даних і може 

бути поданий у кількох видах за різним ступенем деталізації. На передньому 

плані висунута проміжна діагностична функція комп’ютера, який автоматизує 

переважну частину роботи і демонструє наявний, вхідний рівень знань студента. 

Це забезпечує високу продуктивність з мінімальним втручанням викладача. 

На аналітичному етапі комп’ютер використовується як засіб, що допомагає 
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педагогічній рефлексії, зокрема, при аналізі результатів поточного й 

підсумкового контролю, отриманих з його допомогою. Висновки такого аналізу 

можуть бути основою для рефлексивних дій викладача, повернення до 

повторного опрацювання змісту проекту, корекції чи планування його оновлених 

варіантів. Дані такого контролю дають змогу педагогу зіставити результати своєї 

діяльності з очікуваними результатами, запланованими цілями навчання, 

з’ясувати якість та ефективність своєї педагогічної діяльності. Використання 

прийомів рефлексії в запропонованій моделі полягає в аналізі руху тих, хто 

навчається, у напрямі засвоєння знань, формування вмінь навігації 

цілеспрямованого пошуку для розв’язання поставлених завдань, а також 

характеру взаємодії викладача і студентів та студентів між собою. 

Усі етапи підготовки студентів за розробленою моделлю характеризуються 

наявністю мотиваційних чинників до неперервного навчання та оволодіння 

певним рівнем професійно спрямованих знань, умінь і навичок із 

загальнопедагогічних дисциплін, творчих, комунікативних та аналітичних умінь, 

пов’язаних з майбутньою професійною діяльністю.  

Слід зазначити, що ця модель не передбачає підміни викладача 

комп’ютером у навчальному процесі. Комп’ютер виступає засобом підвищення 

ефективності реалізації компонентів діяльності педагога. Використання 

комп’ютерних інфокомунікаційних технологій у площині особистісно 

орієнтованої моделі навчання надає принципово нові можливості щодо розвитку 

спілкування в умовах дистанційного навчання. 

 

2.3. Педагогічні програмні засоби підтримки, їх роль і місце у 

комп’ютерних технологіях навчання 

Більше тридцяти років комп’ютер використовується в освіті як засіб 

навчання. В англомовних країнах для позначення та фіксації цього факту 

найпоширеніший останнім часом термін СВТ (Computer Based Training) – 

комп’ютерна підтримка навчання. Саме комп’ютер дав змогу підсилити 

мотивацію навчання, значно розширив можливості подання інформації, якісно 
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змінив контроль за діяльністю учнів та студентів, забезпечив гнучкість 

управління навчальним процесом. У системі загальної та фахової освіти 

комп’ютерна підтримка здійснюється різноманітного типу програмним 

забезпеченням навчального призначення (ПЗНП), що функціонально підтримує 

різні види навчального процесу і має багато назв (педагогічно-програмний засіб, 

комп’ютерна навчальна програма, комп’ютерна програма навчального 

призначення, комп’ютерний навчальний посібник, комп’ютерний підручник та 

ін.). Важливою рисою цього виду педагогічно-програмного засобу (ППЗ) є його 

використання в специфічній сфері - процесі навчання. Він об’єднує дидактичний 

та методичний досвід викладача, актуальність і значущість інформаційного 

наповнення ППЗ визначеної навчальної дисципліни, а також задовольняє вимоги 

освітнього стандарту й реалізує можливість його застосування як для самостійної 

роботи учнів та студентів, так і в процесі навчального засвоєння. 

Аналіз сучасного стану педагогічно-програмних засобів з урахуванням 

критеріїв оптимального вибору дав змогу визначити такі дидактичні вимоги: 

− забезпечення принципу науковості змісту, який передбачає використання 

науково достовірної інформації; 

− виконання принципу доступності означає, що форми й методи організації 

навчальної діяльності, запропоновані програмою, повинні відповідати рівню 

підготовки тих, хто навчається; 

− забезпечення адаптивності ППЗ до індивідуальних можливостей 

сприйняття навчального матеріалу, передбачають реалізацію індивідуального 

підходу до того, хто навчається. Реалізація такої вимоги може забезпечитись 

наочними засобами, різними рівнями складності отримання матеріалу за обсягом 

та змістом; 

− забезпечення систематичності й послідовності навчання з використанням 

ППЗ передбачає необхідність забезпечення тих, хто навчається, логічно 

структурованою схемою їх діяльності, за якою відбувається поетапне засвоєння 

системи понять, фактів і способів діяльності в їх логічному зв’язку; 
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− забезпечення наочності навчальної інформації, що пропонується 

комп’ютерною програмою, передбачає реалізацію можливостей візуалізації 

навчального матеріалу за допомогою сучасних інформаційних технологій, 

наприклад, мультимедіа та інших засобів відтворення аудіовізуальної 

інформації; 

− забезпечення усвідомленості власної навчальної діяльності передбачає 

наявність у комп’ютерній програмі таких програмних засобів, які можуть 

забезпечити зручну навігацію пошуку навчальної інформації за чіткого 

розуміння конкретних цілей і завдань самостійної навчальної діяльності; 

− забезпечення міцності засвоєння навчальної інформації передбачає 

створення педагогічними програмними засобами таких умов, які спонукають до 

усвідомленого засвоєння, зрозумілого розкриття логічної структури змісту 

матеріалу. Досягти такої вимоги можна за допомогою програмних засобів 

самоконтролю і самокорекції, забезпеченням контролю на основі зворотного 

зв’язку з проведенням заходів виявлення та корекції помилок з відповідним 

поясненням; 

− забезпечення розвитку потенціалу того, хто навчається; це досягається 

розвитком алгоритмічного мислення, формування вмінь ухвалювати оптимальні 

рішення, опрацюванню великих обсягів інформації (використання пошукових 

систем, баз даних тощо). 

− забезпечення процесу інтерактивності, де інтерактивність розглядається як 

взаємодія суб’єктів між собою за посередництвом засобів і методів, що 

надаються ППЗ. Така взаємодія може бути постійна чи періодична й реалізована 

у формі обміну текстовими чи аудіоповідомленнями, наприклад, для спільного 

розв’язання одного й того ж завдання. 

Слід зазначити ще одну вимогу не тільки до ППЗ, а й будь-яких програм: 

це забезпечення зручним способом взаємодії між програмою і людиною, або, 

кажучи мовою користувача комп’ютера, – інтерфейсом. Зручність використання 

комп’ютерних програм може нараховувати безліч додаткових опцій (сервісу), 

але головними, стандартними серед них є такі: 
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− тактична, поважлива, персоніфікована форма звернення; 

− наявність вбудованої функції виклику допомоги доступною мовою; 

− дизайн програми має бути гармонійним і відповідати загальноприйнятим 

естетичним нормам; 

− зручні стандартизовані способи роботи з клавішами, захищеність від 

випадкового несанкціонованого натискання клавіш, з функцією легкого 

повернення в попередній стан тощо; 

− можливість легкої інсталяції, використання у різних операційних системах, 

невибагливості до апаратної частини комп’ютера, підтримки додаткового 

обладнання (принтера, сканера тощо). 

Усе це визначає технічні вимоги до ППЗ, дотримання яких вкрай важливе, 

а відхилення від цих вимог може привести до дискредитації самої ідеї 

використання комп’ютера в навчальному процесі. 

Навчальна програма реалізує методику навчання, закладену при її 

створенні. Визначити дидактичну ефективність розробленої навчальної програми 

можна лише на етапі її дослідної експлуатації (педагогічне налагодження), коли 

ППЗ застосовуються в навчальному процесі.  

Отже, дидактична доцільність використання ППЗ навчального призначення 

різних типів ґрунтується на таких висновках: 

− використання в практиці навчання ППЗ навчального призначення доцільно 

орієнтувати на тренування засвоюваних умінь, навичок, на контроль результатів 

навчання та використання ігрової компоненти;  

− застосування програмних засобів і систем у навчальному процесі значно 

підвищує мотивацію навчання за рахунок надання можливості самостійного 

вибору режиму роботи з ППЗ, забезпечення різноманітних видів самостійної 

роботи, комп’ютерної візуалізації, використання ігрових ситуацій; 

− реалізація в ППЗ навчального призначення можливостей сучасної 

комп’ютерної графіки, різноманітних засобів унаочнення формує й розвиває 

наочно-образний, наочно-діяльний вид мислення;  
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− виконання студентом експериментально-дослідницької діяльності, 

організованої за допомогою ППЗ, формує дослідницькі вміння, ініціює 

самостійне здобуття знань;  

− реалізація ідей алгоритмізації навчання в ППЗ навчального призначення 

ініціює навчання для оптимального пошуку стратегії розв’язання завдань 

певного класу, розвиває алгоритмічний, логічний стиль мислення;  

− використання навчальних баз даних, електронних таблиць, застосування 

системи підготовки текстів, включення в навчальні програми діяльності з 

класифікації навчальної інформації формує інформаційну культуру студента.  

Отже, варто констатувати необхідність висування на перший план (при 

розробці перспективних педагогічно-програмних засобів навчального 

призначення) концептуальних психолого-дидактичних аспектів проблеми 

створення й використання ППЗ з метою навчання та розвитку інтелектуального 

потенціалу індивіда, у тому числі визначення умов реалізації унікальних (з 

погляду методичних застосувань) можливостей сучасних інформаційних 

технологій. 

Це означає, що при моделюванні навчальної діяльності 

загальнопедагогічної підготовки студентів в умовах дистанційного навчання, 

викладачеві необхідно сформувати в них уявлення про процесуальний бік 

майбутньої діяльності, визначити її структуру, виявити її складові та об’єднати їх 

в окремі модулі; проаналізувати, вивчити і використати інформаційні технології 

та відібрати ті ППЗ, що найефективніше розв’язують завдання 

загальнопедагогічної підготовки студентів за дистанційною формою навчання. 

Тут йдеться про використання різних видів навчання - автоматизованого, 

інструктивного, проблемного, імітаційного й евристичного.  

Інструктивне навчання покликане сформувати у студентів власну 

інформаційну базу навчальної діяльності на алгоритмічній основі.  

Імітаційне навчання передбачає моделювання, тренування, консультації, 

організацію контролю тощо. 
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Використання проблемного навчання, покликане сформувати пізнавальну 

діяльність на рівні евристики, робить можливим поєднання тренування, гри, 

алгоритмізації, консультації, контролю. Щодо евристичного навчання, яке 

ставить за мету формування творчих основ педагогічної діяльності, здібностей 

до самоорганізації й самовдосконалення, то тут можуть бути реалізовані всі 

вищезазначені елементи, за винятком інструктажу. 

Дистанційне навчання, як і будь-яка інша форма навчання, не є 

автономною чи ізольованою. Дистанційне навчання переслідує таку ж мету, що й 

стаціонарне та заочне навчання (за відповідними освітніми програмами), з тим 

же змістом. Але форма одержання навчальної інформації та організація 

навчання, форми взаємостосунків суб’єктів навчання тут інші. 

Під час дистанційного навчання основним носієм змісту є комп’ютерні 

засоби підтримки процесу навчання. Правильний вибір комп’ютерних засобів 

підтримки процесу навчання – запорука успіху й позитивних очікуваних 

результатів успішності студентів за дистанційного навчання [133; 134]. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 2.5. Напрями розвитку комп’ютерних засобів підтримки процесу 

навчання. 

Російський дослідник О.В. Соловов комп’ютерні засоби підтримки процесу 

навчання розглядає в площині автоматизованих навчальних систем з різних 

навчальних дисциплін; програм, пакетів програм щодо комп’ютеризації різних 
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галузей людської діяльності; інтелектуальних навчальних систем на базі 

штучного інтелекту (рис. 2.5) [135; 141; 142]. 

Автоматизовані навчальні системи з різних навчальних дисциплін 

побудовані на ідеї програмованого навчання: розробляються й експлуатуються 

автоматизовані системи навчання з різних навчальних дисциплін. Ядро цих 

систем – авторські системи, що програмуються викладачем-розробником за його 

власною методикою й наповнюються відповідним змістом навчальних 

дисциплін. 

Іншим напрямом комп’ютеризації навчання є комп’ютерна підтримка 

універсальних видів діяльності тих, хто навчається, та педагогів (письмова, за 

допомогою малюнка, проведення розрахунків, пошуку інформації, використання 

засобів комунікації тощо).  

Третій напрям обумовлений розвитком комп’ютеризованого навчання, що 

ґрунтується на використанні штучного інтелекту. Такі програмні засоби 

підтримки допомагають моделювати навчальний процес особистісно 

орієнтованого характеру, тобто визначати раціональну стратегію навчання 

студента відповідно до його запитів і особистих потреб. Інтелектуальні навчальні 

системи на базі штучного інтелекту поряд із формалізованими знаннями часто-

густо містять також експертні знання предметної галузі.  

Істотного впливу на перетворення традиційних технологій навчання надало 

впровадження інфокомунікаційних технологій у систему освіти. Зі всього 

розмаїття інформаційних технологій, що використовуються в навчальному 

процесі, особливої уваги заслуговують програмні засоби навчання. 

Програмний засіб навчального призначення – це засіб, в якому 

відображена певна предметна галузь і через який реалізується технологія її 

вивчення, і забезпечуються умови для здійснення різних видів навчальної 

діяльності. 

Програмні засоби навчального призначення умовно поділяють на: 

− проблемно-орієнтовані програмні засоби, спрямовані на розв’язання 

навчальної проблеми; 
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− об’єктно-орієнтовані, які допомагають у відтворенні таких видів 

діяльності, як малювання (графічні редактори), набір текстів (письмові 

редактори), пошук інформації (інформаційно-пошукові системи) тощо; 

− предметно-орієнтовані; вони найбільше пристосовані для роботи в 

конкретному предметному середовищі, а в ідеалі містять також елементи 

технологій навчання [171]. 

Проте ефективність їх використання у процесі професійної підготовки 

студентів багато в чому залежить від якості комп’ютерних програм навчального 

призначення, або, як їх тепер називають, педагогічними програмними засобами 

(ППЗ) підтримки. 

На сьогодні існують такі підходи до розробки педагогічних програмних 

засобів [101, с. 38]: 

Генеративний. Сутність цього підходу полягає в тому, що студент 

використовує існуючі бази даних і знань, створює необхідні йому власні засоби, 

виходячи з поставлених завдань. Зрозуміло, що інформація таких баз даних має 

бути різноманітною і досить змістовною, яка змогла б забезпечувати навчальний 

процес на основі індивідуальних потреб тих, хто навчається. 

Генеративно-діагностичні ППЗ допомагають у розв’язанні актуальних 

завдань на основі вже отриманих результатів ментальних і діяльнісних 

характеристик студента. Розробка такого програмного засобу потребує певної 

психолого-педагогічної підготовки та відповідного супроводу. 

Специфіка навігаційного підходу полягає в створенні таких пошукових 

систем, які б давали змогу зіставляти віднайдену інформацію не тільки за 

формальними ознаками, а й за смисловими зв’язками. Конструкції алгоритмів 

таких програм більше нагадують експертні системи або “штучний інтелект”, які 

можуть забезпечити пошук і добір потрібної, правильної інформації для 

необізнаного користувача, тобто він може повною мірою й не усвідомлювати 

самої складності такого процесу. 

Евристичний підхід до розробки ППЗ полягає в тому, що дає змогу 

сформувати у студентів навички спростування чи доведення певних суджень, 
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пропонувати теми для роздумів, навчити висловлюватися, писати тексти про 

різні явища, процеси, поняття та ін. Загалом, це група спеціально розроблених 

запитань, яка може бути використана для формування певних навичок 

риторичної поведінки. 

Особливість експертного або експертно-контролюючого підходу полягає в 

тому, що в міру навченості студента на основі ППЗ роблять висновки про 

характер розумових дій, здібностей, наявності знань, досвіду тощо і пропонують 

студентові рекомендації та ставлять перед необхідністю здійснення конкретних 

практичних чи розумових дій, актуальних для розв’язання тих або інших освітніх 

завдань, не тільки навчальних, а й виховних. Програми такого типу дають змогу 

безпосередньо звертатися до особистого досвіду студена. За допомогою таких 

ППЗ може здійснюватися раціоналізація і знаково-символічне оформлення 

ірраціональної й емоційно-чуттєвої сфер того, хто навчається. 

Програми виховання та розвитку можуть використовуватися не тільки для 

підтримки й здійснення суто когнітивного підходу до навчання, а й для 

психологічної підтримки, корекції і навіть психотерапії. Використання подібного 

програмного засобу має розв’язувати декілька задач: 

− позбавлення особистісних психологічних проблем студентів; 

− розвиток тих чи інших здібностей; 

− здійснення контролю й дозування розвитку певних психічних процесів, 

забезпечення інших функцій. 

Галузями освітнього програмного навчання можна вважати й психологічні 

тренажери, покликані розвивати ті чи інші психічні процеси, наприклад, 

розширювати поле зору, точніше сприймати колір, розрізняти звуки, розвивати 

окомір, увагу, здатність аналізувати і синтезувати тощо. 

До естетичних програм можуть бути віднесені також навчальні і стандартні 

графічні й музичні редактори, навчальні мультиплікаційні студії. Найдоцільніше 

використовувати такі програми в організації інтегрованого навчання, коли, 

наприклад, працюючи з анімаційною студією, ті, що навчаються, пишуть 

сценарій мультфільму, малюють, режисують, вмонтовують, озвучують його. У 
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процесі такої діяльності студентам доводиться водночас розв’язувати безліч 

прикладних завдань з різних галузей знань. 

Комп’ютерні навчальні програми належать до найпоширеніших видів 

серед усього різноманіття засобів нових інформаційних технологій (ЗІКТ), які 

використовуються у сфері освіти. Відомо, що під ЗІКТ розуміють програмно-

апаратні засоби і пристрої, що функціонують на базі комп’ютерів і сучасних 

засобів і систем інформаційного обміну [69]. Водночас ППЗ часто співвідносять 

з нетрадиційними дидактичними матеріалами, які останнім часом широко 

використовуються в освітньому процесі. За допомогою ППЗ можна: 

− аналізувати пізнавальну діяльність студента; 

− ініціювати процеси засвоєння знань, набуття вмінь і навичок навчальної та 

практичної діяльності; 

− подавати навчальну інформацію; 

− здійснювати контроль, тренування, повторення; 

− формувати компоненти наочного, образного, операційного, теоретичного 

типів мислення, розвивати потенціал того, хто навчається [134, с. 56-57]. 

При розробці й використанні програмного засобу навчального призначення 

виникає необхідність у створенні навчально-методичних й інструктивних 

матеріалів, що забезпечують його успішне використання. Це виявляється у 

формуванні так званого програмно-методичного забезпечення (ПМЗ) навчально-

виховного процесу [105, с. 30]. Це – цілий комплекс поєднання таких елементів: 

− програмний засіб навчального призначення або пакет програмних засобів 

навчального призначення; 

− інструкцію використання програмного засобу навчального призначення 

або пакетів програмних засобів навчального призначення; 

− опис методики (методична рекомендація) з використання програмного 

засобу навчального призначення або пакету програмних засобів навчального 

призначення. 

Програмні засоби певним чином класифікують, поклавши в основу ті чи 

інші показники, – функціональне, методичне призначення та необхідність обрати 
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ПЗ для здійснення певної освітньої мети. У низці праць (І.В. Роберт [134], 

М.М. Буняєв [21], О.К. Філатов [159], Б.С. Гершунський [34], Є.І. Машбиць [94], 

та ін.) запропонована класифікація або типологія ПЗ. Так, на основі певних 

показників і критеріїв у ході аналізу наукових джерел (О.П. Єршов, 

А.З. Кіктенко, Г.М. Коджаспірова, О.М. Любарська, О.М. Пєхота, 

В. Л. Стефанюк,) нами було виокремлено типи ЗІКТ, які характеризуються 

такими властивостями: дидактичної спрямованості, програмної реалізації, 

технічної реалізації, наочної галузі використання. Класифікація за дидактичною 

спрямованістю прогнозує два підходи: перший виокремлює технології, покладені 

в основу програмно-апаратних комплексів навчання – декларативні й 

процедурні. До них належать: комп’ютерні підручники; навчальні бази даних; 

тестові та контролюючі програми. 

Засобами, що реалізують технології іншого типу, є: пакети прикладних 

програм; комп’ютерні тренажери; лабораторні практикуми; програми ділових 

ігор; експертно-навчальні системи. 

Другий підхід виокремлює: системи програмованого навчання й 

інтелектуальні навчальні системи. 

Проте, з погляду використання засобів ІКТ, у навчанні більш важливий 

підхід, заснований на виділенні педагогічних (методичних) функцій цих засобів. 

Подібну типологію пропонує, скажімо, Д. Ж. Велінгтон [46]. Він 

виокремлює програми, призначені для тестування й закріплення знань, умінь і 

навичок: тренувальні (skill-and-drill) і наставницькі (tutorial). Наступна група 

програмних засобів - ігрові й імітаційні, далі - програми забезпечення 

інформаційно-пошукової діяльності студентів і, нарешті, - програми, в яких 

стратегію й тактику навчання обирає той, хто навчається. 

Типологія програмних засобів з функціонального призначення, що 

запропонувала І. В. Роберт [133], охоплює: 

− ПЗ, призначені для організації й підтримки навчального діалогу 

користувача з програмою, що надає навчальну інформацію та спрямовує 

навчання, виходячи з наявних знань студента, його індивідуальних можливостей 
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і переваг; 

− ПЗ, призначені для діагностики, оцінювання чи перевірки знань, умінь, 

навичок, здібностей студентів, це - діагностичні чи тестуючі програми, що мають 

на меті встановлення рівня навченості або інтелектуального рівня студента; 

− інструментальні програмні засоби, призначені для конструювання 

програмних засобів (систем) навчального призначення, підготовки чи генерації 

навчально-методичних та організаційних матеріалів, створення графічних 

додатків, сервісних налаштувань програми; 

− наочно-зорієнтовані інформаційно-навчальні середовища, що спрямовані 

на моделювання об’єктивної реальності, тобто імітації її в умовному середовищі 

за рахунок графічних програмних засобів; 

− ПЗ, призначені для формування культури навчальної діяльності, 

інформаційної культури, що ґрунтуються, насамперед, на “достатніх” навичках 

роботи з програмними пакетами обробки інформації; 

− ПЗ, призначені для автоматизації обробки результатів педагогічного 

експерименту, тобто контролюючі, статистичні програми, які дають змогу, 

записувати і візуалізувати інформацію щодо процесу, який реально відбувається; 

− управлінські ПЗ, призначені для керування діями реальних об’єктів; 

− навчальні середовища програмування, призначені для навчання 

програмуванню та формуванню основних компонентів алгоритмічного та 

програмістського стилю мислення (TurboPascal, C++, Basic тощо); 

− ПЗ, призначені для виконання певних функцій викладача, наприклад, 

управління класом або групою; 

− ПЗ, призначені для автоматизації процесу ведення діловодства в 

навчальному закладі, системі навчальних закладів (програми Деканат, Розклад 

тощо); 

− сервісні чи допоміжні програмні засоби, що забезпечують зручність роботи 

користувачів персональних комп’ютерів; 

− ігрові ПЗ, такі програми, що забезпечують різні види ігрової та навчально-
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ігрової діяльності. 

Отже, методичне призначення кожного типу ПЗ відбиває методичну мету 

його використання в процесі навчання, а також ті можливості ПЗ, реалізація яких 

інтенсифікує навчальний процес, переводить його на якісно вищий рівень. 

Доцільність такої типології ПЗ обумовлена низкою обставин і 

необхідністю вибору викладачем або методистом потрібного ПЗ із наявних чи 

запропонованих; порівняння ПЗ у рамках одного типу для вибору найкращого; 

створення ієрархії ПЗ за складністю чи за іншими критеріями; орієнтації 

користувача в множині наявних ПЗ певного методичного призначення. 

З позиції дидактичних принципів та методичних цілей, що найбільш 

ефективніше реалізуються з використанням ПЗ, найбільш значущі є такі:  

− індивідуалізація і диференціація процесу навчання (наприклад, за рахунок 

можливості поетапного просування до мети за траєкторіями різного ступеня 

складності; 

− здійснення контролю зі зворотним зв’язком, з діагностикою помилок 

(констатація причин помилкових дій того, кого навчають, і виведення на екрані 

комп’ютера відповідних коментарів) результатів навчання й оцінкою результатів 

навчальної діяльності; 

− здійснення самоконтролю та самокорекції; 

− проведення тренінгів в процесі засвоєння навчального матеріалу і 

самопідготовки студентів; 

− вивільнення навчального часу за рахунок перекладання на “плечі” 

комп’ютера рутинних і важких розрахункових операцій та діяльності, пов’язаної 

з статистичною обробкою даних тощо; 

− візуалізація навчальної інформації: по-перше, об’єкта, що досліджується 

(наочне подання на комп’ютері об’єкта, його складових частин чи їхніх моделей, 

і, за необхідності, – у різних ракурсах, більш детально, з можливістю 

демонстрації внутрішніх взаємозв’язків між складовими частинами); по-друге, 

процесу, що досліджується (наочне подання на комп’ютері даного процесу чи 

його моделі, у тому числі - прихованого в реальному світі. А за необхідності – в 
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розвитку, у часі й просторі, подання графічної інтерпретації закономірностей 

процесу, що досліджується або вивчається); 

− моделювання чи імітація всіх об’єктів, явищ і процесів, що досліджуються; 

− проведення лабораторних робіт (наприклад, з фізики, хімії) в умовах 

моделювання їх у комп’ютерній програмі за умови реально проведеного 

дослідження чи експерименту; 

− створення й використання інформаційних баз даних, необхідних у 

навчальній діяльності, та забезпечення доступу до мережі інформації; 

− посилення мотивації навчання (наприклад, за рахунок образотворчих 

засобів програми або втілення ігрових ситуацій); 

− озброєння студента стратегією оптимального засвоєння навчального 

матеріалу; 

− розвиток певного виду мислення (наприклад, наочно-образного, 

теоретичного, фізичного); 

− формування вміння ухвалювати оптимальні чи варіативні рішення в 

складній ситуації; 

− формування культури навчальної діяльності, інформаційної культури 

студента та педагога. 

Найпоширенішими ПЗ у практиці викладання (типологія за методичним 

призначенням), на думку І. В. Роберт, зведених на основі перелічених 

методичних цілей за використання ПЗ можна вважати такі: 

− навчальні програмні засоби, методичне призначення яких повідомлення 

суми знань, формування вмінь і навичок навчальної та практичної діяльності й 

забезпечення необхідного рівня засвоєння, що встановлюється зворотним 

зв’язком, реалізується засобами програми; 

− програмні засоби (або системи) – тренажери, призначені для 

відпрацювання вмінь, навичок навчальної діяльності, здійснення самопідготовки. 

Зазвичай вони використовуються, коли закріплюється раніше вивчений матеріал; 
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− програми, призначені для контролю (самоконтролю) рівня засвоєння 

навчального матеріалу та контролюючі програмні засоби; 

− інформаційно-пошукові програмні системи, інформаційно-довідкові 

програмні засоби, які дають змогу обирати й одержувати необхідну студентові 

інформацію. Нерідко їх використовують як методичне призначення, тобто при 

формуванні вмінь і навичок щодо систематизації інформації; 

− імітаційні програмні засоби (системи), що представляють певний аспект 

реальності для вивчення його основних структурних чи функціональних 

характеристик за допомогою обмеженої кількості параметрів; 

− моделюючі програмні засоби довільної композиції, що надають студентові 

основні елементи й типи функцій для моделювання певної реальності. Вони 

призначені також для створення моделі об’єкта, явища, процесу чи ситуації 

(реальних або віртуальних) з метою їх вивчення і дослідження; 

− демонстраційні програмні засоби, що забезпечують наочне одержання 

навчального матеріалу, візуалізацію явищ і процесів, які досліджуються, та 

взаємозв’язків між об’єктами; 

− навчально-ігрові програмні засоби, призначені для програвання 

навчальних ситуацій; 

− дозвільні програмні засоби, що використовуються для організації 

навчально-ігрової та звичайної ігрової діяльності студентів, котрі мають за мету, 

як правило, розвиток уваги, реакції, пам’яті тощо. 

Аналіз практики розробки та використання навчальних ПЗ переконує, що 

інколи вони мають змішане методичне призначення. Тому доцільною буде 

розробка таких ПЗ навчального призначення, що забезпечують реалізацію 

комплексу методичних цілей. 

О. К. Філатов [159] запропонував таку класифікацію ППЗ (табл. 2.1): 
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Таблиця 2.1 

Класифікація ППЗ за дидактичними функціями (за О.К. Філатовим) 

Типи ППЗ Основне призначення 
Провідна дидактична 

функція 

Перший рівень - монофункціональні ППЗ 

Демонстраційні ППЗ 

Візуалізація процесів, 

об’єктів, явищ, які 

вивчаються 

Реалізація принципу 

наочності 

Інформаційно-

довідкові, інформаційно-

пошукові системи, бази 

даних і знань, електронні 

бібліотеки та ін. 

Розширення 

можливостей вибору і 

одержання необхідної 

навчальної інформації  

Забезпечення учнів 

новими джерелами 

знань 

Контролюючі 

програми 

Оперативний контроль 

результатів навчання зі 

зворотним зв’язком 

Контроль і корекція 

навчальної діяльності 

Комп’ютерні 

тренажери 

Формування й 

відпрацьовування вмінь і 

навичок навчальної та 

професійної діяльності 

Тренінг 

Засоби комп’ютерних 

телекомунікацій 

Доступ до віддалених 

джерел знань і систем 

навчання. Організація 

групової навчальної 

діяльності 

Навчальна 

комунікація 

Імітаційні та 

моделюючі ППЗ 

Побудова моделей 

об’єктів, що вивчаються 

Аналіз, вивчення, 

перетворення моделей 

процесів і об’єктів, що 

вивчаються 

Інструментальні 

програмні засоби 

(текстові й графічні 

редактори, СУБД, 

електронні таблиці і т.д.) 

Формування 

використання комп’ютерів 

як засобу підтримки різних 

видів діяльності (письма, 

графіки, озвучення тощо) 

Підготовка до 

використання засобів 

ІКТ у практичній 

діяльності 

Типи ППЗ Основне призначення 
Провідна дидактична 

функція 
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Типи ППЗ Основне призначення 
Провідна дидактична 

функція 

Другий рівень – поліфункціональні ППЗ 

Автоматизовані 

навчальні системи 

Створення засобів 

реалізації програмованого 

навчання 

Індивідуалізація 

навчання 

Інтегруючі 

середовища навчання 

Організація 

дослідницької діяльності 

тих, хто навчається 

Розвиток мислення, 

дослідницьких умінь і 

навичок, творчих 

здібностей учнів 

 

Класифікація ПЗ, запропонована російськими дослідниками 

А.І. Архиповою, Т.Л. Шапошниковою, А.В. Лаврентьєвим [8], ґрунтується на 

властивостях дидактичного призначення цих засобів навчання. До цієї 

класифікації входять: 

− тематичні навчальні програми (елементи теорії й набір інтерактивних 

вправ з конкретної теми, діагностичний інструментарій); 

− комплексні навчальні системи (доповнюються системою навігації з 

навчального курсу); 

− тестуючі системи (засоби інтерактивного контролю); 

− комплекс мультимедійних лекційних демонстраційних матеріалів 

(практичні ілюстрації до лекційного курсу); 

− електронні підручники (текстова, графічна й ілюстративна інформація в 

статичній формі з системою навігації); 

− мультимедіа підручники (доповнюються анімацією, відео- та 

аудіонавчальними матеріалами); 

− віртуальні навчальні й дослідницькі лабораторії (набір експериментів з 

мультимедійного характеру та програмно-обчислювальною частиною); 

− презентації (набір графічних, текстових, мультимедійних слайдів); 

− комп’ютерні навчально-методичні комплекси (електронні підручники, 

мультимедіа й телекомунікаційні системи, навчально-методичні розробки). 
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Впровадження ПЗ у навчальний процес буде більш виправданим, якщо 

реалізуються такі найбільш важливі, з позицій дидактичних принципів, 

методичні цілі: 

− індивідуалізація і диференціація процесу навчання, можлива за поетапного 

руху до мети шляхами різного ступеня складності; 

− здійснення контролю з можливістю зворотного зв’язку, з діагностикою 

(пояснення причин помилкових дій студентів) та оцінки результатів навчальної 

діяльності; 

− здійснення самоконтролю та самокорекції; 

− забезпечення можливості тренування й здійснення з його допомогою 

самопідготовки особистості; 

− звільнення навчального часу (без погіршення якості засвоєння знань) за 

рахунок перекладення на комп’ютер рутинних обчислювальних задач, 

пов’язаних з математичними розрахунками; 

− візуалізація процесів, що вивчаються (демонстрація динаміки процесів, 

унаочнення процесів, прихованих у реальному світі, спостереження за їх 

розвитком у часі й просторі, графічне представлення закономірностей); 

− моделювання й імітування процесів та явищ, досліджування цих процесів з 

можливістю їх представлення у вигляді “реальність – модель” або навпаки; 

− проведення лабораторних занять (з фізики, хімії) за умов використання 

комп’ютерних програм, які імітують досліджувані явища за реальним досвідом і 

з реальним обладнанням; 

− створення та використання інформаційних баз даних, що необхідні для 

навчання й забезпечення доступу до мережі; 

− посилення мотивації навчання (наприклад, за рахунок графічних засобів 

програми чи додавання ігрових ситуацій, поглиблення у інформаційно-

предметне середовище); 
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− формування компонентів певного способу мислення (наприклад, 

логічного) за рахунок систематичного виконання логічної послідовності всіх 

операцій, закладених у програмі; 

− формування вміння ухвалювати оптимальні чи варіативні рішення в 

складних ситуаціях; 

− формування алгоритмічної культури навчальної діяльності, інформаційної 

культури (за рахунок використання текстових редакторів, електронних таблиць, 

баз даних чи додаткових прикладних програм). 

Розробка програмного засобу навчального призначення є складним 

процесом, що потребує колективної праці не тільки викладачів, методистів, 

програмістів, а й психологів, гігієністів, дизайнерів та ін. Принципи і етапи 

розробки ППЗ розглядаються в працях (Р.В. Бочкова [19], М.М. Буняєва [21], 

Г.М. Кисельова [19], Є.І. Машбиця [95], І.В. Роберт [133] та ін.). У них 

виокремлюється кілька (зазвичай, чотири) рівні (або етапи) розробки ППЗ. 

Дослідник М.М. Буняєв [21] обґрунтовує такі чотири етапи розробки 

навчальних програм:  

− перший етап, пов’язаний з питаннями генезису ППЗ, який створюється й 

охоплює опис раніше існуючих ППЗ такого типу; 

− другий етап, пов’язаний з розглядом структури процесу навчання, 

зорієнтованого на використання продукту, що проектується; 

− третій етап припускає вибір психологічної теорії, тобто основи, на якій 

організовуватиметься навчання; 

− четвертий етап припускає побудову певного сценарію навчальної 

діяльності розробки ППЗ. 

Дослідники Р.В. Бочкова і Г.М. Кисельов [19] також виокремлюють чотири 

рівні розробки ППЗ, проте, їх зміст інший, ніж у роботі М.М. Буняєва [21]. На 

концептуальному рівні будується модель навчання у вигляді спільної діяльності 

того, хто навчає, і тих, хто навчається. Технологічний рівень проектування 

полягає в описові конкретних способів управління навчальною діяльністю в 

рамках певної технології навчання. На операціональному рівні описуються всі 
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моделі, що закладаються в програму: навчальної діяльності, того, хто навчає, і 

тих, хто навчається. Рівень реалізації містить два етапи: педагогічний, на якому 

розробляється “сценарій” роботи ППЗ, і програмний, на якому цей “сценарій” 

реалізується у вигляді комп’ютерної програми. 

Аналізуючи зміст виділених етапів проектування ППЗ, О.К. Філатов 

докладніше розглядає діяльність щодо проектування й реалізації кожного етапу. 

Тут на концептуальному етапі обґрунтовується модель навчання як модель 

взаємодії викладача й студентів, тобто “взаємодії научувальної і навчальної 

діяльності” [159] за використання ППЗ, що проектується. 

Підставою до побудови моделі навчання з використанням ППЗ може 

слугувати аналіз позиції цих засобів, найперше комп’ютера, в навчальному 

процесі. У ряді досліджень [19, 79, 142, 143, 145, 155] аналіз позиції ППЗ у 

навчанні пов’язується з використанням цих засобів на різних етапах навчального 

процесу: 

− на етапі пояснення, коли навчальний матеріал надається студентам; 

− на етапі засвоєння навчального матеріалу в процесі інтерактивної взаємодії 

з ППЗ; 

− на етапі повторення й закріплення отриманих знань, сформованих умінь і 

навичок при використанні комп’ютерних програм-тренажерів; 

− на етапі контролю й самоконтролю засвоєння навчального матеріалу, 

оцінки результатів навчання з використанням ППЗ. 

З позицій особистісно орієнтованої моделі навчання очевидним недоліком 

такого підходу до визначення місця комп’ютера в навчальному процесі є те, що 

аналіз діяльності педагога та діяльності тих, хто навчається з використанням 

засобів інформаційних технологій, проводиться ізольовано один від одного. Тоді 

як в основі особистісно орієнтованої моделі навчання покладена спільна 

діяльність педагога й студента, причому головною дійовою особою є студент. 

Підбиваючи підсумки аналізу місця і функцій комп’ютерів у спільній 

діяльності викладача та студентів у навчальному процесі, можна зазначити, що в 

рамках проектування й реалізації технологій навчання ППЗ можуть залучатися: 
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− як засіб проектування спільної діяльності студентів і викладача; 

− як засіб формування знань і вмінь; 

− як засіб створення й аналізу об’єктів та процесів, що вивчаються; 

− як засіб здійснення контролю й оцінки дій студентів; 

− в ролі засобу формування рефлексійних процесів; 

− в ролі засобу реалізації комунікації під час організації спільної діяльності. 

Слід зазначити, що інформаційні технології навчання не підміняють 

викладача і не замінюють його функції в навчальному процесі. Вони лише 

підвищують ефективність реалізації окремих компонентів діяльності викладача. 

Використання засобів інформаційних технологій у рамках особистісно 

орієнтованої моделі навчання не тільки не деформує міжособистісне спілкування 

між учасниками освітнього процесу, а навпаки - додає принципово нові 

можливості для розвитку цього спілкування. 

Необхідно виділити такі основні дидактичні вимоги до педагогічних 

програмних засобів: 

− забезпечення науковості змісту ППЗ припускає одержання науково 

достовірної інформації за методом науки, що вивчається; 

− забезпечення доступності означає, що навчальний матеріал, який надається 

програмою, форми та методи організації навчальної діяльності мають 

відповідати рівневі підготовки тих, хто навчається. З’ясування того, чи 

доступний для розуміння тих, хто навчається, навчальний матеріал, одержаний 

за допомогою ППЗ або відповідає раніше одержаним знанням, умінням і 

навичкам, проводиться за допомогою тестування. Від одержаних результатів 

залежить подальше використання ППЗ; 

− адаптивний (пристосованість ППЗ до індивідуальних можливостей 

студента) припускає реалізацію індивідуального підходу до того, хто навчається, 

врахування індивідуальних можливостей сприйняття наданого навчального 

матеріалу. Реалізація вимоги адаптивності може забезпечуватися засобами 
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унаочнень, певними рівнями диференціації щодо одержання навчального 

матеріалу за його складністю, обсягом і змістом; 

− забезпечення систематичності й послідовності навчання з використанням 

ППЗ припускає необхідність засвоєння студентами системи понять, фактів і 

способів діяльності в їх логічному зв’язку з метою забезпечення послідовності 

оволодіння знаннями, вміннями та навичками; 

− забезпечення комп’ютерної візуалізації навчальної інформації, що 

надається за допомогою ППЗ, припускає реалізацію можливостей сучасних 

засобів візуалізації (наприклад, засобів комп’ютерної графіки, технології 

мультимедіа) об’єктів, процесів, явищ (як реальних, так і віртуальних), а також їх 

моделей, подання в динаміці їх розвитку в часі й просторі зі збереженням 

можливостей діалогового спілкування з програмою; 

− забезпечення усвідомленості навчання, самостійності й активізації 

діяльності того, хто навчається, припускає забезпечення засобами програми 

самостійних дій, щоб одержати навчальну інформацію за чіткого розуміння 

конкретних цілей і завдань навчальної діяльності. Активізація діяльності 

студента може забезпечуватися можливостями: самостійного управління 

ситуацією на екрані; вибору режиму навчальної діяльності; варіативності дій у 

разі прийняття самостійного рішення; створення позитивних стимулів, які 

спонукають до навчальної діяльності, підвищують мотивацію навчання 

(наприклад, додавання ігрових ситуацій, гумору, доброзичливість у спілкуванні, 

використання певних засобів візуалізації); 

− забезпечення міцності засвоєння навчального матеріалу припускає 

усвідомлене засвоєння студентом змісту, внутрішньої логіки та структури 

навчального матеріалу, який надається за допомогою ППЗ. Ця вимога 

досягається під час самоконтролю й самокорекції; при забезпеченні контролю на 

основі зворотного зв’язку з діагностикою помилок наслідків навчання і оцінкою 

результатів навчальної діяльності, поясненні сутності помилки; при тестуванні, 

констатації позитивного руху в навчанні; 
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− забезпечення інтерактивності діалогу припускає необхідність його 

організації за умови забезпечення можливості вибору варіантів змісту 

навчального матеріалу, а також режиму навчальної діяльності, що здійснюється 

за допомогою ППЗ; 

− розвиток інтелектуального потенціалу студента припускає забезпечення: 

розвитку мислення (алгоритмічного, наочно-образного, теоретичного); 

формування вміння ухвалювати оптимальні чи варіативні рішення в складній 

ситуації; формування вмінь з опрацювання інформації (наприклад, на основі 

опрацювання інформаційно-пошукових систем, баз даних тощо). 

Аналіз педагогічної практики використання програмних засобів 

навчального призначення дає змогу зробити висновок, що найсуттєвішими 

причинами створення низькоякісних з педагогічної точки зору комп’ютерних 

програм є, по-перше, часткове, а інколи й повне ігнорування під час їх розробки 

дидактичних принципів навчання; по-друге, неправомірне перенесення 

традиційних форм і методів навчання в нову технологію навчання, тобто за 

використання інформаційних технологій. Судячи з усього, однаково шкідливе як 

повне заперечення традиційних підходів до навчання з використанням 

можливостей сучасних комп’ютерів, так і огульна заміна цих підходів новими 

конструкціями. Нові методи навчання, засновані на активних, самостійних 

формах одержання знань і опрацюванні інформації, витісняють демонстраційні й 

ілюстративно-пояснювальні методи, що широко використовуються традиційною 

методикою навчання, орієнтованою переважно на колективне сприйняття 

інформації. Паралельно триває процес використання програмних засобів і систем 

навчального призначення (пакетів програмних засобів навчального призначення) 

для підтримки традиційних методів навчання. При цьому програмним засобам 

(системам), що використовуються в навчальних цілях, передаються певною 

мірою навчальні функції. А, отже, кожна програма має будуватися згідно 

дидактичних принципів навчання, що визначають дидактичні вимоги до 

педагогічних програмних засобів (ППЗ). Водночас, методика викладання 

кожного навчального предмета враховує своєрідність і особливості відповідної 
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науки. Тому правомірно говорити про методичні вимоги до ППЗ, що 

відображають специфіку й своєрідність кожної конкретної науки та відповідного 

їй навчального предмета. Визначаючи педагогічні вимоги, які висуваються до 

ППЗ, необхідно враховувати також обґрунтування вибору теми, що 

аргументоване певною методичною метою з обов’язковою можливістю 

забезпечити перевірку педагогічної ефективності ППЗ. 

Адже, розробляючи ППЗ слід враховувати ще й інші чинники: вікові й 

індивідуальні особливості тих, хто навчається, забезпечення доброзичливої і 

тактовної форми звернення до студента, а в разі потреби - можливості 

повторного звернення до програми. Це створює позитивний фон спілкування 

користувача з комп’ютером, визначає ергономічні вимоги до змісту й 

оформлення ППЗ. Неабиякого значення під час розробки ППЗ слід приділяти 

зручностям використання програми, необхідному сервісу, надійності й простоті, 

гарантії стійкості від несанкціонованого натиснення клавіш, можливості легкого 

повернення на попередні позиції, розсиланню по мережі (в умовах використання 

комплекту навчальної обчислювальної техніки), можливості перенесення на 

комп’ютер іншого типу. Сказане вище визначає технічні вимоги до ППЗ, 

дотримання яких важливе, бо щонайменше відхилення від них може призвести 

до дискредитації самої ідеї використання комп’ютера в навчальному процесі. 

Навчальна програма реалізує ту методику навчання, що закладена при її 

створенні. Визначити дидактичну ефективність розробленої навчальної програми 

можна лише на етапі її досвідченої експлуатації (педагогічне налагодження), 

коли ППЗ застосовується в навчальному процесі.  

Таким чином, дидактична доцільність використання ППЗ навчального 

призначення різних типів ґрунтується на наступних висновках: 

− практичне використання ППЗ доцільно орієнтувати на засвоєння певних 

умінь та навичок і контроль результатів навчання;  

− застосування програмних засобів і систем у навчальному процесі значно 

підвищує мотивацію навчання за рахунок надання можливості самостійного 
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вибору режиму роботи з ППЗ, забезпечення різноманітних видів самостійної 

роботи, комп’ютерної візуалізації, використання ігрових ситуацій; 

− реалізація в ППЗ навчального призначення можливостей сучасної 

комп’ютерної графіки, різноманітних засобів наочності формує і розвиває 

наочно-образний, наочно-діючий вид мислення;  

− виконання студентом експериментально-дослідницької діяльності, 

організованої за допомогою ППЗ, формує дослідницькі вміння, ініціює 

самостійне здобуття знань;  

− реалізація ідей алгоритмізації навчання в ППЗ навчального призначення 

ініціює навчання оптимальному пошуку стратегії розв’язання завдань певного 

класу, розвиває алгоритмічний, логічний стиль мислення;  

− використання навчальних баз даних, електронних таблиць, застосування 

системи підготовки текстів, включення в навчальні програми діяльності з 

класифікації навчальної інформації формує інформаційну культуру студента 

[101, с. 36-37]. 

Отже, варто констатувати необхідність висування на перший план (при 

розробці перспективних ППЗ навчального призначення) концептуальних 

психолого-дидактичних аспектів проблеми створення і використання ППЗ з 

метою навчання і розвитку інтелектуального потенціалу індивіда, у тому числі 

визначення умов реалізації унікальних (з погляду методичних застосувань) 

можливостей сучасних інформаційних технологій. 

У підсумку всього, вказаного вище, варто зазначити, що під час 

дистанційного навчання основним носієм змісту є програмні засоби підтримки 

процесу навчання, в яких відображена предметна галузь і через які реалізується 

технологія її вивчення, а також забезпечуються умови для здійснення різних 

видів навчальної діяльності. 

Програмні засоби навчального призначення умовно поділені на 

проблемно-орієнтовані програмні засоби (спрямовані на розв’язання навчальної 

проблеми); об’єктно-орієнтовані (графічні редактори, письмові редактори, 

інформаційно-пошукові системи); предметно-орієнтовані. 
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Слід зазначити, що інформаційні технології навчання не замінюють 

функції викладача в навчальному процесі, а тільки підвищують ефективність 

реалізації окремих компонентів його діяльності. Використання засобів 

інформаційних технологій у рамках особистісно орієнтованої моделі навчання не 

тільки не деформує міжособистісне спілкування між учасниками освітнього 

процесу, а навпаки - додає принципово нові можливості для розвитку цього 

спілкування. 

 

Висновки до другого розділу  

Таким чином, в умовах дистанційного навчання моделювання 

загальнопедагогічної підготовки відіграє провідну роль у процесі  поетапного 

формування у майбутніх учителів готовності до професійної педагогічної 

діяльності за індивідуальною траєкторією та досягнення особистісних 

результатів завдяки створенню умов для кожного студента.  

Моделюючи навчальну діяльність в умовах дистанційного навчання, 

значну увагу зосереджено на інформаційно-освітньому середовищі (ІОС), яке 

органічно об’єднує особистісно-мотиваційний, процесуальний, когнітивний, 

діагностично-корекційний компоненти. Таке поєднання основних компонентів 

інформаційно-освітнього середовища в умовах дистанційного навчання 

розглядається як динамічна система, що являє собою цілісну сукупність освітніх 

ситуацій; ці ситуації дають змогу студентові вибирати власну траєкторію 

навчання.  

Основним засобом роботи з інформацією студентів в умовах 

інформаційно-освітнього середовища є комп’ютер та інформаційні технології. В 

кінцевому підсумку це забезпечує спосіб взаємодії студентів, характерний своєю 

новизною саме інформаційного характеру, бо ставить людину перед 

необхідністю усвідомленого вибору, коригування й реалізації власної моделі 

навчання, пов’язаної з самостійною діяльністю. Тому, реалізуючи методологічні 

принципи в організації дистанційного навчання, були використані наступні 
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підходи: особистісно орієнтований, індивідуальний, диференційований, 

технологічний.  

У розкритті цих підходів варто зазначити, що консолідація інформаційних 

освітніх ресурсів та активне впровадження в освіту інформаційних технологій 

активно змінює змістову, організаційну і методичну основи педагогічного 

процесу. 

У змістовому аспекті застосування сучасних телекомунікацій дало змогу 

використовувати нові інформаційні ресурси. В організаційному аспекті виникли 

нові форми здобуття освіти, зокрема дистанційне навчання.  

Перетворення організаційного компонента педагогічного процесу логічно 

викликало розробку нової методичної бази, яка врахувала  специфіку 

навчального процесу на ґрунті використання телекомунікацій, психолого-

педагогічні особливості використання комп’ютерних технологій.  

Безпосередньо методи ведення дистанційного навчання  можуть бути 

поділені на дві групи: інтерактивні (ті, що підтримують двобічний контакт 

викладача та студента, допомагаючи останньому трансформувати інформацію 

загального характеру в особистісні знання) та неінтерактивні (ті, що спрямовані 

на самостійне вивчення матеріалів курсу). Вони переважно поєднуються, 

викликаючи, наприклад, таке явище, як візуалізація, коли розумова дія 

згортається в наочний образ, що нерідко слугує основою для розвитку розумових 

і практичних дій, а, відповідно, й для розвитку креативної та творчої особистості. 

Створена модель загальнопедагогічної підготовки студентів має 

особистісну орієнтацію та реалізується у три етапи: проектувальному, 

навчальному та діагностичному. 

На проектувальному етапі розробляється проект подальшої навчальної 

діяльності з чітким визначенням цілей навчання.. 

Сутність навчального етапу – в ознайомленні студентів зі змістом 

розробленого педагогом проекту, що розміщується (на сайті) в базі даних і може 

бути поданий у кількох видах за різним ступенем деталізації.  

На аналітичному етапі комп’ютер використовується як засіб, що допомагає 
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педагогічній рефлексії. Використання прийомів рефлексії в запропонованій 

моделі полягає в аналізі руху тих, хто навчається, у напрямі засвоєння знань, 

формування вмінь навігації цілеспрямованого пошуку для розв’язання 

поставлених завдань, а також характеру взаємодії викладача і студентів та 

студентів між собою. 

Усі етапи підготовки студентів відповідно до розробленої моделі 

характеризуються наявністю мотиваційних чинників до неперервного навчання 

та оволодіння певним рівнем професійно спрямованих знань, умінь і навичок із 

загальнопедагогічних дисциплін, творчих, комунікативних та аналітичних умінь, 

пов’язаних з майбутньою професійною діяльністю.  

Створена модель не передбачає підміни у навчальному процесі викладача 

комп’ютером, останній виступає лише засобом підвищення ефективності 

реалізації компонентів діяльності педагога.  

Під час дистанційного навчання основним носієм змісту є програмні 

засоби підтримки процесу навчання, в яких відображена предметна галузь і через 

які реалізується технологія її вивчення, а також забезпечуються умови для 

здійснення різних видів навчальної діяльності. 

Програмні засоби навчального призначення умовно поділені на 

проблемно-орієнтовані програмні засоби (спрямовані на розв’язання навчальної 

проблеми); об’єктно-орієнтовані (графічні редактори, письмові редактори, 

інформаційно-пошукові системи); предметно-орієнтовані. 

Отже, використання засобів інформаційних технологій у розробленій 

особистісно орієнтованої моделі навчання розширює можливості для розвитку 

міжособистісного спілкування між учасниками освітнього процесу в умовах 

дистанційного навчання та з урахуванням провідних його особливостей. 
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РОЗДІЛ 3 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНО-ДОСЛІДНА ПЕРЕВІРКА МОЖЛИВОСТЕЙ 

МОДЕЛІ ЗАГАЛЬНОПЕДАГОГІЧНОЇ ПІДГОТОВКИ В УМОВАХ 

ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ 

 

3.1. Реалізація педагогічних умов дистанційного навчання майбутніх 

учителів у процесі формувального експерименту 

Ефективність професійної підготовки студентів в умовах дистанційного 

навчання обумовлена діалектичною єдності процесу навчання, індивідуалізації, 

забезпеченні тісного взаємозв’язку між теорією та практикою. Відтак особливого 

значення набула проблема теоретичного обґрунтування та експериментальної 

апробації моделі загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах 

дистанційного навчання. 

Безперечно, основна база дистанційного навчання – це самостійна 

навчальна діяльність студента. Сутність такого навчання полягає у спрямуванні 

студента на організовану продуктивну самостійну навчально-пізнавальну 

діяльність. На основі проведених досліджень доведено, що дистанційне навчання 

– це самоосвіта, яка ґрунтується на самостійній роботі студентів. Це дало 

підстави розглядати сучасні дистанційні технології як засіб здійснення 

організації самостійної роботи студента в умовах дистанційного навчання. 

За вимогами Болонської декларації, самостійна робота студентів 

вважається обов’язковою складовою їхньої навчальної діяльності й 

розглядається як основний вид діяльності студента у ВНЗ.  

Дослідженню різних аспектів процесу самостійної роботи присвятили свої 

праці не тільки такі вчені-педагоги минулого, як Платон, Аристотель, 

А.Я. Коменський, М. Монтень, І.Г. Песталоцці, Ж.Ж. Руссо, К.Д Ушинський, а й 

багато сучасних авторів – А.М. Алексюк, А.А. Аюрзанайн, Ю.К. Бабанський, 

А.В. Баранніков, В.П. Безпалько, В.І. Бондар, В.Л. Вертегел, Г.І. Волков, 

C.М. Дяченко, Б.П. Єсипов, О.В. Заїка, Л.І. Заякіна, П.І. Підкасистий, 

Н.Г. Калашник, Л.А. Кандибович, В.А. Козаков, І.Я. Лернер, А.С. Линда, 
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П.М. Маланюк, В.Д. Мороз, О.Г. Мороз, Р.А. Низамов, В.О. Сластьонін, 

О.М. Спірін, Н.Ф. Тализіна, А.В. Усова та ін. 

Історичний характер педагогіки як науки свідчить про те, що без вивчення 

історичного досвіду неможливо проаналізувати й здійснити процес 

трансформації традиційних ідей в інноваційні, оскільки без зв’язку з традицією 

немає новаторства, а без використання досвіду минулого конструювання 

майбутнього значно уповільнюється, а іноді стає неможливим.  

Важливо визначити місце самостійної роботи, яка здійснюється за умов 

використання інформаційних і дистанційних технологій навчання як окремої 

категорії педагогіки. У педагогічній науці ця проблема може розв’язуватися по-

різному: 

− як діяльність студентів без безпосереднього керівництва викладача, хоча 

спрямовується й організується ним; 

− як специфічний педагогічний програмний засіб організації та керування 

самостійною роботою студентів, яка повинна містити методи навчального або 

наукового пізнання; 

− самостійна робота в умовах дистанційного навчання з використанням 

інформаційних технологій – це конкретний вид навчальної діяльності студента. 

У науковій педагогічній літературі самостійну роботу визначено як: 

− специфічний вид навчально-пізнавальної діяльності або поєднання кількох 

видів;  

− різноманітні види індивідуальної та групової пізнавальної діяльності 

студентів, яка здійснюється ними на аудиторних заняттях і в позанавчальний час;  

− різноманітну індивідуальну навчальну діяльність тих, хто навчається; вона 

здійснюється ними в навчальному закладі або дистанційно за певними 

завданнями та керівництвом викладача, однак без його безпосередньої участі.  

Самостійну роботу студентів у сучасній дидактиці розглянуто, з одного 

боку, як вид навчальної праці без безпосереднього втручання викладача, але під 

його керівництвом, з іншого – як засіб залучення студентів до самостійного 

оволодіння методами пізнавальної діяльності й розвитку інтелектуальних 
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потенційних можливостей кожної особистості. 

Зазначено, що проблема організації самостійної навчально-пізнавальної 

діяльності в умовах традиційного навчання вивчена доволі докладно, проте 

питання організації самостійної роботи студента в умовах дистанційного 

навчання досліджено порівняно менше. Це зумовлено тим, що дистанційне 

навчання з використанням нових інформаційних технологій з’явилося не так 

давно. 

Останнім часом проблемам виявлення характеру самостійної діяльності 

тих, хто навчається дистанційно, були присвячені дослідження відомих 

українських і російських дослідників: В.Ю. Бикова, В.І. Гриценка, 

В.М. Кухаренка, В.М. Монахова, Є.С. Полат, П.В. Стефаненка, А.В. Хуторського 

та ін. Використання комп’ютерних технологій у навчальній та самостійній роботі 

студентів дослідили З.В. Данилова, Н.С. Завізєна, А.А. Зернецька, 

Г.О. Козлакова, В.Є. Краснопольський, Н.І. Муліна, Л.І. Павлюк, О. А. Палій, 

Ю.П. Рева, П.І. Сердюков, Т.В. Солодка, С.М. Яшанов та ін. 

Отже, віднайдено досить надійну теоретичну базу щодо практичного 

застосування розробленої у дисертаційному дослідженні моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання.  

Аналізуючи наукову літературу та власні емпіричні дослідження 

навчального процесу в умовах дистанційного навчання, були виявлені такі 

основні його особливості: 

− орієнтацію студентів на самостійну пізнавальну діяльність; 

− суттєві потенційні можливості дистанційного навчання щодо активізації 

самостійної навчально-пізнавальної діяльності студентів; 

− можливості залучати відповідні педагогічні технології щодо організації 

самостійної роботи тих, хто навчається; 

− створення умов для значного розширення аудиторії студентів, які 

самостійно опановують знання. 

Саме тому процес організації самостійної роботи студентів на ґрунті 
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використання сучасних засобів дистанційного навчання посів чільне місце в 

цьому дослідженні та вартий особливої уваги. 

Організація самостійної роботи в умовах дистанційного навчання відіграє 

важливу пропедевтичну, координаційну та мотиваційну роль. Водночас це 

початковий етап управління, оскільки в ньому відображаються мета й основне 

завдання навчання. Завданням викладач визначає репродуктивний або творчий 

рівень діяльності, проектує розумові й практичні дії тих, хто навчається, а це 

сприяє формуванню розумової самостійності останніх. 

Розвиток інноваційних форм освіти, зокрема дистанційної, передбачив 

розробку та впровадження нових схем організації самостійних робіт, підґрунтям 

яких були традиційні, класичні, випробувані часом прийоми та методи 

організації навчального процесу. 

Під час наукового пошуку з’ясовано, що всебічний розгляд того, як 

використовуються самостійні роботи для формування самостійності особистості, 

здійснив П.І. Підкасистий. Так, в одній із своїх праць [118] учений обґрунтував 

модель самостійної діяльності тих, хто навчається, визначив специфічні 

особливості формування самостійних дій, розробив класифікацію самостійних 

робіт (самостійна робота за зразком, реконструктивні самостійні роботи, 

варіативні самостійні роботи на застосування основних понять науки, творчі 

самостійні роботи). 

Отже, методично обґрунтовано модель організації самостійної роботи 

студентів в умовах дистанційного навчання з використанням 

інфокомунікаційних технологій, що дало підстави говорити про новий тип 

самостійної роботи.  

Зазначене дало змогу визначити самостійну роботу в умовах дистанційного 

навчання як таку освітню діяльність студента, що організована викладачем за 

певною дидактичною моделлю та відповідним педагогічним програмним 

засобом (ППЗ). 

Таке визначення сутності та специфіки організації й управління 

самостійною роботою студентів в умовах дистанційного навчання створило 
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підґрунтя для подальшого практичного застосування розробленої моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання. 

Отже, головна мета дисертаційного дослідження – розкрити й поєднати 

теоретичні й методичні аспекти педагогічних та інформаційних технологій, які б 

дали змогу забезпечити якісний навчальний процес в умовах дистанційного 

навчання та розв’язання конкретних педагогічних завдань. 

З огляду на визнані моделі систем дистанційного навчання [126] типова, 

узагальнена модель передбачає: 

− підготовку навчального курсу певної дисципліни; 

− організацію доступу до матеріалів курсу; 

− організацію спілкування учасників навчального процесу; 

− організацію контролю знань студентів. 

На сьогодні найбільш розповсюдженою системою проектування 

дистанційного навчання стала розробка електронного навчального курсу, який 

репрезентує певне інформаційно-освітнє середовище. Електронний навчальний 

курс розглянуто як комплекс навчально-методичних матеріалів, створених у 

такому середовищі на основі інформаційних технологій для реалізації моделі 

дистанційного навчання.  

Зрозуміло, що для розробки дистанційного курсу недостатньо перевести 

його очний аналог в електронний вигляд. Необхідно виконати певну систему дій, 

яка враховує специфіку дистанційних освітніх процесів, ретельно продумати 

смислові, змістові, організаційні та інші елементи курсу, що розробляється. 

Сучасний електронний навчальний курс – це цілісна дидактична система, 

що складається з різних електронних матеріалів і використовує комп’ютерні 

технології та можливості Інтернету, а також забезпечує навчання й управління 

процесом навчання студентів за індивідуальними та оптимальними навчальними 

програмами. 

Важливим у дисертаційному дослідженні стало з’ясування спектру 

проблематики щодо дидактичних вимог, які можуть бути підґрунтям для 
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створення електронного навчального курсу, призначеного для підтримки 

самостійної діяльності студента в умовах дистанційного навчання. 

За результатами проведеного аналізу запропонованих авторських моделей і 

форм організації дистанційного навчання, висвітлених в науковій літературі [78, 

86, 87, 146, 150, 151, 158, 176, 177], для організації навчально-пізнавальної 

діяльності майбутніх учителів під час їх загальнопедагогічної підготовки в 

умовах дистанційного навчання була використана модель модульної 

дистанційної дидактичної системи (МДДС), запропонованої П.В. Стефаненко 

[146]. Розроблена й апробована автором модель МДДС є найбільш доцільною 

для практичного використання в цьому дослідженні. По-перше, МДДС за 

П.В. Стефаненко, побудована на використанні й інтеграції кращих інноваційних і 

традиційних технологій, зорієнтованих на індивідуалізацію процесу навчання та 

реалізацію особистісно орієнтованої моделі навчання. По-друге, використання 

методики модульного навчання у МДДС дає змогу ефективніше керувати 

навчально-пізнавальною діяльністю студентів, виявляти рівні знань при 

вхідному та вихідному контролі знань кожного студента, оперативно отримувати 

й аналізувати показники успішності, проводити опитування, анкетування, 

активізовувати пізнавальну діяльність і мотивацію навчання, що відповідає його 

принципам індивідуалізації. По-третє, відбувається масштабне застосування 

інфокомунікаційних технологій і ППЗ, а відтак - вчасне одержання навчальної 

інформації, методичних вказівок щодо підтримки навчального процесу, 

контролю знань і повноцінного спілкування студентів з викладачем та студентів 

між собою. По-четверте, модель МДДС (за П.В. Стефаненко) передбачає 

застосування елементів Європейської кредитно-трансферної та акумулюючої 

системи (ECTS), відомої в Україні як кредитно-модульна система організації 

навчального процесу. 

Як бачимо, визначені за П.В. Стефаненко характеристики МДДС цілком 

відповідають концепції розробленої особистісно орієнтованої моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання. 
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Завдяки програмно-цільовому підходу щодо вибору інноваційних 

дидактичних засобів припущено, що підґрунтям ефективності самостійної 

роботи студентів в умовах дистанційного навчання є оптимально підібрані 

педагогічні програмні засоби (ППЗ) та визначена для них дидактична система, 

що в комплексі надає певні психолого-педагогічні умови самостійної роботи. 

Створення таких умов дає змогу студентові реалізувати власний, індивідуальний 

стиль пізнавальної діяльності, а це є основною метою розробленої моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання. 

В якості пріоритетного напряму формування системи організації 

самостійної роботи студента в умовах дистанційного навчання в даному 

дослідженні виступив комплекс інноваційних дидактичних засобів, який став 

підґрунтям для створення певного інформаційно-освітнього середовища.  

Створений за такою технологією електронний навчальний курс дав змогу 

визначити завдання, зміст, методи, форми і засоби самоосвіти, створити певні 

психолого-педагогічні умови щодо формування вмінь та навичок самостійної 

роботи майбутніх фахівців в умовах дистанційного навчання. Це значно 

підвищило ефективність самостійної роботи в умовах дистанційного навчання та 

зробило її керованою. 

Проектування дистанційного курсу включає етап отримання навчального 

продукту – образу курсу (сценарію), тобто його структури. Тому доцільним 

стало визначення тематичної структури електронного навчального курсу 

педагогіки на основі розробленої моделі загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання.  

Огляд авторських дистанційних курсів виявив чимало тематичних 

елементів. Фактично в кожному дистанційному курсі є список тематичних блоків 

та їх елементів, які бодай трохи відрізнятимуться від інших подібних списків. 

Урахування змісту й структури дисциплін “Педагогіка”, “Історія педагогіки” та 

обґрунтованої моделі загальнопедагогічної підготовки студентів в умовах 

дистанційного навчання дозволило визначити такі основні категорії – змістові 
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блоки, що стали підґрунтям електронного дистанційного курсу: особистісно-

мотиваційний; когнітивний; процесуальний; діагностично-корекційний. 

Використання досвіду розробників дистанційних курсів з різних дисциплін 

[86, 177], вивчення стандартизованих педагогічних програмних засобів та 

власний досвід дав змогу визначити структуру дистанційного курсу, який 

містить такі тематичні елементи: передмову; інструментарій (аутетифікації, 

ідентифікації) реєстрації студента; анкетування; мету і завдання вивчення 

дисципліни; вступ до дисципліни; методичні вказівки самостійного вивчення 

дисципліни; робочу навчальну програму, яка визначає структуру електронного 

навчального курсу; перелік навчальних модулів курсу з їх назвами, структурою, 

цілями і завданнями до вивчення тощо; програмного інструментарію контролю 

знань; бази навчальних матеріалів (електронної бібліотеки); глосарію; списку 

корисних посилань тощо. 

При накладанні перелічених вище тематичних елементів на змістовні 

блоки (особистісно-мотиваційний, когнітивний, процесуальний, діагностично-

корекційний), представлених у розробленій моделі загальнопедагогічної 

підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання, отримано 

структурно-логічну схему електронного навчального курсу педагогіки 

(табл. 2.4). 

Таблиця 3.1.  

Структурно-логічна схема електронного навчального курсу 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки” 

Блоки Елементи 

Особистісно-

мотиваційний 

Передмова, анкетування, мета і завдання 

вивчення дисципліни 

Когнітивний 

Вступ до дисципліни, методичні вказівки 

самостійного вивчення дисципліни, база 

навчальних матеріалів, глосарій; список 

корисних посилань тощо 
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Продовження таблиці 3.1 

Процесуальний 

Робоча навчальна програма курсу, що 

визначає структуру електронного навчального 

курсу; інструментарій реєстрації студента, 

перелік навчальних модулів курсу з їх назвами, 

структурою, цілями і завданнями до вивчення 

тощо 

Діагностично-

корекційний 

Інструментарій контролю знань 

(проведення поточного і підсумкового 

контролю методом тестування) 

 

Варто розглянути план розробки навчального матеріалу заняття студента 

під час його самостійного вивчення розділу “Теорія виховання” в умовах 

дистанційного навчання. Розділ “Теорія виховання” входить до електронного 

навчального курсу дисципліни “Педагогіка”, “Історія педагогіки”, призначеного 

для розміщення на освітньому Web-сайті.  

Розділ електронного курсу “Теорія виховання” побудований на основі 

навчально-методичного комплексу “Виховання у цілісному педагогічному 

процесі” (Л.П. Вовк, О.С. Падалка, Г.Д. Панченко) [26]. Цей посібник є розділом 

курсу “Педагогіка”, що розкриває зміст “Теорії виховання”. За змістом 

навчальний посібник відповідає програмі навчальної дисципліни “Педагогіка”, за 

характером структурування – умовам кредитно-модульної системи організації 

навчального процесу у вищому навчальному закладі. Видання розраховане на 

студентів усіх спеціальностей ПНЗ. 

Як програмне забезпечення для розробки дистанційного курсу 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки” було використано систему дистанційного 

навчання Moodle. Для завантаження системи може використовуватися будь-який 

сучасний браузер – Internet Explorer, Mozilla Firefox, Opera. Вхід в систему 

здійснюється зі стартової сторінки дистанційного курсу “Педагогіка, Історія 

педагогіки” (рис. 3.1).  
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Рис. 3.1. Стартова Web-сторінка електронного навчального курсу 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки”. 

 

Сторінка курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” відкривається за 

замовчуванням та відображає доступні для вивчення етапи курсу. Для початку 

роботи необхідно перейти до початкового етапу вивчення курсу. 

Наступна Web-сторінка – передмова, що розкриває загальну інформацію 

про дистанційний курс “Педагогіка, Історія педагогіки”, зокрема його розділу 

“Теорія виховання”. Передмова – єдина частина дистанційного курсу, доступ до 

якої необмежений. Усі інші складові дистанційного курсу доступні тільки після 

реєстрації студента й отримання ним пароля доступу. 

Ідеологія роботи з курсом базується на одержанні прав доступу до його 

компонентів. Тому для того, щоб отримати доступ до ресурсів системи, кожному 

студентові курсу необхідно пройти процедуру реєстрації в системі, зазначивши 

прізвище та ім'я, адресу електронної пошти, логін та пароль, якими студент 

користуватиметься щоразу під час входження в систему. Поля, позначені 

зірочками, – обов’язкові для заповнення, додаткову інформацію за бажанням 

студента можна розмістити у запропонованому полі для текстових повідомлень 

(рис. 3.2.). 
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Рис. 3.2. Web-сторінка реєстрації студента дистанційного курсу 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки”. 

Закінчивши процедуру реєстрації, студент таким чином робить запит 

викладачеві щодо запису на курс. Про підтвердження запису як слухача курсу 

студент дізнається з листа, який буде надісланий викладачем на зазначену при 

реєстрації електронну скриньку (рис. 3.3). 

 

Рис. 3.3. Зображення Web-сторінки закінчення процедури реєстрації 

студента на електронний навчальний курс “Педагогіка, Історія педагогіки”. 
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Відбувається взаємодія викладача зі студентами, тобто педагогічна 

діяльність вступає у свою наступну фазу – особистісно-діяльнісну. Її особливість 

в умовах дистанційного навчання полягає в тому, що взаємодії типу “студент – 

викладач”, “студент – студент” і “студент – навчальна інформація” 

опосередковані комп’ютером. 

Задля виявлення послідовності викладу змісту електронного курсу 

викладач має правильно будувати його структурно-логічну схему, де відображені 

основні змістовні елементи цього курсу та взаємозв’язок між ними. В умовах 

педагогічного процесу, що відбувається на відстані за використання 

інформаційних технологій, особлива роль належить методиці й технології 

використання педагогічного програмного забезпечення ППЗ. 

Підсумком такої проектно-конструкторської діяльності викладача є логічна 

побудова подальших дій студента. Наступна Web-сторінка (рис. 3.4) зображає 

інтерфейс, який відображає логіку структури певного електронного навчального 

курсу. Необхідно зазначити, що логіка подання електронного курсу майже не 

відрізняється від перевіреної часом традиційної схеми вивчення за традиційними 

методами. 

 

Рис. 3.4. Зображення Web-сторінки інтерфейсу електронного навчального 

курсу “Педагогіка, Історія педагогіки”. 
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При підготовці електронного навчального курсу для дистанційного 

навчання перед викладачем постає педагогічна мета, що поєднує в собі завдання 

формувати знання, вміння і навички з певної дисципліни, методичного 

спрямування (предмета), а також готовність студента до самостійної роботи в 

умовах дистанційного навчання. Про готовність студента опанувати 

дистанційний курс свідчить як вхідний рівень знань з дисципліни, комп’ютерна 

підготовка, так і навички працювати самостійно, знаходити потрібну 

інформацію; безумовно, враховуються індивідуальні особливості студента. 

Ефективність педагогічної діяльності викладача при цьому залежить від того, 

наскільки повно при плануванні й реалізації електронного навчального курсу в 

умовах дистанційного навчання були враховані індивідуальні особливості 

студентів та їх вмотивованості до такої діяльності. Тому плануванню 

педагогічної діяльності на заняттях має передувати процес педагогічної 

діагностики. При цьому особливу увагу в дослідженні приділено рівневі 

вмотивованості студента щодо вивчення педагогічної теорії. Адже, як відомо, 

низький рівень мотивації студентів не дає можливості реалізувати весь 

дидактичний потенціал розробленого електронного навчального посібника. Тут 

необхідно погодитись з Н.Є. Твердохлєбовою, яка у своєму дослідженні [149] 

зазначає, що від методики навчання в дистанційному курсі залежить прямий 

вплив на формування більш високого рівня мотивації та активізацію самостійної 

роботи студента. 

Аби виявити рівень мотивації на початку роботи з електронним 

навчальним посібником “Педагогіка”, “Історія педагогіки”, кожному студентові 

пропонується відповісти на анкети (тексти тестів-опитувальників наведено в 

додатках Б, В, Д). За результатами анкетування викладач робить певні висновки 

й, за необхідністю, проводить відповідні педагогічні заходи.  

Наступний крок у роботі з дистанційним електронним навчальним курсом 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки” – організація навчально-пізнавальної 

діяльності студентів щодо оволодіння теорією педагогіки. Враховуючи 
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специфіку навчання в умовах використання дистанційних інфокомунікаційних 

технологій, професійно орієнтований зміст навчального матеріалу має бути 

доповнений інформацією програмно-довідкового характеру. Це створить певні 

дидактичні умови ефективнішої самостійної роботи студента з електронним 

навчальним курсом. Так, у професійно орієнтованому змісті навчального 

матеріалу електронного навчального курсу виокремлено два взаємозалежних 

компоненти: основний – професійно орієнтований та інтегративний (наскрізний) 

– програмно-довідковий. Це свідчить про необхідність розробки певних 

інструктивних матеріалів, які мають запобігти виникненню у студента проблем 

технічного характеру. Тоді його самостійна робота з електронним курсом буде 

ефективнішою. Довідкові матеріали мають розроблятися за принципом 

особистісно орієнтованої дидактичної моделі. Насамперед – допомагати 

студентові у визначенні власної траєкторії навчання, а також надавати допомогу 

щодо пошуку й опрацювання навчальної інформації, сприяти отриманню певних 

умінь і навичок працювати самостійно.  

Отже, вміння працювати самостійно, поліпшення сприйняття, осмислення і 

запам’ятовування навчальної інформації, здійснення особистісно орієнтованого 

підходу до кожного студента забезпечить залучення всіх учасників 

дистанційного курсу у діяльність і дасть змогу кожному пережити ситуацію 

успіху, що позитивно впливає на мотивацію навчання. 

Глосарій – невід’ємна частина дистанційного курсу. Щодо електронного 

навчального курсу “Педагогіка, Історія педагогіки”, то він побудований на основі 

методичного посібника “Українсько-англійський словник навчально-

педагогічних понять і термінів” (укл. Л.П. Вовк, О.С. Падалка, Г.Д. Панченко) 

[30], який відповідає науково-методичній версії вивчення курсів “Педагогіки” та 

“Історія педагогіки” у Національному педагогічному університеті імені 

М.П. Драгоманова. За допомогою глосарію студент має змогу швидко відшукати 

й розкрити необхідні поняття чи терміни. Доступ до глосарію здійснюється за 

допомогою відповідної піктограми, що репрезентує словник. Кожне визначення 

складається з назви поняття або терміну та наукового пояснення. Глосарій у 
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вигляді електронної бази даних із вбудованим апаратом пошуку за першою 

літерою назви терміну значно полегшує і скорочує час пошуку необхідної 

інформації. Глосарій електронного навчального курсу “Педагогіка, Історія 

педагогіки” використовується під час вивчення матеріалу й підготовки до 

складання заліків та іспиту. Доцільно його застосовувати і для пошуку 

інформації в глобальній мережі Інтернет, використовуючи в Інтернет-браузерах 

(програмах пошуку за ключовими словами) раціонально і грамотно підібрані 

ключові слова українською та англійською мовами.  

Зразок використання електронного глосарію показано на рис. 3.5. 

 

Рис. 3.5. Зразок використання електронного глосарію 

 

Бібліотека електронного курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” містить 

навчальний матеріал щодо самостійної роботи студента: 

− базові навчальні посібники, рекомендовані Міністерством освіти і науки 

України (навчальні посібники “Педагогіка” – за ред. Н.Є. Мойсеюк [97], 

“Виховання у цілісному педагогічному процесі (НМК)” – укладачі Л.П. Вовк, 

О.С. Падалка, Г.Д. Панченко [26]) в електронному вигляді і доступні для 

перегляду з Web-сторінки електронного навчального курсу “Педагогіка”, 
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“Історія педагогіки”; 

− перелік посилань на ресурси у мережі Інтернет (для роботи з переліком 

посилань необхідно вибрати на панелі інструментів піктограму “Корисні 

посилання”. Посилання можуть бути згруповані за категоріями. Web-cайт, на 

який вказує посилання, відкриється у новому вікні); 

− наочні посібники (графічна, таблична та ін. наочна інформація); 

− глосарій. 

Робоча навчальна програма є документом, що регламентує зміст 

дистанційного курсу та порядок роботи з ним. Робоча програма має містити: 

титульний лист (назва дисципліни, код спеціальності, дата та номер протоколу 

затвердження програми на кафедрі, автори програми та інше); розподіл 

навчального часу та зміст модулів дисципліни; потижневий розклад 

дистанційного курсу; вимоги до атестації; опис системи поточного і 

підсумкового контролю та критеріїв оцінки знань; тематику курсових робіт; 

перелік питань щодо заліку і варіантів письмового екзамену; вимоги та 

методичні рекомендації щодо атестації; відомості про викладача. 

Зазвичай у дистанційному навчанні тематичний модуль визначається 

тижнем. Перший такий модуль присвячений введенню в дистанційний курс, 

встановленню спілкування з учасниками курсу дистанційно. Студенти 

ознайомлюються з інтерфейсом та можливостями електронного навчального 

курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” для дистанційного навчання. Вони 

мають змогу працювати з системою, ознайомитись з методичними 

рекомендаціями щодо роботи з системою, з концепціями дистанційного 

навчання, пройти анкетування, навчитися спілкуватися дистанційно за 

допомогою вбудованого інструментарію листувань. 

Електронний курс “Педагогіка”, “Історія педагогіки”, як і традиційний, 

містить два розділи чотирьох модулів. Курс складається з 4 модулів. Тьютор 

самостійно визначає часові межі для кожного модуля.  

Навчальні модулі містять: розділи, тобто тематично-структурований 

навчальний текст, адаптований до самостійного вивчення; завдання для 
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практичних занять; плани семінарських занять; теми дискусій та порядок їх 

проведення; поточне тестування. 

Спілкування – невід’ємна частина дистанційного навчання. Під час 

навчання використовувалося кілька технологій для спілкування студентів і 

тьютора – список розсилань, чат і форум на сайті курсу, індивідуальна 

електронна пошта. 

Комп’ютерні тести – основна форма контролю та самоконтролю під час 

самостійної роботи студента з дистанційним електронним навчальним курсом 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки”. 

Завершальний етап педагогічної діяльності, яка здійснюється в умовах 

дистанційного навчання, – це контроль і корекція. Відомо, що контроль 

навчальної діяльності студентів і оцінка результатів відіграє значну регулятивну 

й стимулюючу роль. Предметом контролюючої діяльності викладача є 

результати власної педагогічної діяльності та діяльності студентів. Викладач 

зіставляє педагогічну мету з отриманими результатами, аналізує ефективність 

системи методів, засобів і форм навчання. 

Особливу увагу в умовах дистанційного навчання доцільно приділити 

валідності отриманих результатів комп’ютерного тестування. В оцінюванні 

навченості студентів, окрім урахування рівня сформованих теоретичних і 

методичних знань та вмінь з педагогіки, необхідно брати до уваги ступінь 

пізнавальної активності, творчості й самостійності студентів на заняттях, уміння 

працювати в групі, ступінь організованості та зацікавленості в роботі з ППЗ в 

умовах дистанційного навчання. Так, комплексна оцінка навчальної діяльності 

студента в умовах дистанційного навчання дає змогу більш адекватно визначити 

рівень підготовленості студента до його подальшої педагогічної діяльності.  

Електронний навчальний курс “Педагогіка”, “Історія педагогіки” 

розрахований на такі типи тестів: вхідний (до проходження курсу); поточний; 

− підсумковий. 

Підсумковий контроль знань (залік або екзамен) відбувається в 

традиційних умовах. 
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Автоматизоване комп’ютерне тестування формату Moodle, системи, що 

нами використовується як програмна оболонка, в електронному навчальному 

курсі “Педагогіка”, “Історія педагогіки” може підтримувати такі типи тестів: 

множинний вибір – множинна відповідь; множинний вибір – єдина відповідь; 

істина чи хибність; так чи ні (коротка відповідь); запитання на відповідність; 

запитання числове; запитання, що обчислюються; заповнення бланків; опис; 

випадкове запитання на відповідність; вкладені відповіді. 

Для всіх перелічених типів запитань автоматизованого комп’ютерного 

тесту існує можливість автоматичного підсумку результатів такого тестування та 

виведення підсумкового результату, в тому числі і за 100-бальною системою 

ECTS. При цьому “вага” кожного окремого запитання чи завдання визначається 

керівником курсу і в підсумку не може бути більшою ніж 100%. Приклад Web-

сторінки комп’ютерного тестування за типом “множинний вибір – єдина 

відповідь” показаний на рис. 3.6. 

 

Рис. 3.6. Комп’ютерне тестування за типом “множинний вибір – єдина 

відповідь”. 

 

Завершальним етапом педагогічної діяльності є коригувальний етап – який 
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дає змогу усунути виявлені недоліки. В умовах комп’ютеризації навчання 

коригувальна діяльність спрямована на змістове й технічне вдосконалення 

педагогічних програмних засобів, модернізацію комплексу засобів навчання, 

корекцію змісту навчального матеріалу, методики його викладання і характеру 

діяльності студентів. 

Узагальнюючи результати проведеного аналізу організації самостійної 

роботи в умовах дистанційного навчання, необхідно зауважити, що самостійна 

робота відіграла важливу пропедевтичну, координаційну та мотиваційну роль у 

процесі загальнопедагогічної підготовки. Водночас це стало початковим етапом 

управління, оскільки в ньому відображені мета й основне завдання навчання.  

Розвиток інноваційних форм освіти, зокрема дистанційної, передбачив 

розробку та впровадження нових схем організації самостійних робіт, підґрунтям 

яких були традиційні, класичні, випробувані часом прийоми та методи 

організації навчального процесу. 

В якості пріоритетного напряму формування системи організації 

самостійної роботи студента в умовах дистанційного навчання в даному 

дослідженні виступив комплекс інноваційних дидактичних засобів, що став 

підґрунтям для створення певного інформаційно-освітнього середовища. Був 

розроблений дистанційний курс “Педагогіка”, “Історія педагогіки”. Програмним 

забезпеченням до нього була використана система дистанційного навчання 

Moodle, для завантаження якої може використовуватися будь-який сучасний 

браузер – Internet Explorer, Mozilla Firefox, Opera.  

Логіка подання електронного курсу майже не відрізнялась від перевіреної 

часом традиційної схеми вивчення за традиційними методами, але використання 

інформаційних технологій уможливило поєднання більшого обсягу матеріалу у 

логічну добірку фактів та постулатів з педагогічних дисциплін. 

Це створило певні дидактичні умови ефективнішої самостійної роботи 

студента з електронним навчальним курсом. Так, у професійно орієнтованому 

змісті навчального матеріалу електронного навчального курсу виокремлено два 
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взаємозалежних компоненти: основний – професійно орієнтований та 

інтегративний (наскрізний) – програмно-довідковий.  

Завершальним етапом педагогічної діяльності, а, відповідно, і самостійної 

роботи, яка здійснюється в умовах дистанційного навчання, – стали  контроль і 

корекція під невпинним спостереженням викладача та за розробленою 

заздалегідь стратегією. Предметом контролюючої діяльності викладача стали 

результати власної педагогічної діяльності та діяльності студентів.  

 

3.2. Педагогічний експеримент і оцінка ефективності моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання 

Розвиток міжнародного освітнього простору, вдосконалення якості освіти 

на всіх її рівнях навряд чи можливий без порівняльної системи параметрів якості 

й стандартів освіти. 

Навіть у світовій літературі важко знайти повне й чітке визначення поняття 

якості освіти. Справа в надзвичайній складності самого об’єкта визначення, його 

багатоаспектності й багаторівневості. Зі сказаного зрозуміло, що термін “якість 

освіти” має кілька аспектів: педагогічний, економічний, соціальний та ін. А тому 

вибрати одновимірну оцінку якості навчання неможливо. 

Для вдосконалення якості підготовки спеціалістів у нових умовах, з одного 

боку, необхідно враховувати запити самої особистості в освітніх послугах, а з 

іншого - необхідно чітко визначити кількісні та якісні параметри цілей навчання, 

тобто майбутні результати. Тоді ступінь наближення до заданих еталонів 

визначить результативність процесу навчання. Слід мати на увазі, що показник 

ефективності навчання – похідна величина від результативності і що цей 

показник має містити інформацію, котра показує не тільки рівень досягнення 

цілей, а й різноманітних витрат: часові, матеріальні, організаційні, фізичні, 

психологічні тощо, які були задіяні в процесі навчання. Тобто у формуванні 

цього показника необхідне співвіднесення результатів навчання з витратами на 
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нього. Завдяки цьому можна оцінити різні способи навчання в розумінні 

співвідношення “ціна – якість” та обирати найоптимальніші. 

Водночас з цим, слід мати на увазі, що поняття результативності навчання 

опосередковано з його ефективністю і впроваджено в систему вищої освіти в 

таких еквівалентах, як академічна та навчальна успішність. 

Показник успішності - це збіг очікуваного і фактичного результатів 

навчальної діяльності викладача і студента, виражений у числовій формі. На 

формування такого показника суттєвий вплив мають такі чинники, як психологія 

особистості викладача й особливості студента, вимоги викладача до студента, а 

також якість знань і психологія ставлення самого студента до навчальної 

діяльності. Ці дані слід мати на увазі, бо саме в процесі такої психологічної 

взаємодії суб’єктів навчання вдається знайти адекватну оцінку обговорюваного 

вище ступеня збігу. Це свідчить про те, що таке просте і зрозуміле поняття як 

академічна успішність, - невід’ємна частина психологічної результативності 

навчання. 

Свого часу відомий педагог і психолог Б.Г. Ананьєв вказував на 

необхідність детальнішого визначення поняття навчальної успішності [2]. Він 

звертав увагу на такі основні чинники навчального процесу, як темп, 

напруженість під час навчання, індивідуальну своєрідність стилю, ступінь 

старанності й зусиль, необхідних суб’єктові навчання, щоб досягнути 

позитивного результату. Лише за такого розуміння це поняття наближується до 

поняття ефективність. Зазначене автором говорить про те, що навчальна 

успішність більшою мірою, ніж академічна, залежна від впливу психології 

студента, особливо тих його якостей, які формуються в процесі навчання. 

На сьогодні в психолого-педагогічній науці існують загальнопсихологічні 

критерії оцінки результативності й ефективності навчальної діяльності. Одним із 

таких критеріїв, притаманних будь-якій сфері соціальної діяльності, є критерій 

задоволеності. Він реалізується в діяльності ВНЗ у вигляді професійної 

спрямованості студентів, і виявляється в їхньому ставленні до кінцевої мети 

навчання, тобто до здобуття обраної спеціальності. 
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Як відомо, мотиваційно-цільовою основою навчальної діяльності є 

ставлення студентів до процесу навчання, до його складної структурованості 

різних видів занять, форм контролю, а також до дисциплін, що визначають зміст 

професійної підготовки. 

Враховуючи, що основна мета навчання полягає в перетворенні тих, хто 

навчається, з об’єкта в суб’єкт навчання, то на перший план виходить така їх 

риса, як активність - якісна й кількісна міра взаємодії людини з оточенням. 

Якісна риса активності в професійному навчанні розкрито через такі критерії, як 

професійна спрямованість і навчальна мотивація. Кількісна риса активності 

виявляється через певні характеристики пізнавальної діяльності. 

Найвищим проявом активності особистості, як відомо, є самостійність - 

особлива форма вияву активності й творчості, саморегуляції та самоуправління. 

Самостійність характеризує активність людини з огляду реалізації її 

незалежності від впливу зовнішніх факторів, творчість – з точки зору її 

можливостей перетворення зовнішнього світу і себе самого для найефективнішої 

взаємодії з навколишнім світом. Саморегуляція чи самоуправління в цьому 

розумінні - найвищий вияв активності, що потребує комплексного підходу до 

всіх форм діяльності людини. 

Отже, розглянуто загальні психологічні критерії оцінки результативності й 

ефективності навчання: рівень навчальної мотивації, задоволеність від процесу 

навчання, професійний інтерес, рівень знань педагогічної теорії, продуктивність 

навчально-пізнавальної діяльності, вміння і навички роботи в інформаційно-

освітньому середовищі, самооцінку власних здібностей, здатність до 

самовдосконалення з урахуванням індивідуальних особливостей. 

Представлені також результати експериментальної роботи в 

експериментальних групах за кількома найбільш значущими критеріями 

психологічної оцінки, але доцільніше зробити це лише тоді, коли 

обговорюватимуться наслідки експерименту й перевірятимуться його дані з 

розробленою технологією діагностування на основі показників навченості та 

научуваності кожного учасника експерименту. 
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Навченість розглянуто як практичну готовність студентів до участі в 

професійно-педагогічній діяльності, а научуваність – як здатність студентів до 

оволодіння певним змістом професійної діяльності під час дистанційного 

навчання.  

Поєднавши показники навченості й научуваності, одержано інтегрований 

критерій – індекс підготовленості студентів до реалізації завдань 

загальнопедагогічної підготовки як основи професійної діяльності майбутніх 

учителів, який визначався за бальною системою від 1 до 10. Шкала вимірів мала 

такий вигляд:  

– від 1 до 2,9 – індекс незадовільного рівня загальнопедагогічної 

підготовки студентів як складової їх професійної діяльності (неусвідомлене 

відтворення заучених педагогічних термінів, нездатність включатися в 

професійну розмову, коли обговорюються педагогічні проблеми сучасної 

школи); 

– від 3 до 5,9 – індекс задовільного рівня загальнопедагогічної підготовки 

студентів як головної складової їхньої професійної педагогічної діяльності 

(спроможність більш свідомо користуватися заученою педагогічною 

термінологію відповідно до ситуацій реального спілкування, хоча наявність 

певної теоретичної обмеженості в розумінні основних педагогічних 

закономірностей не давали їм змогу практично включатися в процес розмови на 

задану тему); 

– від 6 до 7,9 – індекс середнього рівня загальнопедагогічної 

підготовленості до професійної педагогічної діяльності (студенти вільно і в 

основному правильно використовують педагогічну термінологію, правильно 

оцінюють роль дистанційного навчання в професійному зростанні, володіють 

достатніми вміннями пошуку інформації за допомогою комп’ютера, без 

особливих зусиль включаються до розмови на пропоновану тематику); 

– від 8 до 10 – індекс високого рівня загальної підготовленості до 

професійної педагогічної діяльності (добре знають педагогічну теорію, вміють 

творчо користуватися наявними знаннями педагогічної теорії, в цілому 
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поєднують наявний досвід із засвоєними знаннями, вільно висловлюють свої 

думки, знають основні комп’ютерні технології, без особливих зусиль здійснюють 

програмні завдання на комп’ютері). 

Щоправда при визначенні ефективності навчальної діяльності студентів 

враховували не лише зовнішні, а й внутрішні критерії. Зокрема: а) міра 

задоволеності власною педагогічною підготовкою; б) стан емоційно-вольової 

сфери особистості; в) стан внутрішніх колективних стосунків у групі; г) стан 

взаємодії викладача й студентів; ґ) рівень мотивації навчальної діяльності. 

Підготовка вчителя передбачає не тільки формування когнітивної основи 

діяльності, але й розвиток професійно-педагогічної спрямованості особистості, у 

структурі якої мотивація відіграє важливу спонукальну роль. 

Мотив – це одне з найістотніших понять, за допомогою якого 

розкривається природа людських дій, їх сутність [162]. 

Один із засновників теорії мотивації Х. Хекхаузен відмічав, що по 

відношенню до діяльності у людини існує два протилежних мотиви: мотив 

досягнення успіху та мотив уникнення невдачі. Мотив досягнення – це 

прагнення людини досягати значних результатів, успіхів і майстерності в 

діяльності. Рівень мотивації досягнення у майбутньому має важливе значення, бо 

успіх у будь-якій діяльності залежить не лише від здібностей і знань, а й від 

мотивації [162]. 

Врахування зазначених критеріїв дало змогу отримати більш адекватну 

оцінку визначення ефективності моделі загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання. Адже внутрішній 

позитивний настрій і мотивація суттєво впливають на успішність навчальної 

діяльності студента. 

Під час підготовки експериментальних матеріалів були визначені 

структура й зміст комп’ютерних розробок із загальнопедагогічної підготовки 

майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання. Комп’ютерні розробки 

визначили [105], виходячи з цілей загальнопедагогічної підготовки майбутніх 

учителів та її складності, оцінюючи обсяг змісту навчальної дисципліни. Задля 
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цього, використовуючи методи педагогічного моделювання, створена модель 

вивчення педагогічної дисципліни й оцінена її інформаційна ємність, тобто 

відібрана необхідна кількість навчальних елементів – ключових категорій, 

понять і визначень у предметній галузі, – вивчення яких обов’язкове й 

передбачене Державними стандартами; аналіз та оцінка можливостей 

формування у студентів знань, умінь і навичок із загальнопедагогічної 

підготовки; розподіл навчального матеріалу на відповідні модулі, теми, 

елементи, що виключають можливість перевантаження студента на різних етапах 

навчання; структурування навчального матеріалу на основі наявної системи 

логічних зв’язків між елементами змісту навчальної дисципліни (модуль, тема, 

заняття) та розподіл змісту в тій послідовності, що випливає з існуючої системи 

зв’язків; встановлення для кожного навчального елементу змісту двох рівнів - як 

початкового, так і нормативного, який складається у процесі засвоєння 

педагогічної теорії студентами; підготовки педагогічних тестів з усіх тем 

навчальних курсів, що входять у логічну структуру предмета для перевірки 

ступеня і якості їх засвоєння. 

Відомо, що одним із найважливіших напрямків успішної підготовки 

студентів ПНЗ до професійно-педагогічної діяльності є вивчення дисциплін 

психолого-педагогічного циклу, зокрема, курсів “Педагогіка”, “Історія 

педагогіки”. У процесі вивчення дисципліни студенти опановують основи 

педагогічної теорії, знання, вміння та навички навчальної та виховної діяльності, 

усвідомлюють науково-теоретичні засади діяльності вчителя. 

Проаналізувавши діючу навчальну програму з дисципліни “Педагогіка”, 

були виявлени суттєві невідповідності філософсько-методологічного характеру й 

дещо по-новому подано логіку вивчення дисциплін педагогічного циклу в 

умовах дистанційного навчання. Саме ця обставина спонукала модернізувати й 

адаптувати до розв’язання педагогічних завдань програму MOODLE та на її 

основі, відповідно до структури побудованої моделі загальнопедагогічної 

підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання, надати курс 

“Педагогіка”, “Історія педагогіки”. 
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Мета курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” – створення умов для 

усвідомлення науково-теоретичних засад діяльності вчителя, формування 

педагогічного мислення майбутніх спеціалістів, потреби осмислювати 

педагогічну дійсність, уміння ухвалювати найбільш продумані рішення 

відповідно до педагогічних закономірностей і принципів виховання та навчання. 

Завдання курсу - розкриття основних проблем педагогіки, теорії навчання й 

виховання студентів; управління навчально-виховним процесом у 

загальноосвітній школі з урахуванням сучасних досягнень педагогіки і 

психології та досвіду розбудови української національної школи; створення умов 

для осмисленого оволодіння професійними вміннями та навичками.  

Під час вивчення курсу педагогіки, відповідно до вимог навчальної 

програми [28; 29], майбутні вчителі мають знати: сутність і закономірності 

розвитку особистості, анатомо-фізіологічні, психологічні та вікові особливості 

учнів; діагностику і методи визначення рівнів навченості та вихованості дітей; 

методи аналізу ефективності педагогічного управління процесом формування 

особистості школяра, теорію та методику національного виховання і навчання; 

специфіку роботи класного керівника, вихователя групи продовженого дня, 

вихователя школи-інтернату та дитячого будинку, громадських дитячих 

організацій, виховної роботи в дитячих клубах за інтересами та в позашкільних 

виховних закладах; принципи, форми й методи організації навчально-виховної 

роботи з дітьми різних вікових груп та організації різних дитячих об’єднань, 

учнівських колективів і керівництва ними; методику позакласної роботи з 

учнями зі “свого” предмета. 

Майбутній учитель повинен уміти: визначати конкретні завдання 

навчально-виховного впливу та самовпливу, виходячи із загальної мети 

національного виховання, рівня вихованості дитячого колективу й умов 

виховного середовища, володіти формами і методами організації навчально-

виховного процесу, педагогічної діагностики та педагогічного прогнозування, 

визначати мету навчання виховання відповідно до рівня вихованості студентів, 

будувати навчально-виховний процес на основі глибокого і систематичного 
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вивчення студентів, їх інтересів, запитів, регулювати і коригувати стосунки в 

колективі, проводити у ньому профілактику розмежування, конфронтації, 

формувати гуманні взаємостосунки зі студентами на рівні співпраці з 

урахуванням національних традицій, об’єднувати зусилля педагогів та тьюторів, 

які працюють у групі, налагоджувати стосунки,  вести педагогічну пропаганду, 

домагаючись єдності виховних впливів ВНЗ, позашкільних установ, сім’ї та 

громадськості, систематично підвищувати свою педагогічну кваліфікацію. 

З урахуванням усього вищевказаного, розроблено тематичний план 

експериментального курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” (табл. 3.2). 

Таблиця 3.2. 

Тематичний план експериментального курсу “Педагогіка”, “Історія 

педагогіки” 
 

№
 

те
м

и
. 

Тема заняття 
Кількість 

годин 

Модуль 1. Загальні основи педагогіки 

1 Педагогіка як наука, її роль у розвитку суспільства. 

Методологія і методи науково-педагогічних досліджень 
2 

2 Педагогічна діяльність і особистість учителя. Місце і роль 

учителя в житті суспільства 
2 

3 Система підготовки вчителя у вищому педагогічному закладі 2 

4 Цілісний педагогічний процес. 2 

Модуль 2. Теорія навчання (дидактика)  

1 Дидактика як теорія освіти і навчання. Процес навчання, його 

теоретико-методологічні основи 
2 

2 Види і сучасні концепції навчання, їх характеристика 2 

3 Закономірності, принципи і правила навчання 2 

4 Зміст освіти в сучасній школі 2 

5 Методи навчання 2 

6 Засоби навчання 2 
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Продовження таблиці 3.2. 

7 Організаційні форми навчання 2 

8 Інші (крім уроку) форми організації навчання у школі 2 

9 Діагностика й оцінка результатів навчально-пізнавальної 

діяльності учнів 
2 

Модуль 3. Теорія виховання  

1 Виховання як педагогічний процес індивідуального 

становлення особистості. Закономірності та принципи процесу 

виховання 

2 

2 Відповідальність особистості як мета виховання 2 

3 Загальні методи і засоби управління вихованням 2 

4 Виховання на засадах свідомості та самосвідомості особистості 2 

5 Зміст виховання – формування базової культури особистості 2 

6 Особистість у системі колективних взаємовідносин 2 

7 Психолого-педагогічні взаємовідносини попередження та 

подолання конфліктів у міжособистісних взаєминах 
2 

8 Родинне виховання 2 

9 Класний організатор і виховання особистості 2 

10 Підготовка учнівської молоді до сімейного життя 2 

11 Діагностика особистої вихованості школяра 2 

Модуль 4. Історія педагогіки  

12 Історія педагогіки як галузь педагогічного знання і як 

навчальна дисципліна. Концептуальний зміст і прогностичне 

значення 

2 

13 Вітчизняна і світова історія освіти, думки і моралі з прадавніх 

часів до новітнього періоду 
2 

14 Україна і світ. Освіта, мораль, педагогічний пошук (XVIII – I 

пол. ХІХ ст.) 
2 

15 І підсистема 

Теорія і практика освіти, виховання і навчання в Україні в 

контексті світового і цивілізаційного освітнього розвитку (IІ 

пол. ХІХ – І пол. ХХ ст.) 

2 

16 ІІ підсистема 

Наукові та організаційні засади вітчизняної освіти та систем 

освіти різних країн ІІ пол. ХХ – поч. ХХІ ст. Педагогічні 

концепції демократичної спрямованості. Їх автори. 

2 

Всього: 58 
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Під час підготовки експериментальних матеріалів чимало уваги приділено 

розробці тестів контролю за результатами навчання студентів, бо саме вони дали 

змогу неупереджено оцінити навчальні досягнення студентів. Для визначення 

рівня володіння навчальним матеріалом (педагогічна діагностика) широко 

використано такі тести, що гарантують інформацію про якість рівня професійної 

підготовки студента. Критерій інформативності став ключовим для 

характеристики тесту як засобу вимірювання. 

Саме тести мали позитивний вплив на процес навчання, тому що в них 

адекватно відображено його мету, із заданою точністю оцінено пройдений 

матеріал, здійснено адаптацію до відповідних вимог і подані достовірні 

результати. 

Необхідно було звернути пильну увагу на комп’ютерні тестові завдання і, 

зокрема, на вимоги, що висуваються до них. 

Перша вимога: кожне завдання мало в доступній формі містити детальну 

інструкцію щодо технології вводу відповіді. Вона пов’язана зі специфічністю 

використання комп’ютера. Такий підхід попереджував прикрі помилки під час 

використання комп’ютера. 

Друга вимога: відповідність формулювань тестових завдань щодо 

можливостей комп’ютера та його програмного забезпечення. Це означало, що під 

час проектування комп’ютерних тестів необхідно було враховувати специфіку 

діяльності студента під час роботи з комп’ютером, а також можливості самого 

програмного забезпечення (за комп’ютерного навчання слід ретельніше 

враховувати єдність змістової і процесуальної сторін навчання). 

Третя вимога: кожне комп’ютерне завдання мало бути варіативним. Це 

передбачало, по-перше, можливість легкого генерування будь-якої кількості 

тестових завдань, по-друге, до тесту мала додаватися інструкція (алгоритм), що 

забезпечувала його варіативність. За такого підходу кожне тестове завдання 

набуло унікальності та забезпечило об’єктивність вимірювань. 

Ступінь складності завдань перевірено за формулою 3.1: 

P=100∙Qi/Q0,      (3.1) 
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де Р – показник ступеня складності завдання; 

Qi – кількість студентів, які впоралися із завданням; 

Q0 – загальна кількість студентів, які були залучені для виконання завдання. 

Базою для проведення експерименту обрано Мелітопольський державний 

педагогічний університет імені Богдана Хмельницького і Бердянський 

державний педагогічний університет, які більш-менш укомплектовані сучасним 

обладнанням, що надало можливість з часом створити повноцінну мережу 

Інтернет. В цілому було задіяно 417 студентів різних спеціальностей заочної 

форми навчання. 

Експеримент проводився у три етапи. 

Головне завдання експериментальної роботи на першому етапі - вивчення 

можливостей комп’ютера та розробка засобів підтримки для навчання студентів 

педагогічній теорії у межах тематики, передбаченої державною програмою. 

Враховуючи переважно низький рівень оволодіння педагогічною теорією 

студентами заочної форми навчання на початковому етапі, основна увага 

приділялась організації індивідуальної та самостійної роботи для засвоєння та 

вдосконалення чи набуття вмінь і навичок педагогічної професійної діяльності. 

На цьому етапі переважала робота, спрямована на посилення мотивації 

навчальної діяльності, правила використання комп’ютера, як основного 

інструмента спілкування студентів дистанційного навчання, та вправи, що 

забезпечували роботу, пов’язану з розв’язуванням педагогічних ситуацій. У 

процесі такої підготовки відбувалася практична апробація знань з педагогічної 

теорії, знань комп’ютерних технологій, розкривалися творчі можливості 

студентів, заняття ставали емоційніше насиченими, закладалися основи 

доброзичливих стосунків у групі, зростала мотивація навчання. 

Головна мета експерименту на другому етапі - використання комп’ютерних 

технологій для подальшого вдосконалення професійної компетенції майбутніх 

учителів. Оскільки ситуації реального професійного спілкування не завжди 

типові, то на цьому етапі учасникам запропонували модель такої взаємодії, де 

знання педагогічної теорії та комп’ютерних технологій набувалися та 
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впроваджувалися у процесі активної пошукової діяльності. Така взаємодія 

ставала можливою за умови справжньої активності та самостійності студентів, в 

яких достатньою мірою розвинута саморегуляція і самостійність навчальної 

діяльності. 

На третьому, завершальному, етапі формувального експерименту 

необхідно було виявити готовність студентів до впровадження практичних 

професійних завдань, породжених загальнопедагогічною підготовкою та 

спрямувати їх у площину професійної практичної діяльності, активізувати та 

вдосконалити вміння працювати з мультимедійними засобами навчання. 

Вивчення кожної теми курсу “Педагогіка, Історія педагогіки” передбачало таку 

організацію, яка гарантувала б якісну орієнтацію в одній з новітніх тем, 

забезпечувала ознайомлення і практичне засвоєння сучасної педагогічної 

технології навчання та продуктивне засвоєння і вдосконалення вміння студентів 

працювати з комп’ютером.  

Проведений якісний аналіз результатів експерименту за показниками 

критерію готовності засвідчив значну перевагу використання комп’ютерних 

технологій та засобів їх підтримки в навчальному процесі. Зокрема, після 

завершення експерименту на високому рівні знань педагогічної теорії в 

експериментальних групах знаходилося 20,3 % студентів (7,9 % на початку); на 

достатньому рівні відповідно 59,0 % (38,8 % на початку); на задовільному рівні 

залишилося лише 20,7 % студентів (47,3 % на початку) і не було студентів, що 

мали незадовільний рівень (6,0 % на початку). 

В контрольних групах відбулися менш істотні якісні зміни. Так, після 

завершення експерименту, високий рівень знань педагогічної теорії як складової 

професійної педагогічної діяльності мали 12,4 % студентів (8,8 % на початку), 

достатній рівень відповідно 45,8 % студентів (41,7 % на початку), задовільний 

рівень мали 41,8 % студентів (44,5 %) і не залишилося студентів з 

незадовільними (5,0 % на початку) показниками. Результати діагностики рівнів 

знань педагогічної теорії студентів на початку і після завершення формувального 

експерименту зведені в таблиці 3.3. 
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Таблиця 3.3 

Результати діагностики рівнів знань педагогічної теорії студентів на 

початку і після завершення формувального експерименту 

Рівень знань 

педагогічної 

теорії як основи 

професійної 

діяльності 

Показники у % 

Контр. група 

(на початку) 

Контр. група 

(після 

завершення) 

Експ. група 

(на початку) 

Експ. група 

(після 

завершення) 

Високий 8,8 12,4 7,9 20,3 

Достатній 41,7 45,8 38,8 59,0 

Задовільний 44,5 41,8 47,3 20,7 

Незадовільний 5,0 0,0 6,0 0,0 

 

Отже, в процесі експерименту відбулися якісні переміщення студентів з 

одного рівня на інший, при цьому в експериментальних групах темпи приросту 

позитивних результатів були значно вищими. Так, в експериментальних групах 

зростання кількості студентів з високим рівнем знань педагогічної теорії, а також 

показників критерію готовності до професійної діяльності за весь період 

експерименту становило на 12,4 %, а в контрольних групах на 3,6 %; із достатнім 

індексом на 20,2 % і 4,1 % в контрольних групах. Зменшилася відповідно 

кількість студентів із задовільним індексом знань педагогічної теорії, про що 

свідчать темпи переміщення студентів із задовільного на достатній та високий 

рівні оволодіння педагогічною теорією, які в експериментальних групах 

становили 20,7 %, а в контрольних залишилась 41,8 %, що майже не 

відрізняється від показника на початку експерименту (44,5 %). Динаміка 

приросту позитивних результатів та якісних переміщень на більш високі рівні 

володіння педагогічною теорією представлені на діаграмі (рис. 3.7). 
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Рис. 3.7 Динаміка зростання позитивних результатів та якісних переміщень 

на більш високі рівні володіння загальнопедагогічною підготовкою студентів. 

 

Наведені дані свідчать про помітну перевагу експериментальної методики 

використання комп’ютера, комп’ютерних технологій і засобів їх підтримки щодо 

оптимізації навчального процесу. Так, за той самий інтервал часу обізнаність 

студентів з педагогічної теорії досягали різного рівня свого розвитку в 

експериментальних та контрольних групах, що дало підстави стверджувати: 

експериментальна методика включення у навчальний процес комп’ютерних 

технологій створює сприятливі умови для інтенсифікації процесу засвоєння 

педагогічної теорії, як необхідної основи підготовки майбутніх учителів. 

Оскільки ефективність навчання визначається не тільки зовнішніми, а й 

внутрішніми показниками, і ,передусім, мірою задоволеності самих студентів 

результатами власної навчальної діяльності, на кожному з етапів у дослідженні 

фіксувався індекс задоволеності власною професійною підготовкою. 

Порівняльний аналіз індексу задоволеності студентів свідчив про його зростання 

на кожному етапі навчання. При цьому максимальний індекс задоволеності було 
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досягнуто на третьому етапі (І=0,87). Досить високим він був на другому етапі 

(І=0,78) та мінімальним на першому (І=0,25). Пояснюється це, з одного боку, 

процесом адаптації студентів до нових умов навчання в навчальному закладі, а з 

іншого боку, що став головним, - вивченням педагогічної теорії з використанням 

комп’ютерних технологій, хоча цей процес, як виявив експеримент, не завжди 

давав миттєвий успіх, тому й ефективність упровадження комп’ютерних 

технологій не завжди була достатньою, а, отже, і студент не одержував повного 

задоволення від такої діяльності. 

Слід також зазначити, що одержані експериментальні дані щодо 

формування самооцінки студентів, яка є важливим важелем професійного 

становлення педагога, показали, що самооцінка в середньому виявилася значно 

вищою в експериментальних групах, ніж у студентів контрольних груп. В 

експериментальних групах спостерігалася тенденція до певного її заниження, 

порівняно з оцінкою компетентних експертів (викладачів), а студенти 

контрольних груп оцінювали себе більш реально, іноді навіть дещо завищено. В 

обох групах найбільш вимогливими до себе виявилися студенти високого і 

середнього рівнів знань педагогічної теорії як необхідного складника їхньої 

професійної діяльності. Самооцінка студентів низького рівня та експертна оцінка 

компетентних викладачів (тьюторів) мали незначні розбіжності: в 

експериментальних групах – у бік заниження, в контрольних – у бік завищення.  

Під час безпосереднього спостереження за студентами в процесі їхньої 

участі в професійній педагогічній підготовці, досліджувався характер взаємодії 

учасників навчального процесу. Було зазначено, що експериментальна 

технологія навчання з використанням інформаційних технологій сприяла 

виникненню якісних змін в організації та змісті взаємодії викладача і студентів. 

За результатами дослідження виділено три рівні взаємостосунків викладача і 

студентів: неділовий, неоперативно-діловий, оперативно-діловий. Студенти, які 

знаходились на рівні неділових взаємостосунків, характеризувалися тим, що 

майже не брали участі в обговоренні та розв’язуванні поставлених завдань або 

їхня участь була мінімальною. 
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Неоперативно-діловий стиль взаємостосунків характеризувався 

недостатнім виявом готовності студентів до професійної педагогічної діяльності 

Так, помітна теоретична обмеженість у розумінні основних педагогічних 

закономірностей не давала їм змоги практично включатися в процес розмови на 

задану тему і тому в їхніх стосунках відчувалася певна скутість, страх висловити 

власні думки, стриманість.  

Студенти, які перебували на рівні оперативно-ділових стосунків, 

характеризувалися вміннями вільно використовувати педагогічні терміни, 

правильно оцінювати роль комп’ютерної навчальної діяльності, володінням 

необхідними навичками пошуку інформації за допомогою комп’ютера, вони 

вдало долучалися до розмови на пропоновану тематику й активно взаємодіяли з 

іншими її учасниками впродовж всієї підготовки до професійної педагогічної 

діяльності. 

Експериментальні дані свідчать, що характер взаємодії студентів у 

навчальній діяльності в експериментальних групах був здебільшого оперативно-

діловим (11 із 24 проаналізованих занять), на трьох заняттях переважав 

неоперативно-діловий характер стосунків, і лише перші два заняття з 

використанням комп’ютерних технологій були близькими до неділового. Це, 

передусім, пояснюється недостатнім досвідом використання співробітництва 

студентів під час вивчення педагогічної теорії і нестійким психологічним 

кліматом у групі. 

У ході експериментального дослідження визначалася також і динаміка 

внутрішньо-колективних стосунків у групах, що значною мірою вплинуло на 

ступінь професійної готовності студентів. В основу визначення даного показника 

було покладено один із компонентів міжособистісного спілкування, яке 

М.М. Обозов назвав “взаємними діями”, що виявляються у співдії, бездії та 

протидії. Співдія, відповідно, розглядається як взаємодопомога, бездія – як 

пасивність та інертність учасників, протидія – як свідоме чи неусвідомлене 

протистояння діям інших. 
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Під час експерименту з’ясувалося, що студенти експериментальних груп 

виявили більшу схильність до співпраці, взаємодопомоги та колективної 

спрямованості. Рівень бездії не спостерігався практично ні на одному занятті в 

експериментальних групах, хоча на перших трьох заняттях помічалися елементи 

протидії, що пояснюється наявністю в окремих студентів різнополярної 

спрямованості.  

Досліджувався також вплив експериментальної технології застосування 

комп’ютерних технологій навчання на продуктивність навчально-пізнавальної 

діяльності студентів. Аналізуючи результати експерименту за цим показником, 

було виокремлено три рівні продуктивності навчально-пізнавальної діяльності 

студентів: 1) репродуктивний, 2) репродуктивно-перетворюючий та 3) 

продуктивний (творчий). 

За результатами експериментального дослідження більшість занять з 

використанням запропонованої технології навчання в експериментальних групах 

характеризувалися продуктивним рівнем навчально-пізнавальної діяльності, на 

яких студенти розв’язували поставлені завдання, знаходячи альтернативні 

розв’язки. Творчий рівень був характерним для занять, на яких 

використовувалися елементи ділової гри та розв’язувалися педагогічні ситуації, 

що передували їх проведенню, причому його стабільність простежувалася 

здебільшого на другому та третьому етапах, коли студенти вже мали певний 

досвід і знання та здобули навички комп’ютерної навчальної діяльності. Заняття 

з використанням комп’ютерних технологій характеризувалися репродуктивно-

перетворюючим рівнем навчально-пізнавальної діяльності, на яких студенти не 

лише відтворювали фрагменти вивченого матеріалу, а й обговорювали питання 

під керівництвом викладача (зіставляли, аналізували, робили висновки). 

Репродуктивний рівень спостерігався на перших заняттях, переважно на 

першому етапі, коли студенти ще не мали певного досвіду володіння 

педагогічною теорією та навичок використання комп’ютерних технологій. 

Експеримент показав, що впровадження комп’ютерних технологій у 

навчальний процес позитивно вплинуло на зростання професійного інтересу, що 
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значною мірою сприяло посиленню мотиваційної спрямованості студентів. Це 

зрозуміло, оскільки комп’ютерні технології, що використовувалися на заняттях з 

курсу “Педагогіка, Історія педагогіки” (зокрема на другому та третьому етапах), 

імітували характер їхньої майбутньої професійної педагогічної діяльності, а 

отже, націлювали на глибше оволодіння знаннями, вміннями та навичками, 

сприяли формуванню професійного мислення тощо. 

Результати експерименту, одержані методами спостереження, опитування 

та бесіди, довели, що на засвоєння якісних професійних знань студентів у 

процесі загальнопедагогічної підготовки відчутно вплинула емоційна 

насиченість занять і психологічний настрій учасників. Під час дисертаційного 

дослідження кожне заняття мало професійно-спрямовуючий характер. У процес 

навчання, зорієнтованого на майбутню професійну діяльність, вводилися 

елементи змагання й створювалися умови для виявлення прагнення студентів 

досягти якісних результатів і підвищення інтересу та захоплення студентів 

власною діяльністю. Наслідком цього стало формування особливого емоційного 

підйому на заняттях, особливого мікроклімату, який також сприяв подоланню 

психологічних бар’єрів у професійній педагогічній діяльності, що створювало 

активність, ініціативність і творчість студентів. 

Аналіз результатів анкетних опитувань, які проводилися під час 

експериментально-дослідницької роботи, засвідчив відчутне зростання рівня 

мотивації до вивчення курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” у студентів. Це 

пояснюється вдало реструктуризованим змістом навчального матеріалу, 

результативним добором комп’ютерних технологій і, як показав експеримент, 

лише комп’ютерні технології забезпечили дійсно наближене до реального життя 

виконання тієї ролі, яка максимально залучає студента до професійної діяльності. 

Саме комп’ютерна технологія спонукала кожного її учасника до того, що він сам 

мав знаходити шляхи та засоби розв’язання певної проблеми і, водночас, глибоко 

усвідомлювати: якість знань - це його внутрішня потреба. Аналіз результатів 

опитувань студентів експериментальних груп засвідчив, що на першому етапі 

66,0 % студентів виявили зацікавленість щодо вивчення педагогічної теорії, 
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17,0 % - були байдужими, 5,0 % - ставилися негативно і лише 12,0 % - розуміли 

справжню необхідність володіння педагогічною теорією на професійному рівні 

(мали стійкий мотив до професійної педагогічної діяльності). А вже на третьому 

етапі динаміка розвитку мотиваційно-спонукальної функції докорінно змінилася. 

Так, у 89 % студентів експериментальних груп були чітко виражені позитивні 

мотиви щодо вивчення педагогічної теорії, і тільки у 11,0 % студентів процес 

загальнопедагогічної підготовки не викликав належної зацікавленості. 

У студентів контрольних груп на початку експерименту (першому етапі) 

показники щодо мотиваційної функції були аналогічні з показниками 

експериментальних груп. Проте на третьому етапі лише 56,0 % студентів (71,0 % 

- на початку) виявляли інтерес та зацікавленість щодо вивчення педагогічної 

теорії, 27,0 % (18,0 % - на початку) – були байдужі, вони вчили педагогічну 

теорію “для оцінки” і лише 17,0 % (9,0 % - на початку) – мали визначені мотиви, 

що базувалися на професійному використанні педагогічних знань. 

Результати проведеного шкалювання студентів дали змогу визначити 

найважливіші мотиваційні фактори щодо їхньої участі у професійній 

педагогічній діяльності. Так, студенти експериментальних груп на перший план 

ставили мотиви успіху, пов’язані з можливістю здобути та поглибити власні 

знання і прагненням розкрити свої можливості у майбутній професійній 

діяльності. У студентів контрольних груп важливими виявилися мотиви, 

пов’язані з можливістю отримати вищі оцінки за участь у професійній 

педагогічній діяльності з використанням комп’ютерних технологій навчання, 

тим часом, як в експериментальних групах ці мотиви посідають останні місця. 

Якісно-кількісний аналіз результатів експериментального використання 

комп’ютерних технологій навчання під час оволодіння загальнопедагогічною 

підготовкою студентів свідчить про досить стійкий зв’язок між фіксованими 

показниками її ефективності. Це говорить про необхідність урахування 

закономірного зв’язку між використанням комп’ютерних технологій та 

результатами загальнопедагогічної підготовки студентів, що фіксуються 

показниками якості набутих знань, умінь та навичок, необхідних для майбутньої 
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професійної педагогічної діяльності. Звідси зроблено висновок про те, що 

використання запропонованої комп’ютерної технології в загальнопедагогічній 

підготовці при дотриманні певних дидактичних умов (ретельною компоновкою 

змісту курсу, насичення його прогностичними та гностичними елементами, 

емоційне навантаження та ін.) стало надійним та ефективним шляхом підготовки 

студентів вищих педагогічних навчальних закладів до продуктивної професійної 

педагогічної діяльності. 

Наведені експериментальні результати засвідчують незаперечні переваги 

експериментальної методики навчання і не викликають сумніву щодо 

формування готовності професійної діяльності через засвоєння основ 

загальнопедагогічної підготовки. Можна ще раз представити одержані 

експериментальні результати за їх загальнопсихологічними критеріями. 

Спочатку необхідно сказати про найголовніше – мотивацію навчальної 

діяльності, яку психологи вважають фактом регуляції адаптивності її 

особистості, поведінки і діяльності. 

Для з’ясування причин, що спонукали студента до навчання, були 

проведені дослідження його мотиваційної сфери. Для цього використовувалися: 

тест-опитувальник “шкала оцінки потреби в досягненні”; особистісні 

опитувальники “Мотивація до успіху” і “Мотивація до уникнення невдач”; 

анкета “Мотиви навчальної діяльності”. 

Мотивація досягнення – прагнення до покращення результатів, 

невдоволеність наявними, наполегливість у досягненні власних цілей – одна з 

головних властивостей, що суттєво впливає на подальше життя людини. 

Доведено, що люди, які володіють високим рівнем мотивації, шукають 

ситуації досягнення, впевнені в успішному кінцевому результаті, збирають 

інформацію щодо визнання власних досягнень, завжди готові взяти на себе 

відповідальність, рішучі у невизначених ситуаціях, виявляють наполегливість 

під час досягнення зазначених цілей, отримують задоволення від розв’язання 

цікавих завдань, не губляться у ситуації змагань, показують велику 

наполегливість при зіткненні з перешкодами. 
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Діагностика рівня мотивації досягнення була визначена за допомогою 

спеціально розробленої анкети – тесту-опитувальника “Шкала оцінки потреби в 

досягненні” (додаток Б). Під час анкетування отримані наступні результати 

(табл. 3.4): 

Таблиця 3.4  

Результати діагностики рівня потреби в досягненні  

на констатувальному і формувальному етапах експерименту 

Рівень мотивації 

Констатувальний етап Формувальний етап 

Контрольна 

група 

Експеримен- 

тальна група 

Контрольна 

група 

Експеримен- 

тальна група 

Низький 31,1 % 29,1 % 18,4 % 16,1 % 

Середній 39,0 % 40,4 % 34,2 % 28,8 % 

Достатній 19,9 % 19,5 % 31,7 % 31,2 % 

Високий 10,0 % 11,0 % 15,7 % 23,9 % 

 

Як відомо, мотив досягнення містить дві протилежні мотиваційні тенденції 

– прагнення до успіху і уникнення невдач. Дані тенденції визначалися за 

методикою діагностування, що проводилося за допомогою особистісних 

опитувальників “Мотивація до успіху” (додаток Д) і “Мотивація уникнення 

невдач” (додаток Д). Така діагностика обрана за Хекхаузеном і призначена 

визначити мотиваційну спрямованість особистості на успіх і на уникнення 

невдач [150, 158]. 

Таблиця 3.5 

Результати діагностики рівня мотивації на успіх  

на констатувальному і формувальному етапах 

Рівень мотивації 

Констатувальний етап Формувальний етап 

Контрольна 

група 

Експеримен- 

тальна група 

Контрольна 

група 

Експеримен- 

тальна група 
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Продовження таблиці 3.5 

Низький 

(1–10 балів) 
15,7 % 17,1 % 14,9 % 10,5 % 

Середній 

(11–16 балів) 
65,1 % 66,6 % 62,2 % 54,2 % 

Достатній 

(17–20 балів) 
17,2 % 18,1 % 20,4 % 30,1 % 

Високий 

(більше 21 бала) 
2,0 % 2,2 % 2,5 % 5,2 % 

 

Наведені дані свідчать про перевагу середнього рівня мотивації в обох 

групах на констатувальному етапі експерименту. Цей показник на заключному 

етапі знизився за рахунок підвищення достатнього рівня (на 2,9 % в контрольній 

групі, на 12,4 % в експериментальній). Достатній рівень мотивації успіху зріс у 

контрольній групі на 3,2 %, в експериментальній - на 12,0 %. 

Методом експертної оцінки протягом навчального року за розробленою 

методикою проводилося діагностування ефективності використання 

інформаційно-освітнього середовища за такими показниками як: уміння 

студентів знаходити і засвоювати необхідну інформацію, а також самостійно 

організовувати власну пізнавальну діяльність. 

Результати дослідження показали, що для ефективної діяльності студентів 

важливо їх не тільки зацікавити, а й навчити: шукати джерела інформації; 

раціонально читати й конспектувати, аналізувати, робити висновки; планувати 

свою діяльність на день, тиждень, місяць, семестр, рік; ставити мету і обирати 

шляхи її досягнення; самоорганізовуватися; спрямовувати свої зусилля, 

мобілізовуватися на розв’язання поставлених завдань чи досягнення мети; 

керувати своєю діяльністю, здійснювати самоконтроль з наступною корекцією 

дій, що з успіхом можна реалізувати в інформаційно-освітньому середовищі. 

Були визначені наступні рівні операційної сфери: 

Низький – відсутність необхідних навичок роботи з комп’ютером, 

електронними і програмними джерелами інформації. Несформованість навичок 

організації самостійної роботи. 
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Середній – окремі навички роботи з комп’ютером і електронними 

програмними джерелами інформації сформовані, але їхній рівень недостатній 

для самостійної роботи з навчальними завданнями. 

Високий – сформовані всі необхідні навички для роботи з комп’ютером і 

електронними програмними джерелами інформації, сформовані вміння 

організовувати власну самостійну діяльність і здобувати інформацію з різних 

джерел за допомогою використання комп’ютера і засобів комунікації. 

Результати дослідження відображенні в таблиці 3.6. 

Таблиця 3.6 

Результати дослідження сформованості операційної сфери 

Контрольна група Експериментальна група 

Рівні сформованості операційної сфери (%) 

Н
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к
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и
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10,0 48,4 22,2 19,4 5,1 34,8 30,1 30,0 

 

Діагностика охоплювала психологічну, педагогічну, дидактичну, 

управлінську та інші сфери, розглядала результати та способи їх досягнення, 

виявляла динаміку формування практичних знань, умінь і навичок. 

Результати діагностики знань умінь та навичок одержаних в контрольних і 

експериментальних групах з курсу “Педагогіка”, “Історія педагогіки” в період 

проведення педагогічного експерименту зведені в таблиці 3.7. 
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Таблиця 3.7 

Результати діагностики знань умінь та навичок, одержаних у 

контрольних і експериментальних групах з курсу “Педагогіка”,  

“Історія педагогіки” в період проведення формувального етапу 

педагогічного експерименту 

№
 т

ем
и

. 

Тема заняття 

Оцінка в балах 

Контрольна 

група 

Експери-

ментальна 

група 

Модуль 1. Загальні основи педагогіки 

1 Педагогіка як наука, її роль у розвитку 

суспільства. Методологія і методи науково-

педагогічних досліджень 

3,6 4,2 

2 Педагогічна діяльність і особистість учителя. 

Місце і роль учителя в житті суспільства 
3,7 4,4 

3 Система підготовки вчителя у вищому 

педагогічному закладі 
4,0 4,1 

4 Цілісний педагогічний процес 3,7 3,3 

Модуль 2. Теорія навчання (дидактика) 

1 Дидактика як теорія освіти і навчання. 

Процес навчання, його теоретико-

методологічні основи 

4,1 4,2 

2 Види і сучасні концепції навчання, їх 

характеристика 
4,0 4,0 

3 Закономірності, принципи і правила 

навчання. 
3,8 3,7 

4 Зміст освіти в сучасній школі 3,9 4,1 

5 Методи навчання 4,2 4,4 

6 Засоби навчання 4,5 4,4 

7 Організаційні форми навчання 4,2 4,5 

8 Інші (крім уроку) форми організації навчання 

у школі 
4,2 4,3 

9 Діагностика і оцінка результатів навчально-

пізнавальної діяльності учнів 
3,3 3,7 

Модуль 3. Теорія виховання 
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Продовження таблиці 3.7 

1 Виховання як педагогічний процес 

індивідуального становлення особистості. 

Закономірності та принципи процесу 

виховання 

3,9 3,8 

2 Відповідальність особистості як мета 

виховання 
3,4 4,0 

3 Загальні методи і засоби управління 

вихованням 
4,1 4,0 

4 Виховання на засадах свідомості та 

самосвідомості особистості 
3,3 3,6 

5 Зміст виховання – формування базової 

культури особистості 
3,8 4,1 

6 Особистість у системі колективних 

взаємовідносин 
4,1 3,7 

7 Психолого-педагогічні відносини 

попередження та подолання конфліктів у 

міжособистісних взаєминах 

4,4 4,3 

8 Родинне виховання 4,2 4,3 

9 Класний організатор і виховання особистості. 4,5 4,1 

10 Підготовка учнівської молоді до сімейного 

життя 
4,0 3,9 

11 Діагностика особистої вихованості школяра 3,5 3,6 

Модуль 4. Історія педагогіки 

12 Історія педагогіки як галузь педагогічного 

знання і як навчальна дисципліна. 

Концептуальний зміст і прогностичне 

значення 

3,9 3,8 

13 Вітчизняна і світова історія освіти, думки і 

моралі з прадавніх часів до новітнього 

періоду 

3,4 4,0 

14 Україна і світ. Освіта, мораль, педагогічний 

пошук (XVIII – I пол. ХІХ ст.) 
4,1 4,0 

15 І підсистема 

Теорія і практика освіти, виховання і 

навчання в Україні в контексті світового і 

цивілізаційного освітнього розвитку (IІ пол. 

ХІХ – І пол. ХХ ст.) 

3,3 3,6 
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Продовження таблиці 3.7 

16 ІІ підсистема 

Наукові та організаційні засади вітчизняної 

освіти та систем освіти різних країн ІІ пол. 

ХХ – поч. ХХІ ст. Педагогічні концепції 

демократичної спрямованості. Їх автори. 

3,8 4,1 

Середній бал 3,46 4,03 

 

Методом експертної оцінки проведено діагностику засвоєння знань 

студентів контрольних і експериментальних груп протягом всього періоду 

вивчення педагогіки. 

Студенти контрольних груп вивчали програму з педагогіки традиційно, з 

використанням класичних засобів вербального впливу. Результати навчальних 

досягнень з тем курсу “Педагогіка, Історія педагогіки” подані у таблиці 2.7. 

Як бачимо, середня оцінка з цього курсу в її обчисленні встановить 3,46 

балів для студентів контрольних груп і 4,03 балів для студентів 

експериментальних груп. Під час оцінювання використовувалися критерії 

ефективності обсягу вивченого матеріалу, одержаний результат визначали в % за 

формулою 3.2. 

Q=[(U1–U2):U2]Ч100%,   (3.2) 

де, Q – відносна ефективність обсягу засвоєних знань; 

U1 – обсяг знань, засвоєних з використанням інформаційних технологій; 

U2 – обсяг знань, засвоєних з використанням класичних засобів 

вербального впливу. 

За результатами цієї діагностики Q=10,3 % 

Отже, розглянуто загальні психологічні критерії оцінки результативності й 

ефективності навчання: рівень навчальної мотивації, задоволеність від процесу 

навчання, професійний інтерес, рівень знань педагогічної теорії, продуктивність 

навчально-пізнавальної діяльності, вміння і навички роботи в інформаційно-

освітньому середовищі, самооцінку власних здібностей, здатність до 

самовдосконалення з урахуванням індивідуальних особливостей. 
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Поєднавши показники навченості й научуваності, одержано інтегрований 

критерій – індекс підготовленості студентів до реалізації завдань 

загальнопедагогічної підготовки як основи професійної діяльності майбутніх 

учителів, який визначався за бальною системою від 1 до 10.  

При визначенні ефективності навчальної діяльності студентів враховували 

не лише зовнішні, а й внутрішні критерії. Зокрема, міру задоволеності власною 

педагогічною підготовкою; стан емоційно-вольової сфери особистості; стан 

внутрішніх колективних стосунків у групі; стан взаємодії викладача й студентів; 

рівень мотивації навчальної діяльності. 

Отже, співвідношення результатів, одержаних засобами оцінки на основі 

критеріїв навченості та научуваності, і результатів, здобутих на основі 

загальнопсихологічних критеріїв, не виявило суттєвих розбіжностей, а навпаки, 

результати експертних обчислень, отримані на основі загальнопсихологічних 

показників, доповнено і є підстави не сумніватися щодо достовірності і 

валідності тих даних, які одержані через визначення індексу підготовленості до 

професійної діяльності. 

 

Висновки до третього розділу 

У підсумку проведеної експериментально-дослідної перевірки моделі 

загальнопедагогічної підготовки в умовах дистанційного навчання зроблено такі 

висновки: 

1. Детальне дослідження в розділі загальних психологічних критеріїв 

оцінки результативності й ефективності навчання надали змогу в отримати 

інтегрований критерій – індекс підготовленості студентів до реалізації завдань 

загальнопедагогічної підготовки як основи професійної діяльності майбутніх 

учителів.  Його було обчислено  та оцінено за бальною системою (шкала від 1 до 

10).  

2. Під час експериментально-дослідної перевірки розробленої моделі 

загальнопедагогічної підготовки в умовах дистанційного навчання виявлено, що 

виключно самостійна робота відіграла важливу пропедевтичну, координаційну 
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та мотиваційну роль у процесі загальнопедагогічної підготовки, але лише за 

умови врахування викладачем усього алгоритму та стратегії можливої поведінки 

студентів.   Таким чином, традиційну форму самостійної роботи в педагогіці, 

наприкінці якої відбувався контроль засвоєння знань, було трансформовано в 

чітко структурований процес з усіма необхідними мотиваційними засобами, що 

дозволили  проводити проміжний контроль самостійного вивчення дисципліни 

інтерактивними засобами (тестові завдання, анкетування,  опитування).    

3. Створено дидактичні умови більш ефективної самостійної роботи 

студента з розробленим електронним навчальним курсом «Педагогіка», «Історія 

педагогіки». Так, у професійно орієнтованому змісті навчального матеріалу 

електронного навчального курсу виокремлено два взаємозалежних компоненти: 

основний – професійно орієнтований та інтегративний (наскрізний) – програмно-

довідковий. Завдяки поєднанню вказаних вище компонентів розроблена 

автоматизовану модель підвищує продуктивність отримання знань студентами 

під час самостійної підготовки з дисциплін загальнопедагогічного циклу в 

умовах дистанційного навчання. 

4. Під час реалізації ідей формувального експерименту та проведення 

аналізу експериментальних даних за всіма досліджуваними критеріями, 

результати навчання у студентів експериментальних груп були значно кращі, а 

рівень їхньої пізнавальної мотивації щодо вивчення педагогічної теорії значно 

сильніший, ніж у студентів контрольних груп. Відбулися також істотні зрушення 

щодо самоорганізації та саморегуляції навчальної діяльності студентів, стали 

відчутнішими тенденції в засвоєнні студентами загальних прийомів пізнавальної 

діяльності з використанням комп’ютера. В контрольних групах ситуація також 

змінилася, проте не так помітно. 

5. Експеримент засвідчив, що студенти експериментальних груп 

(наприкінці дослідження) виявляли більше інтелектуальної ініціативи, що було 

виражено в умінні вільно використовувати теоретичні знання, правильно і 

всебічно оцінювати роль комп’ютера в навчальній діяльності. Безумовно, 

підвищення ініціативності з боку студентів обгрунтовано можливістю свідомої 
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самоперевірки отриманих ними знань, попереднього тестування та, 

найголовніше, інноваційністю такої форми самостійної роботи. 

6. Проведене дослідження дає підстави стверджувати, що реалізація моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного 

навчання створює інформаційно-освітнє середовище, що являє собою цілісне 

поєднання різних та багатопланових освітніх ситуацій. Освітня ситуація у 

даному контексті трактується як система психолого-педагогічних, дидактичних 

умов і стимулів, що ставлять студента перед необхідністю свідомо обирати і 

коригувати та реалізовувати власну модель навчання, тобто здійснювати 

самостійну навчальну діяльність. 
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ВИСНОВКИ 

У дисертації наведене теоретичне узагальнення і нове розв’язання 

наукового завдання, що виявилося у розробці моделі загальнопедагогічної 

підготовки майбутніх учителів в умовах дистанційного навчання. На основі 

теоретичного аналізу та результатів дослідно-експериментальної роботи 

зроблено такі висновки: 

1. Встановлено, що сучасні освітні процеси, які орієнтовані на формування, 

єдиного світового інформаційно-освітнього простору, що є сукупністю 

локалізованих просторів різного рівня, інтегрованих у загальну систему 

отримання знань. Це забезпечує реалізацію принципів відкритої освіти впродовж 

усього життя, коли одержанню нових знань не заважають ні географічні, ні 

вікові, ні соціально-культурні чи інші фактори. 

Показано, що в умовах технологізації, особливої актуальності набуває 

проблема професійної підготовки майбутнього вчителя, зокрема його 

загальнопедагогічної підготовки, як структуротворчого складника системи 

педагогічної освіти. Аналіз наукових робіт з цієї проблеми показав, що 

дослідження щодо загальнопедагогічної підготовки майбутнього вчителя в 

умовах дистанційного навчання знаходяться на периферії наукового пошуку. 

Також відсутні роботи, в яких були б науково обґрунтовані конкретні методи 

побудови оптимальної структури навчальної інформації, інформатизації, 

інтенсифікації, організації контролю і процесу навчання при 

загальнопедагогічній підготовці студентів в умовах дистанційного навчання. 

З’ясовано, що стає можливим формування спеціаліста нового типу, котрий уміє 

працювати з інформацією – основною цінністю інформаційного суспільства. 

2. Дистанційне навчання більш рентабельне, ніж традиційна форма 

дидактичної системи, оскільки дає змогу охопити більшу кількість студентів, ніж 

у традиційних умовах. Модульне навчання рентабельніше, ніж інші види 

дидактичних систем, оскільки індивідуалізація навчання у модульній 

дидактичній системі досягається не за рахунок інтенсифікації педагогічної праці 

або зменшення кількості студентів у групі, а завдяки раціоналізації педагогічного 
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процесу. Таким чином, дистанційне навчання - це якісно новий рівень організації 

освіти. 

У сучасних умовах найефективнішою дистанційною дидактичною 

системою є модульна дистанційна дидактична система, оскільки саме вона являє 

собою педагогічну технологію, що за своєю сутністю є особистісно 

орієнтованою і дає змогу оптимізувати навчальний процес, забезпечити його 

цілісність у досягненні мети навчання, розвитку пізнавальної та особистісної 

сфер студентів, а також поєднати жорстке управління пізнавальною діяльністю з 

широкими можливостями для їхньої самостійної роботи. 

3. Розроблена експериментальна методика діагностики ефективності 

системи дистанційного навчання у процесі загальнопедагогічної підготовки із 

використанням засобів інформаційно-комунікаційних технологій сприяла 

підвищенню активності, пізнавальної діяльності студентів, призвела до 

перебудови навчального процесу в бік самостійних форм навчання, що дає нові 

поштовхи у розв’язанні теоретичних і практичних завдань пов’язаних з 

вивченням загальнопедагогічних положень. Установлено, що ефективність 

використання системи дистанційного навчання під час загальнопедагогічної 

підготовки залежить від багатьох факторів, зокрема спеціальної організації 

навчально-виховного процесу, створення необхідних психолого-педагогічних 

умов, внесення змін і доповнень до змісту навчальних дисциплін і їх програм, 

надання методичних рекомендацій, та систематичної роботи щодо формування і 

удосконалення окремих складників процесу підготовки майбутнього педагога. 

4. З’ясовано, що використання комп’ютерних та мультимедійних 

технологій, і передусім електронних підручників, забезпечує формування 

цілісного сприймання і розуміння процесів та явищ на основі широкого 

залучення банків даних, вільного доступу до інформаційних джерел, обробки 

великих обсягів інформації, дає змогу самостійно досягати навчальних цілей 

шляхом візуалізації процесу вирішення проблеми, оперативного пошуку 

інформації під час розв’язання навчально-пізнавальних завдань. 

5. Розроблено і експериментально перевірено модель загальнопедагогічної 
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підготовки майбутніх учителів під час їх навчання. В основу побудованої моделі 

покладено принципи особистісно орієнтованого навчання та інтерактивні методи 

навчання. Модель зорієнтована на поступове залучення студентів до 

усвідомлення себе як майбутніх фахівців та активізації на цій основі механізмів 

самовизначення, самонавчання, самоконтролю.  

На основі моделі загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів 

розроблено програмне організаційно-методичне забезпечення, основою якого 

стали електронні навчальні курси “Педагогіка” та “Історія педагогіки”. 

В ході педагогічного експерименту підтверджена ефективність 

розробленого організаційно-методичного забезпечення – електронних 

навчальних курсів “Педагогіка” та “Історія педагогіки”. 

Отримані результати дозволили намітити деякі напрями подальших 

досліджень - детальніший психолого-педагогічний аналіз та пошук засобів 

розвитку системи дистанційного навчання, структурування моделі 

загальнопедагогічної підготовки майбутніх учителів в умовах навчання з 

відривом від виробництва, що особливо актуально в умовах запровадження 

безперервної освіти та акмеологічної підготовки вчителя.  
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ДОДАТКИ 

 

Додаток А 

Центри дистанційного навчання вищих навчальних закладів 

Дистанційне навчання Академії державного управління Центр 

дистанційного навчання (далі - Центр) створено в Києві на базі Української 

Академії державного управління при Президентові України (далі - Академія) 

коштом Канадського Уряду за підтримки Світового Банку. Академія - головний 

вищий навчальний заклад у системі підготовки, перепідготовки та підвищення 

кваліфікації державних службовців в Україні широко визнана в освітній сфері 

України та за кордоном завдяки оригінальності та високій якості навчальних 

програм. 

Дистанційне навчання Академії державного управління 

(Дніпропетровський філіал). Відповідно до проекту надання 

Великобританією допомоги Українській Академії державного управління при 

Президентові України одним із напрямів її співробітництва з Університетом 

Північного Лондону є розробка матеріалів д/u дистанційного навчання та їх 

використання на заочному відділенні. Сайт надає послуги з ДН за основними 

дисциплінами фаху. Тут розміщені курси, питання для самоконтролю, 

рекомендована література. 

Українська система дистанційного навчання. On-line курси з управління 

бізнесом, розроблені викладачами-експертами найпрестижніших бізнес-шкіл 

України - партнерів UDL System. Ці курси модеруються кваліфікованими 

інструкторами, які пройшли спеціалізоване навчання в Лойола коледжі (штат 

Меріленд, СІНА). 

Центр комп'ютерного навчання SEMicom. Силами фахівів її Центру 

комп'ютерного навчання «SEMicom» разом з Українським інститутом науково-

технічної й економічної інформації розроблена технологія дистанційної освіти на 

основі мережі Internet чи традиційного поштового зв'язку для підготовки 

програмістів і розроблювачів Internet-додатків. 
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Distance LEARNING. Головна мета функціонування сайту - аналіз та 

розробка новітніх навчальних технологій для впровадження їх у процес освіти. В 

першу чергу це стосується практики використання комп'ютерних навчальних 

систем та програмних продуктів, аудіо- та відео- матеріалів, сучасних 

друкованих видань. Найбільшу увагу буде приділено інтегруванню цих 

технологій у Дистанційному Навчанні. 

Відділення дистанційної освіти КІМ (Київського інституту інвестиційного 

менеджменту). Фахи, за якими можна одержати вищу освіту в КІМ: 

інвестиційний та фінансовий менеджмент. Програми навчання, розроблені в 

КІМ, базуються на вже отриманій раніше вищій освіті незалежно від її 

спеціалізації. 

Лабораторія ДН СумДУ (Сумського державного університету). Напрями: 

економічне прогнозування, економічний ризик, мікроекономіка, безпека 

життєдіяльності, сертифікація та якість програмного забезпечення. Серед 

розділів сайту також електронні видання та законодавча база про 

інформатизацію освіти. 

Віртуальна лабораторія ДН. Мета і завдання: розробка нових методів і 

технологій дистанційного навчання на основі нових інформаційних технологій; 

розробка експериментальних електронних курсів; розробка моделей фізичних 

процесів з метою перенесення лабораторного практикуму на віртуальну основу; 

створення електронних бібліотек і фондів електронної навчальної літератури. 

Дистанційний курс «Ризик прийняття управлінських рішень». Курс 

розроблено для керівників підприємств та установ, слухачів бізнес курсів, 

студентів економічних факультетів та магістерських програм, словом, усіх, хто 

бажає опанувати теорію та практику прийняття рішень. 

Центр інтерактивного навчання. З травня 1997 р. і до тепер здійснюється 

реалізація проекту формування інформаційного середовища на Тернопільщині 

щодо підтримки реформ у галузі соціально-економічної, гуманітарної та 

науково-освітньої діяльності. В Центрі інтерактивного навчання проводиться 

навчання студентської та учнівської молоді з таких напрямів: економіка, 
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правознавство, екологія, інформатика, іноземні мови, історія, математика, 

прикладне конструювання та ін. 

Центр дистанційного навчання MIЕM. Центр створено у квітні 1993 року 

на базі МІЕМ за підтримки Державного Комітету Російської Федерації з вищої 

освіти, Російського НДІ Інформаційних Систем і Асоціації Міжнародної Освіти 

(АІЕ). Напрями центру: Письмова англійська мова, Наука і культура в західних 

традиціях, Інформатика і обчислювальна техніка, Мережеві технології, 

Управління якістю тощо. 

Центр дистанційного навчання ВЕГУ (Східного інституту економіки, 

гуманітарних наук, управління і права (Росія). Дистанційне навчання у ВЕГУ це: 

одержання повноцінного вищого і другого вищого утворення і диплома 

державного зразка; самостійне навчання за графіком, відсутність аудиторних 

занять; сполучення навчання і роботи, практично не полишаючи місця 

проживання; можливість скорочення термінів навчання; навчання за допомогою 

навчальних матеріалів у друкованому й електронному вигляді; індивідуальні 

консультації у викладачів; індивідуальна здача іспитів у зручний для вас час у 

найближчій філії ВЕГУ; доступ до електронної бібліотеки ВЭГУ у мережі 

Інтернет; 3 вересня 2000 р. Центр дистанційного навчання працює за мережною 

технологією навчання. 

Центр дистанційного навчання АНГ (Академії народного господарства, 

Росія). Про технологію дистанційного навчання. Опис програми «магістр 

ділового адміністрування», проведеної факультетом академічних програм 

навчання - структурним підрозділом АНГ. Демонстрація програми. Можливість 

подачі заявки на навчання. 

Інститут дистанційного навчання МЕСІ (Московського державного 

університету економіки, статистики й інформатики). Сервер підтримується 

Інститутом дистанційної освіти МЕСІ. На сервері розміщені сторінки самого 

Інституту ДН, науково-дослідної лабораторії ДН, Євразійської асоціації ДН. Ви 

довідаєтеся про концепцію ДН, про самі організації і їхню діяльність. Можна 
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ознайомитися з правилами прийому, переліком навчальних курсів електронної 

бібліотеки ІДО МЕСІ, доступних через Internet (за договором з ІДН). 

Дистанційна освіта МІМ (Міжнародного інституту менеджменту, Росія). 

Основні складові навчального процесу: всі студенти, що заповнили вступні 

анкети й оплатили навчання, реєструються в базі даних МІМ і у Відкритому 

університет Університеті; цей процес займає близько місяця; у цей же час 

відбувається доправлення навчальних матеріалів у регіональні навчальні 

заклади; реєстраційні листи з ВУ приходять приблизно через два місяці після 

закінчення набору. 

Сервер безкоштовної дистанційної освіти. Дистанційне навчання через 

Інтернет - 23 різних безкоштовних курсів англійської, німецької, французької, 

іспанської, чеської, китайської, грецької, російської мов. Бізнес, комп'ютерні, 

екологічні, маркетингові, історичні, географічні й інші безкоштовні курси. 

Центр дистанційної освіти ПермДУ. ЦДО Пермського державного 

університету створений 15 грудня 1997 року. Основна мета організації Центру - 

надання комплексу освітніх послуг мешканцям Пермі і Пермської області, а 

також додаткових освітніх послуг студентам університету. 

Уральський міжнародний центр дистанційної освіти. Інформаційна 

структура центру, підрозділи, факультети і кафедри, філії та ін. Опис напрямків 

діяльності: прискорена підготовка, професійна перепідготовка, підвищення 

кваліфікації; проведення семінарів і курсів: методичне забезпечення навчального 

процесу; консалтинг тощо. Список клієнтів. 

Сервер дистанційної освіти ТГТУ (Томського державного технічного 

університету). Сервер створений відповідно до концепції дистанційного 

утворення з метою відпрацьовування режимів експлуатації типових 

інформаційно-освітніх середовищ і курсів ДО з використанням телекомунікацій 

вузу й інформаційних технологій (електронний підручник, засоби мультимедіа, 

інтелектуальні й віртуальні середовища та ін.). Деякі матеріали поширюються 

вільно. «Дзеркало» знаходиться за адресою http://sdo.tstu.ru/. 

Навчально-методичний центр дистанційної освіти ПетрДУ 

http://sdo.tstu.ru/
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(Петрозаводського державного університету). Завдання Центру: створення 

єдиної інформаційної інфраструктури для забезпечення взаємодії академічної 

науки; координація робіт зі створення регіональних загальнодоступних 

інформаційних ресурсів навчального і наукового призначення; підготовка 

фахівців і виконання робіт у сфері створення технологій і засобів дистанційного 

використання електронних інформаційних ресурсів навчального і наукового 

призначення. 

Пензенський регіональний центр дистанційної освіти створений у 1995 році 

в наслідок виконання гранту Асоціації міжнародної освіти «Пілотний проект з 

організації Пензенського центру ДО». Центр призначений для надання послуг 

ДО на сучасному технічному рівні, координації робіт з ДО, дослідницької 

діяльності, надання методичної, інформаційної і технічної допомоги іншим 

навчальним закладам області в організації ДО і розробці курсів. 

Центр дистанційної освіти КубДТУ (Кубанського державного технічного 

університету) здійснює технічне, програмне забезпечення навчального процесу 

всіх спеціальностей і напрямків підготовки, перепідготовки і підвищення 

кваліфікації в КубДТУ з використанням дистанційної освітньої технології. У 

вересні 1998 року КубДТУ зареєстрований при Міжвузівському центрі 

дистанційної освіти Міносвіти Росії. 

Центр дистанційного навчання ТДРТУ (Таганрозького державного 

радіотехнічного університету) є структурним підрозділом РЦ HIT ТДРТУ, що 

спеціалізується у сфері інформаційних і телекомунікаційних технологій 

дистанційного навчання. Діяльність ЦДО спрямована на створення і розвиток 

цілеспрямованого інтерактивного асинхронного освітнього процесу у 

віртуальному інформаційному середовищі. 

Самарський регіональний центр ресурсів для відкритої і дистанційної 

освіти. Сервер «Самарського регіонального центру ресурсів для відкритої і 

дистанційної освіти» створено в рамках четвертої компоненти проекту Delphi 

«Розвиток Освітніх Зв'язків і Ініціатив у сфері Вищої і Професійної Освіти». 

Роботи з проектів Delphi та Tacis розпочалися 2 грудня 1998 року. Мета проекту 
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Delphi - система утворення, що відповідає потребам економіки і суспільства у 

сфері викладання економіки, бізнесу і права, а також у галузі професійної 

підготовки і навчання з застосуванням досконалого відкритого і дистанційного 

навчання. 

Центр дистанційного навчання РДУ НГ (Російського державного 

університету нафти і газу ім. І.М. Губкіна) створений 12 липня 1999 р. і є 

структурним підрозділом Університету. Мета створення ЦДН: підвищення 

ефективності використання інформаційних технологій (IT) у навчальному 

процесі, наукових дослідженнях і управлінні вузом; участь в організації системи 

дистанційного навчання (СДО) в Університеті, у регіонах Росії і м. Москві, 

включаючи нафтогазову галузь; підвищення кваліфікації і перепідготовка кадрів 

Університету, нафтогазової галузі у сфері інформаційних технологій і 

телекомунікаційних систем (IT і ТС). 

Навчальний і діловий центр Postgraduate-RAA створений у 1991 році. 

Центр розташований у Російській Академії Державної служби при Президенті 

РФ. З моменту створення Центр успішно здійснив ряд проектів, у тому числі і 

міжнародних. До найбільших проектів, що підтверджують професіоналізм і 

авторитет Postgraduate-RAA належать проекти з дистанційної освіти, за участю 

провідних супутникових освітніх консорціумів ЕuroРАСЕ і EUROSTEP, 

національного технологічного університету США (NTU), Міжнародної мовної 

школи Берлін, Німецького і Французького ТЕЛЕКОМів, IBM та ін. 

Відділ кадрів. Онлайнове навчання: та основи інтернет-спілкування; 

англійська мова (всі рівні), основи веб-дизайну, комп'ютерний лікнеп. Сайт 

адмініструє компанія Ні Product Іnс, зареєстрована в Америці. Компанія працює 

із сучасними технологіями в мережі Internet, що дає змогу налагодити 

дистанційну співпрацю з активними і творчими людьми 
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Додаток Б 

Тест-опитувальник «Оцінка потреби в досягненні» 

 

1. Вважаю, що успіх у житті швидше залежить від випадку, ніж від розрахунку. 

2. Якщо я втрачу улюблене заняття, життя для мене втратить сенс. 

3. Для мене в будь-якій справі важливіше не його виконання, а кінцевий 

результат. 

4. Вважаю, що люди більше страждають від негараздів на роботі, ніж від 

недобрих взаємостосунків з близькими. 

5. На мою думку, більшість людей живуть далекими цілями, а не близькими. 

6. У житті в мене було більше успіхів, а ніж невдач. 

7. Емоційні люди мені подобаються більше, ніж активні. 

8. Навіть у звичайній роботі я намагаюсь удосконалювати певні елементи. 

9. Коли захоплений думками про успіх, можу забути про заходи безпеки. 

10. Мої близькі вважають мене лінивим. 

11. Вважаю, що в моїх невдачах винні, швидче, обставини, ніж я сам. 

12. Терпіння у мене більше, ніж здібностей. 

13. Мої батьки дуже суворо контролювали мене. 

14. Лінь, а не сумнів в успіхові змушує мене часто відмовлятися від власних 

намірів. 

15. Вважаю, що я впевнена в собі людина. 

16. Заради успіху я можу ризикнути, якщо навіть шанси незначні. 

17. Я старанна людина. 

18. Коли все виходить, моя енергія зростає. 

19. Якби я був журналістом, я писав би, швидше, про оригінальні винаходи 

людей, а ніж про пригоди. 

20. Мої близькі звичайно не поділяють моїх планів. 

21. На мою думку, наполегливості у мене більше ніж здібностей. 

Аналіз результатів: 
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Рівень мотивації в досягненні 

Низький Середній Достатній Високий 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Сума балів 2-6 7-11 12-16 17-19 
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Додаток В 

Тест-опитувальник «Мотивація до успіху»  

На наступні запитання дайте відповідь «Так» або «Ні»: 

1. Коли є вибір між двома варіантами, його краще зробити швидше, ніж 

відкласти на невизначений час. 

2. Я одразу дратуюся, коли бачу, що не можу на всі 100 відсотків виконати 

завдання. 

3. Коли я працюю, це виглядає так, немов би я все ставлю на карту. 

4. Коли виникає проблемна ситуація, я, найчастіше, приймаю рішення 

найостанніший. 

5. Коли в мене два дні поспіль немає справ, я втрачаю спокій. 

6. У окремі дні мої успіхи нижче середніх. 

7. Стосовно себе я суворіший, ніж до інших. 

8. Я доброзичливіший, ніж інші. 

9. Коли відмовляюсь від складного завдання, я потім суворо засуджую себе, бо 

знаю, що в ньому я досягнув би успіху. 

10. В процесі роботи я маю потребу в невеликих паузах для відпочинку. 

11. Старанність – це не основна моя риса. 

12. Мої досягнення в роботі не завжди однакові. 

13. Мене більше приваблює інша робота, ніж та, якою я зайнятий. 

14. Зауваження стимулює мене сильніше, ніж похвала. 

15. Я знаю, що мої колеги вважають мене діловою людиною. 

16. Перешкоди роблять мої рішення переконливішими. 

17. У мене легко викликати честолюбство. 

18. Коли я працюю без натхнення, це помітно. 

19. Під час виконання роботи я не розраховую на допомогу інших. 

20. Інколи я відкладаю те, що повинен був зробити зараз. 

21. Треба покладатися тільки на себе. 

22. У житті мало речей, важливіших за гроші. 
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23. Завжди, коли мені необхідно виконати важливе завдання, я ні про що інше не 

думаю. 

24. Я менш честолюбний, ніж багато інших. 

25. Наприкінці відпустки я, зазвичай, радію, що скоро вийду на роботу. 

26. Коли мене приваблює робота, я роблю її краще і кваліфікованіше за інших. 

27. Мені простіше та легше спілкуватися з людьми, котрі можуть наполегливо 

працювати. 

28. Коли в мене немає справ, я почуваюся ніяково. 

29. Мені випадає виконувати відповідальну роботу частіше за інших. 

30. Коли мені необхідно ухвалювати рішення, я намагаюсь робити це 

якнайкраще. 

31. Мої друзі іноді вважають мене лінивим. 

32. Мої успіхи якоюсь мірою залежать від моїх колег. 

33. Немає сенсу протидіяти волі керівника. 

34. Іноді не знаєш, яку роботу доведеться виконувати. 

35. Коли щось не ладиться, я нетерплячий. 

36. Я зазвичай приділяю мало уваги своїм досягненням. 

37. Коли я працюю разом в колективі, моя робота дає більші результати, ніж 

інших. 

38. Багато з того, що я роблю, - я не завершую. 

39. Я заздрю людям, котрі не працюють. 

40. Я не заздрю тим, хто прагне влади. 

41. Коли я впевнений, що на правильному шляху, щоб довести свою правоту, я 

використовую будь-які аргументи. 

Ключ: 

− по 1 балу нараховується за відповіді «Так» на наступні запитання: 2, 3, 4, 5, 7, 

8, 9, 10, 14, 15, 16, 17, 21, 22, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 32, 37, 41; 

− також нараховується по 1 балу за відповіді «Ні» на запитання: 6, 19, 18, 20, 

24, 31, 36, 38, 39; 
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− відповіді на запитання 1, 11, 12, 19, 28, 33, 34 35, 40 не враховуються. 

Аналіз результатів: 

 

 

Рівень мотивації до успіху 

Низький Середній Достатній Високий 

Сума балів 1-10 11-16 17-20 21-32 
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Додаток Д 

Тест «Мотивація до уникнення невдач» 

В кожному рядку оберіть тільки одне з трьох слів, яке найточніше Вас 

характеризує: 

№ І ІІ ІІІ 

1 сміливий пильний винахідливий 

2 смирний соромливий упертий 

3 обережний рішучий песимістичний 

4 непостійний безцеремонний уважний 

5 нерозумний боягузливий не думаючий 

6 спритний жвавий передбачливий 

7 холоднокровний нерішучий вдалий 

8 стрімкий легковажний боязкий 

9 не міркує манірний непередбачливий 

10 оптимістичний сумлінний чуйний 

11 меланхолічний непевний нестійкий 

12 боягузливий недбалий схвильований 

13 необачний тихий боязкий 

14 уважний нерозсудливий сміливий 

15 розсудливий швидкий мужній 

16 винахідливий обережний передбачливий 

17 схвильований неуважний боязкий 

18 малодушний необережний безцеремонний 

19 лякливий нерішучий нервовий 

20 старанний відданий авантюрний 

21 передбачливий жвавий відчайдушний 
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22 приборканий байдужий недбалий 

23 обережний безтурботний терплячий 

24 розумний дбайливий хоробрий 

25 передбачливий небоязливий сумлінний 

26 квапливий лякливий безтурботний 

27 неуважний необачний песимістичний 

28 обачний розсудливий винахідливий 

29 тихий неорганізований боязкий 

30 оптимістичний пильний безтурботний 

Ключ: 

По 1 балу нараховують за відповіді: 1/2, 2/1, 2/2, 3/1, 3/3, 4/3, 5/2, 6/3, 7/2, 7/3, 8/3, 

9/1, 9/2, 10/2, 11/1, 11/2, 12/1, 12/3, 13/2, 13/3, 14/1, 15/1, 16/2, 16/3, 17/3, 18/1, 

19/1, 19/2, 20/1, 20/2, 21/1, 22/1, 23/1, 23/3, 24/1, 24/2, 25/1, 26/2, 27/3, 28/1, 28/2, 

29/1, 29/3, 30/2. Перша цифра означає номер рядку, друга – стовпчика. Інші 

варіанти відповідей не враховуються. 

Аналіз розрахунків: 

Чим більша сума балів, тим вищий рівень мотивації щодо уникнення невдач, 

захисту. Від 2 до 10 балів – низький рівень щодо захисту, від 11 до 16 – середній, 

від 17 до 20 – достатній, від 20 балів – високий рівень мотивації щодо уникнення 

невдач. 
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