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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ
Актуальность исследования. Овладение орфографией является 

важным элементом общеобразовательной подготовки учащихся. Однако 

результаты систематического изучения успеваемости школьников по 
украинскому языку, уровень грамотности абитуриентов свидетельст
вует о недостаточной орфографической грамотности учащихся средних 

школ, что задетую  является причиной отсева, второгодничества и 
связано с дополнительными материальными затратами на обучение. В 

связи с этим проблема повышения орфографической грамотности при -  
обротает особую актуальность.

В решениях XXVII съезда КПСС, февральского /1988 г . /  Пленума 
ЦК КПСС, Всесоюзного съезда работников народного образования опре
делены основные направления коренной перестройки обучения и воспи
тания в школе. Обществу нужны всесторонне образованные, грамотные 
лоди. Поэтому перед современной школой поставлена задача "реши
тельнее добиваться эффективности обучения"1 . Возникла потребность
"на первый план выдвинуть качество знаний"2 .

Анализ практики обучения орфографии в средней школе дает ос

нование говорить о недостаточном использовании резервов повышения 
грамотности, одной из предпосылок которой является, в частности, 

реализация связи орфографии и словообразования. Несмотря на то что 
в активе методики преподавания украинского языка имеется принцип 
связи между разделами курса, на практике он используется не в пол
ной мере. Главные причины недостаточной связи в обучении орфогра
фии и словообразования следующие: 1/  неразработанность в методике

1. Материалы XXVII съезда Коммунистической партии Советского Сою
з а . -  М. :  Политиздат, 1986. -  С.49.

2. Материалы Пленума Центрального Комитета КПСС, 17-18 февраля 
1988 г . -  М.: Политиздат, 1988. -  С.17.



целостного подхода к процессу формирования у школьников орфогра

фических навыков на словообразовательной основе; 2 /  поверхностные 

знания учителей-словесников о функциональных возможностях принци
па связи разделов языка в обучении предмету; 3 /  эпизодическое ис

пользование учителями теоретических знаний по словообразованию 

при объяснении орфографического материала; 4/  низкий уровень ба

зовых словообразовательных знаний у учащихся 5-6 классов.
Систематические наблюдения, опыт учителей, результаты пись

менных работ, переводных и выпускных экзаменов свидетельствуют о 
том , что орфографическая грамотность учащихся находится в прямой 
зависимости от уровня и прочности знаний по словообразованию. Мно
гие орфографические ошибки объясняются неумением разобраться в за

кономерностях словообразования, которое, начиная с 5 класса, изуча
ется на разных этапах овладения языком и, следовательно, является 

сквозной темой школьной программы.
Для того чтобы правильно употреблять орфограммы, обусловлен

ные деривационными особенностями, учащиеся должны хорошо разби

раться в вопросах образования слов. Между тем изучение словообра

зования в школе проводится на недостаточном уровне. Ознакомление 

на первых уроках в 5 классе с понятием о способах образования слов 
без должного синтеза полученных знаний в процессе обучения право

писанию частей речи приводит к тому, что учащиеся быстро забывают 
их, зачастую механически выделяют словообразовательные части сло

ва, не рассматривают анализируемые слова в ряду родственных слов.

Ученые-методисты /А .В .Текучев, М.Т.Баранов и д р . / ,  исходя иа 

данного Л.В.Щербой определения общей грамотности, дифференцируют 

абсолютную орфографическую грамотность, которой владеет ограничен

ный круг специалистов, и относительную, присущую практически всем 

образованным людям. Задача школы -  довести учащихся до уровня от

носительной грамотности, а задача методики -  разработать наиболее



рациональные способы достижения этой цели.
Одним из способов повышения грамотности школьников и являет

ся реализация в учебном процессе методического принципа связи ор
фографии с другими разделами курса языка, в частности со словообра

зованием.
Вопросы теории и практики обучения орфографии разрабатывали 

методисты как дооктябрьского периода /Ф.И.Буслаев, К.Д.Ушинский ,
И.И.Срезневский, Д.И.Тихомиров/, так и советского /Н.Н.Алгазина,
М.Т.Баранов, А.Н.Гвоздев, М.М. Разумовская, М.В.Ушаков и др. / .  Это
му посвятили свои исследования многие украинские методисты / М.В.Бар
даш, А.М.Беляев, М.И.Бернацкий, Н.И.Дорошенко, В.И.Масальский ,

А.Р.Передрий, Н.Г.Шкуратяна/. В ряде кандидатских диссертаций 
/М.В.Бардаш, А.М.Беляева, Н.С.Вашуленко, Л.Н.Симоненковой/ опреде

лены особенности усвоения учащимися орфографии при изучении фоне

тики, орфоэпии и морфологии, раскрыта методика работы над орфогра
фическими ошибками.

Методика обучения способам словообразования изложена в учеб

ных пособиях М.Я.Плющ, В.А.Горпинича, Л.В.Вознюк, О.А.Жуковской и 

Т.А.Шаповаловой и др. ,  в которых затрагивается вопрос о связи в 
усвоении орфографии и словообразования. Его частичное освещение на

мечено в работах О.А.Жуковской, О.Г.Котельниковой, Е.Е.Ломонос , 
М.Н.Лузан, Е.Е.Никитиной, З.А.Потихи, Н.Г.Шкуратяной, И.Ф.Ющука.

Раскрывая принципы общей дидактики применительно к методике 
правописания /Г.Н.Приступа/ и обучения словообразованию /З.А.Поти
х а /, ученые-методисты акцентируют внимание на том, что большинство 
написаний основано на использовании законов словообразования. О 

важности связи в обучении орфографии и словообразования говорится 

в методиках преподавания украинского языка в школе. Однако вопрос 

о связи орфографии и словообразования на уроках украинского языка 

в общеобразовательной школе специально не исследовался.



Педагогические наблюдения, анализ письменных работ учащихся 

подтверждают мысль о необходимости вести целенаправленную работу 
по предупреждению ошибок, связанных с недостаточным усвоением сис

темы словообразования, неумением соотносить изучаемые правила со 
словообразовательными аффиксами и производными основами, в которых 

возникли орфограммы.
Данные констатирующего среза показали, что учителя украинско

го языка и литературы недостаточно используют потенциальные воз
можности связи в обучении орфографии и словообразования, не учиты
вают психологических особенностей формирования у учащихся орфогра
фических умений и навыков, без должной системы проводят учебно-тре
нировочную работу, что и послужило основанием для избрания темы на
учного исследования -  связь в обучении орфографии и словообразова

ния на уроках украинского языка в 5-6 классах.

Объектом исследования является процесс формирования орфогра
фических умений и навыков у учащихся 5-6 классов, предметом -  пути 
и средства повышения орфографической грамотности учащихся на слово

образовательной основе.

Цель диссертации состоит в разработке эффективной методики 

формирования орфографических навыков в связи с изучением словооб

разования.
В ходе исследования проверялась гипотеза: если обучение орфо

графии строить на словообразовательной основе с учетом поэтапного 
формирования орфографических навыков, то это будет способствовать 
повышению орфографической грамотности учащихся.

В процессе диссертационной работы необходимо было решить сле
дующие задачи:

1/  проанализировать лингвистическую, педагогическую, психоло

гическую и методическую литературу по теме исследования;

2 /  изучить уровень владения учащимися навыками словообраз ова



тельного анализа, умением выделять орфограммы в словообразователь

ных аффиксах и производных Основах, в которых возникли орфограммы;
3 /  разработать методику формирования у учащихся орфографичес

ких навыков на основе усвоения словообразования и путем педагоги
ческого эксперимента установить уровень ее эффективности.

Методологическую основу исследования составляют марксистско- 
ленинские положения о языке как средстве познания и общения, диа
лектической связи языковых явлений, роли практики в процессе по
знания; психолого-методическая теория сознательного формирования 
орфографического навыка /Д .Н.Богоявленский, С.Ф.Жуйков, Н.Н.Алга
з ина, М.Т.Баранов, М.М.Разумовская и д р ./ .

В достижении цели и решении задач исследования использовались 
следующие методы:

Теоретические: 1/  изучение и анализ лингвистической, педаго
гической, психологической и методической литературы по теме дис
сертации; 2 /  теоретическое осмысление передового опыта учителей- 
словесников и собственного практического опыта.

Эмпирические: 1/  констатирующий срез; 2 /  педагогический экс
перимент /обучающий и контрольный/; 3 /  наблюдение и анализ уроков 

учителей-словесников; 4 /  беседы с учителями и учащимися /классные, 

групповые, индивидуальные/; 5 / анкетирование учителей и учащихся; 
6 /  анализ поурочных планов учителей и письменных ребот учащихся ; 

7 /  изучение школьной документации.
Эксперимент проводился с 1986 по 1988 год в средних школах 

Днепропетровской, Донецкой, Запорожской, Киевской и Ровенской об
ластей. В нем приняли участи е  164 учителя украинского языка и ли

тературы, охвачено 300 студентов-филологов, 1442 ученика.

Научная новизна исследования заключается в разработке эффек

тивной системы формирования у школьников орфографических умений и 

навыков, основанной на региональном использовании структурных свя



зей и отношений орфографии и словообразования.

Теоретическое значение исследования состоит в разработке ряда 
вопросов теории методики обучения орфографии на словообразователь

ной основе: классификация словообразовательных орфограмм, типология 
орфографических упражнений, связанных с усвоением словообразования, 
алгоритмы применения орфографического правила, основанные на знани

ях деривации и умениях выполнять словообразовательный анализ, и т .д .
Практическое значение исследования: система работы, согласно 

которой обучение орфографии строится в связи с усвоением словообра
зования путем поэтапного формирования орфографических навыков, спо
собствует созіїательнсму овладению учащимися орфографией и, соот
ветственно, повышению их грамотности.

Полученные результаты могут быть использованы при создании 

учебников украинского языка, написании методических пособий по ор

фографии и словообразованию, в практической работе учителей сред
них школ и преподавателей педагогических вузов, ведущих практикум 

по языку и курс методики преподавания украинского языка, а такие в 

курсовой переподготовке и самообразовании учителей украинского язы
ка и литературы.

Апробация результатов исследования. Основные положения диссер

тационной работы излагались в докладах и сообщениях на областной, 
республиканской, межвузовской и Всесоюзной научно-практических кон
ференциях /Ровно, 1987-1989 г г . / ,  республиканском семинаре мето
дистов украинского и русского языков и литератур /Житомир, 1986 г . / ,  

республиканском семинаре заведующих методическими кабинетами укра
инского языка и литературы областных институтов усовершенствова

ния учителей /Ровно, 1987 г . / ,  на отчетных конференциях Научно-ис

следовательского института педагогики УССР /Киев, 1987, 1988 г г . / ,  

научно-теоретических конференциях Ровенского пединститута им.Д.З.Ма 

нуильского /1983-1987 г г . / ,  на областном семинаре председателей



городских и районных методических объединений и учителей-новато

ров украинского языка и литературы /Сарны, 1985 г . / ,  в лекциях, 
практических и лабораторных занятиях по методике преподавания укра
инского языка на филологическом факультете Ровенского пединститута 
/1983-1986 г г . / ,  на курсах повышения квалификации учителей при Ро
венском пединституте и областном институте усовершенствования учи
телей / 1983-1988 г г . / ,  на совместных выездных заседаниях кафедры 
украинского языка Ровенского пединститута и кабинета украинского 

языка и литературы областного института усовершенствования учите
лей, а также на заседаниях секций учителей-словесников августов
ских и январских конференций работников народного образования 
/Дубно, Здолбунов, Корец, Костополь, Ровно, Сарны, 1983-1986 г г . / .  

Основные положения, которые выносятся на защиту:
1 . Обоснование эффективности обучения орфографии на словооб

разовательной основе,

2 . Система работы, построенная с учетом органической связи 
обучения орфографии и словообразования на основе поэтапного форми

рования орфографических навыков.

СТРУКТУРА И ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ 

Диссертация состоит из введения, двух глав, заключения, спис
ка основной использованной литературы и приложения.

Во в в е д е н и и  обосновывается актуальность проблемы, 
определяются объект, предмет, цель, гипотеза, задачи и методы ис -  

следования, характеризуются методологическая основа, научная новиз
на, теоретическая и практическая значимость работы, выносимые на 

защиту положения.
В п е р в о й  главе -  "Особенности формирования у школьни

ков орфографических навыков в связи с изучением словообразования" -  

анализируются лингвистические основы изучения словообразования и



орфографии в  школе, определяются психологические условия формиро

вания орфографических навыков у школьников 5-6 классов, даются ис

ходные методические позиции в разработке теории обучения орфогра

фии на словообразовательной основе.

Как свидетельствует анализ лингвистической литературы, и рус

ские, и украинские ученые по-разному рассматривали роль и место 

дериватологии в лингвистической науке: то как раздел морфологии 

/ М.В.Ломоносов, В.А.Богородицкий, И.А.Бодуэн де Куртене, Ф.И.Б у с

лаев, А.Х.Востоков, Л.А.Булаховский, Ф.Ф.Фортунатов и д р . / ,  то 

как раздел лексикологии /А.А.Потебня, А.И.Смирницкий, К.А.Левков

ская и д р . / ,  часть семасиологии /Г .О.Винокур/ и синтаксиса /А.А.Шах

м атов/. Мнение о словообразовании как отдельном разделе науки о 

языке впервые в  советском языкознании высказал Л.В.Щерба. Это утвер

ждение развили и обосновали в своих трудах Н.М.Шанский, И.И.Кова

лик, Е.А.Земская, Е .С .Кубрякова, В.В.Лопатин, И.С.Улуханов и др. 

Отдельным разделом языка считают словообразование авторы современ

ных учебников и монографий по украинскому языку /А.Т.Волох, И.Р.Вы

хованец, Е.Г.Городенская, А.А.Грищенко, И.И.Дацюк, М.Т.Доленко , 

М.А.Жовтобрюх, А.Г.Кващук , И.И.Ковалик, Б.Н.Лобода, А.П.Медушев

ский, М.Я.Плющ и д р . / .

Ученые-лингвисты дифференцируют историческую, или диахронную 

дериватологию, изучающую систему словообразования от зарождения 

языка до современного этапа его  развития, и синхронную, которая 

охватывает систему и структуру языка определенного исторического 

периода, в частности современного. В новых учебниках по украинско

му языку словообразование рассматривается с позиций синхронной де

ривации. Основными ее понятиями являются: производящая и производ

ная основы /с л о в а /, словообразовательная мотивация, словообразова

тельное значение, словообразовательный тип, деривационные средства, 

способы словообразования, анализ которых был осуществлен с целью



отбора дериватологических понятий и выяснения возможности исполь

зования их в качестве базовых понятий в опытной методике.
Из работ М.В.Ломоносова, Ф.И.Буслаева, Л.В.Щербы и др. следу

ет, что знание законов и средств словообразования необходимо для 
формирования у учащихся навыков орфографически грамотного письма.

Относительно принципов украинской орфографии лингвисты не при
держиваются какого-то единого мнения. Большинство исследователей 

считает, что в основе украинского правописания лежат морфологичес
кий и фонетический принципы в их рациональном сочетании / М.А.Жов
тобрюх, М.П.Ивченко и д р ./ .  Такого же мнения и методисты /М.В.Бар
даш, М.И.Пентилюк, Н.Г.Шкуратяна и д р ./ .  По отношению к другим 
принципам ученые придерживаются разных точек зрения. В частности, 
по мнению Д.И.Ганича, С.Я.Ермоленко, А.П.Медушевского, И.С.Олийны
ка, Н.Н.Пилинского, В.М.Русановского, в основе украинской орфогра
фии лежат четыре принципа: фонетический, морфологический, истори

ческий, или традиционный, и дифференцирующий. Н.И.Тоцкая считает, 
что нет оснований ставить в один ряд с принципами орфографии диф

ференцирующие написания, "рожденные, -  по ее мнению, -  действием фо
нетического, морфологического и традиционного принципов"1 . В то же 

время авторы академического издания "Современного украинского ли

тературного языка" отмечают, что украинская орфография в значи
тельной своей части фонематична, хотя одновременно включает в себя 
элементы нефонематического письма. Такое заключение А.Т.Волох и 
О.П.Елик считают очень существенным.

Изучение лингвистической литературы об орфографии и методике 
ее преподавания дает основание говорить о том, что основополага

ющим и ведущим принципом украинской орфографии является фонемати

1 . Тоцкая Н.И. Современный украинский литературный язык. Фонетика. 

Орфоэпия. Графика. Орфография.- К .: Вища школа, 1981 . -  С.16 І.



ческий, правописание слов в украинском языке, образованных преиму

щественно особо продуктивным способом морфологической деривации , 
обусловливается также морфологическим и фонетическим принципами , 

при этом имеются и дифференцирующие написания.
Таким образом, анализ лингвистических основ изучения словооб

разования и орфографии в школе составил теоретическую базу иссле
дования эффективности связи этих разделов на уроках украинского 

языка в 5-6 классах.
Анализ работ по истории методике преподавания орфографии сви

детельствует о различном подходе методистов к пониманию проблемы 
формирования у учащихся орфографических навыков. В 40-ых годах 
XIX века на основании противоположного отношения к роли граммати

ки в обучении орфографии выделилось два направления в методике ор

фографии -  грамматическое / Ф.И.Буслаев, К.Д.Ушинский, Д.И.Тихоми

ров, Ф.Ф.Пуцикович и д р ./  и антиграмматическое /В.Зелинский, Н.П.Ра

евский, А.Зачиняев и д р ./ .
Антиграмматизм, к зарождению которого были причастны К.Жито

мирский, И.Соломоновский, В.И.Фармаковский, Ц. и Б. Балталон и д р . 

принес много вреда обучению правописанию школьников. Методистам, 

языковедам, работникам просвещения то и дело навязывались альтер

нативные дискуссионные вопросы:"Слух или зрение", "правило или на

вык", "грамматика или практика" и т. п. Считалось, что орфографи 

чески правильное письмо больше зависит от механических навыков , 
чем от знания правил. Возникшее в Германия новое течение, извест

ное под названием "экспериментальной психологии", в определенной 

степени воодушевило антиграмматистов. Созданная В.Лаем и "выверен

ная" Э.Мейманом теория обучения орфографии имела явно выраженный 

механистический характер, на что, в частности, указал И.Т.Костин, 

подвергнув резкой критике "новые" методы обучения орфографии пред

ставителей буржуазной эмпирической психологии и доказав несостоя



тельнос ть утверждения об универсальности метода списывания как 
главного условия в овладения орфографическими навыками.

В отличие от "антиграмматистов" по-иному рассматривали усло

вия и "механизм" образования орфографических навыков представители 
грамматического направления, выразителем идей которого был К.Д.Ушин
ский. Задавшись целью разрешить вопрос о соотношении правила и ме
ханических упражнений в обучении орфографии, он пришел к выводу, 
что наряду с врожд е нными рефлексами существуют рефлективные движе
ния, названные им навыками, или привычками.

В трудах Д.Н.Богоявленского, С.Ф.Жуйкова, Н.С.Рождествен
ского, С.Х.Чавдарова, А.М.Беляева и д р ., объективно оценивших сде
ланное в теории и практике обучения орфографии отечественными 
психологами и методистами, обоснованы принципы дифференцированно

го подхода к усвоению орфограмм с разной языковой характеристикой 
при учете создания адекватных условий для формирования у учащих
ся соответствующих орфографических навыков. Решающее значение в 
этом процессе приобрело правильное распределение соотношения в ор
ганизации учебной работы по овладению умениями и навыками. Так, 

П.Я.Гальперин, А.В.Запорожец , Д.Б.Эльконин охарактеризовали уме

ния и навыки как поэтапно формируемые действия, при выполнении ко

торых путем применения теоретических знаний приобретаются умения, 
какие, автоматизируясь, впоследствии становятся навыками.

В психологической литературе понятие "умение" имеет разные 
толкования: это и приобретенная без тренировки готовность учащего
ся сознательно решать ту или иную задачу /Н.А.Рыков/, и знание в 
действии /Б .Ф .Ба е в /, и готовность к тому или иному действию во 

всех возможных вариациях, обеспечивающих успех /Е.И.Бойко/ и т . д. 

А.Н.Алексюк , Л.Б.Ительсон, Д.Ф.Николенко, В.А.Онищук, А.В.Петров

ский, А.А.Степанов и др. характеризуют умения через навыки. Е.Н.Ка



банова-Меллер "умение" подчиняет понятию "прием".

Из этого следует, что понятие "умение" пока еще не приобрело 
достаточной определенности. Применительно к орфографии "умение" 

рассматривается как такой уровень овладения знаниями, при котором 
учащийся способен использовать знания на практике /Г .Н.Приступа/.

Примечательно, что в основе определений умения фигурирует по
нятие -  орфографические действия, овладение которыми является обя

зательным условием формирования умений как таковых.
Успешное образование орфографических умений предполагает фор

мирование навыков, которые в психолого-методической литературе име
ют более определенную характеристику по сравнению с умениями. Обще
признанно, например, определение, данное в работах Н.Н.Алгазиной ,
А.В.Запорожца, С.Л.Рубинштейна, Б.М.Теплова: навыки -  это автома

тизированные компоненты сознательной деятельности, вырабатывающи
еся в процессе ее выполнения.

Изучение психологической литературы дало возможность сделать 
вывод о том, что в основе образования орфографического навыка лежит 

поэтапное формирование умений, состоящих из определенных орографи
ческих действий, выполнение которых обеспечивается системой упраж

нений, используемых в зависимости от содержания языкового материа
ла. В диссертации обоснованы необходимые условия для формирования 
орфографических навыков: 1/  знание правил по орфографии, 2 /  владе
ние приемами применения правил на практике, 3 /  системное выполне
ние упражнений, способствующих выработке этих умений.

В работе охарактеризованы исходные методические положения -  
общедидактические и специальные методические принципы применитель

но к методике обучения орфографии и словообразования, которые опре
деляют выбор средств обучения /дидактический материал, методы и 

приемы его изучения, организацию обучения/. Дан анализ программ и 

учебников по украинскому языку с целью выявления возможностей для



реализации связи орфографии и словообразования. В результате изуче

ния методической и психологической литературы определены и охарак
теризованы базовые словообразовательные понятия, необходимые д ія  

работы по орфографии: способы образования слов, словообразователь
ные части слова, словообразовательные соединительные гласные и ис

ходные орфографические понятия: орфограма, тип орфограммы, вари

ант орфограммы, опознавательный признак орфограммы, условия выбора 

орфограммы, орфографическое правило; сформулировано предположение 

о том, что целенаправленная реализация связи в обучении орфографии 
и словообразования должна  способствовать успешному формированию у 

учащихся умений и навыков выделять орфограммы словообразовательно
го характера, перечень которых дается в диссертации, и классифици
ровать их, а  также эффективно применять на практике правила, б ази 

рующиеся на законах образования слов.
С этой целью в программах и учебниках по украинскому языку не

обходимо учитывать потенциальные возможности связи в обучении орфо

графии и словообразования, реализовать которые учителя общеобразо
вательных школ  смогут тогда, когда будут располагать теоретическим 

обоснованием базовых понятий по словообразованию и орфографии , до

статочным количеством упражнений, расположенных в порядке нараста

ния правописных трудностей и с учетом поэтапного формиров ания  у 

школьников орфографических умений и навыков.
В итоге выделены следующие основные условия для формирования 

орфографических навыков на словообразовательной основе : 1/  необхо

димый уровень теоретических знаний по орфографии и словообразов а 

нию, 2 /  соответствие специфики изучения анализируемых разделов ме

тодическим принципам обучения орфографии и словообразованию, 3 /  це 

ленаправлеякая реализация  в учебном процессе специфического принци

па связи орфографии со словообразованием, 4 /  использование методов 

и приемов обучения орфографии в соответствии с языковой характерис



ти кой орфограмм, обусловленных словообразованием.
Во вт о р о й  главе -  "Методика обучения орфографии на сло

вообраз овательной основе" -  освещен уровень знаний, умений и навы
ков учащихся по орфографии и словообразованию, предложена система 

работы по формированию у учащихся 5-6 классов орфографических на
выков на основе словообразования, охарактеризованы задачи и ход пе

дагогического эксперимента, дан анализ результатов обучающего экс
перимента.

Предположив, что орфографические навыки в существующей прак

тике формируются у школьников без необходимой связи с изучением 
словообразования, мы поставили перед собой задачу определить уро
вень знаний, умений и навыков учащихся по орфографии и словообразо

ванию. С этой целью провели констатирующий срез в ряде школ Днепро
петровской, Донецкой, Запорожской и Ровенской областей. Было охва

чено 1022 ученика, которые ответили на вопросы комбинированного 
теста, написали словарные и текстовые диктанты с дополнительными 

заданиями. 152 учителя украинского языка и литературы названных об

ластей дали ответы на вопросы анкет.
Кроме того, на протяжении 6 лет  -  с 1981 по 1986 г г .  мы прово

дили срезовые письменные работы на I -ых курсах украинского отделе

ния Ровенского пединститута им. Д .З.Мануильского. Так, после пов

торения изученного в 6 классе и особо трудного для выпускников 
средних школ материала о слитном, дефисном и раздельном написании 

наречий 300 первокурсникам предложили написать словарные диктанты.

В результате отличные, хорошие и удовлетворительные оценки получи

ли 93 студента, или 31% общего числа выполнявших задание, неудов 

летворительные -  207 человек /69%/. Большое количество орфографи

ческих ошибок наблюдалось у студентов-первокурсников и в других ви

дах письменных работ. При этом ни один из поступивших не имел в ат

тестате удовлетворительной оценки по украинскому языку, знания



большинства выпускников оценены на "отлично".

На основании данных, полученных в ходе проверки творческих 
работ, выполненных учащимися 5 и 6 классов, нами определена часто

та употребления неправильно написанных орфограмм словообразователь
ного характера: наибольшее количество ошибок ученики допускают в 

написании сложных слов слитно и через дефис -  41 ,36 % общего коли
чества допущенных ошибок в словообразовательных орфограммах.

Методом анкетирования установили, что около 30% у чителей-сло

весников не придерживаются необходимой связи в обучении орфографии 

и словообразования.

Результаты констатирующего среза, анкетирования и комбиниро
ванных тестов позволили сделать вывод о том, что главными причина

ми, препятствующими формированию у школьников орфографических на

выков на словообразовательной основе, являются следующие: 1/  уча
щиеся 5 и 6 классов плохо знают способы словообразования и недоста
точно хорошо умеют выполнять словообразовательный анализ; 2 /  школь

ники не владеют навыками распознавания орфограмм в словообразова

тельных аффиксах и производных основах, в которых возникли орфо

граммы; 3 /  ученики не умеют последовательно выполнять умственные 

операции, предшествующие написанию орфограмм, и недостаточно умело 

применяют правила на практике; 4 /  на уроках украинского языка не

достаточно реализуется связь орфографии и словообразования; 5 / в 
процессе обучения орфографии словесники не в полной мере использу
ют возможности развивающего обучения, поисковые методы и методы 
программированного обучения; используя теоретико-практический ме

тод, не придерживаются системности и последовательности примене

ния его; 6 /  анализ полученных результатов подтвердил наше предполо

жение об отсутствии эффективной методики формирования у учащихся 

орфографических навыков на словообразовательной основе.

С целью улучшения орфографической грамотности нами предложена



система работы по формированию у у чащихся 5-6 классов орфографи 

ческих навыков в процессе изучения словообразования.
Анализ современной философской, педагогической и методической 

литературы показал, что термин "система" получил самое широкое 

распространение: понятие системы рассматривается и как познаватель

ное средство, исходным пунктом конструирования которого является 
множество элементов, находящихся между собой в определенных отно
шениях и связях /А.Н.Аверьянов, Б.П.Битанас, Т.А.Ладыженская,  
П.Т.Фролов, Д.Н.Санкин, Г .М.Штракс и д р . / , и как такое качество не
которой совокупности знаний, которое характеризует наличие в созна
нии ученика структурных связей, адекватных связям между знаниями 
внутри научной теории /Л.Я.Зорина/, и как системный подход, пред
полагающий определенную стратегию исследования объекта и связан со 

специфическим отношением между этапами его познания /И.В.Дмитрев

ская/ и т . д .
Исходя из определений системы и руководствуясь высказыванием

В.И.Ленина об универсальности связей, изучив лингвистическую, пе

дагогическую, психологическую и методическою литературу по исследу

емой проблеме, мы, таким образом, разработали методику формирова

ния у учащихся 5-6 классов орфографических навыков на словообразо
вательной основе, определившую содержание и направленность экспе

риментального обучения, а также порядок работы в соответствии с 
определенными этапами учебной деятельности, которые составляют 

структуру образования умений и навыков. Базовые понятия и знания 
школьников по орфографии и словообразованию, методы и приемы обуче

ния орфографии на словообразовательной основе -  элементы данной 

системы, органически связанные между собой. Система основана на ра

циональном использовании структурных связей и отношений между сло

вообразованием и орфографией, предполагает учебную деятельность 

школьников, направленную на развернутое выполнение умственных опе



раций в начальных периодах обучения и ведущую к  последующей авто

матиза ции выработанных умений, т .  е . формированию у учащихся орфо

графических навыков на словообразовательной основе:

I .  Распознавание орфограмм в словах записываемого текста.

II. Классификация орфограмм.

III. Выбор правил для правописания орфограмм.

IV. Выполнение умственных операций в  процессе применения ор

фографических правил.
V. Закрепление правописных знаний в ходе выполнения системы 

тренировочных упражнений.
Предложенные методы  и приемы для распознавания и классиф ика

ции орфограмм будут способствовать эффективному применению на прак

тике орфографических правил, которые являются руководством к  осу

ществлению правописных действий. Разработанная методика по форми

рова ни ю умений выполнять вытекающие из содержания правил орфогра

фические действия в  виде рассуждений о рациональной последователь

ности их или путем алгоритмизации учебного материала поможет уча

щимся  осознанно усваивать орфографические написания, обусловленные 

деривационными законами. Соблюдение рациональной последовательнос

ти выполнения орфографических упражнений предостережет от отрыва в  

учебном процессе теоретических знаний и практических умений уча

щихся.

В диссертации подробно рассматривается ход педагогического 

эксперимента, который проводился в  Тарасовск ой средней шкоде Кие

во-Святошинского района Киевской области и средних школах № 23 и 

№ 24 г .  Ровно на протяжении 1987-88 учебного го д а . Цель эксперимен

та  заключалась в  проверке на практике предложенной нами системы 

работы по формированию у учащихся 5-6 классов орфографических на

выков в  связи с изучением словообразования.

Методика обучающего эксперимента предполагала решение следу



ющих задач :

1 .  Определить зависимость орфографической грамотности учащих

ся  от знания способов словообразования ча с т е й речи.

2 . Выяснить соответствие рекомендуемых методов и  приемов об

учения содержанию учебного материала.

3 .  Проверить рациональную последовательность выполняемых уча

щимися упражнений в процессе приобретения ими орфографических на

выков на словообразовательной основе.

4 .  Апробировать методику формирования у  школьников умений : 

а /  распознавать и классифицировать орфограммы в словообразователь

ных префиксах, суффиксах и производных основах, в которых возникли 

орфограммы; б /  эффективно выполнять орфографические действия в  хо

де применения правил, содержание которых базируется на деривацион

ных закономерностях.

Педагогический эксперимент состоял из трех основных этапов , 

отвечающих дидактическому требованию о необходимости целенаправ

ленного руководства процессом внедрения результатов научного иссле

дования в практику работы школы:

I . Подготовительный этап включал планирование, организацию 

экспериментальной работы и начальный контроль знаний учащихся.

II. Основной этап предполагал апробацию специально разработан

ной методики, включая регулирование и корригирование ее .

III. Завершающий этап предназначался для заключительного конт

роля и анализа результатов эксперимента.

Эксперимент показал: предложенная система работы по формиро

вани ю у у ча щихся  5-6 классов орфографических навыков на словообра

зовательной основе способствует повышению правописной грамотности 

школьников: качественный уровень выполнения итоговой контрольной 

работы учащимися экспериментальных классов оказался на 3 0 .75% вы

ше, чем у их сверстников из контрольных классов.



Итоговую работу выполняло равное количество учащихся в экспе

риментальных и контрольных классах -  по 196 человек. Учитывая, что 
в каждой работе школьники употребили по 14 орфограмм, предполагае
мое количество правильных написаний должно было составить число в 

5488 условных правописных единиц, или по 2744 написания в каждой 

из экспериментальной и контрольной групп.

Ученики экспериментальных 5-ых классов воспроизвели 1211 пра

вильных написаний, тогда как пятиклассники контрольных классов -  
826. Учащиеся экспериментальных 6-ых классов безошибочно воспроиз

вели 1287 орфограмм, шестиклассники контрольных классов -  928, что 

в сумме составило 2598 правильных написаний учащимися эксперимен

тальных классов и 1754 -  школьниками контрольных классов. Если до
пустимое число грамотно переданных орфограмм /2744 / принять за 

100%, то качество выполненного задания учащимися экспериментальных 

классов составит 94,67%, а  контрольных -  63 ,92%.
Педагогический эксперимент подтвердил эффективность предложен

ной методики. Если ученики контрольных классов знают в среднем 

44,21% способов словообразования, предусмотренных программой для 

изучения в школе, то учащиеся экспериментальных классов -  96,91%. 

Особо ощутима разница в знании таких способов как сложение и слия

ние сочетания слов в одну лексическую единицу, на основе которых 

базируются теоретические полонення о правописании сложных слов. За
логом успеха учащихся экспериментальных классов является высший , 

по сравнению со школьниками контрольных классов, уровень базовых 

знаний по словообразованию.

Контрастными выявились и результаты выполнения школьниками 

словообразовательного анализа, способствующего развитию умений 

распознавать словообразовательные орфограмам. /см . на с .2 0 /.

Аналогичное соотношение результатов зафиксировано в процессе 

проверки задания, в котором учащиеся должны были обосновать упо



Р е з у л ь т а т ы

выполнения учащимися словообразовательного анализа

Классы

Результаты выполнения задания /в  % /

Выполнили
полностью

Выполнили
частично

Не выполнили

Эксперимен

тальные:

5 6 0 .2% 39 ,8% -

6 63.4% 36 ,6% -

Контрольные: 5 3 ,2% 38% 58.8%

6 4 ,8 % 12,5% 82,7%

требление словообразовательных орфограмм соответствующими правила

ми. 70 ,4% учащихся экспериментальных классов дали полное объясне
ние написания орфограмм, 26,5% -  частичное и лишь 3,1% школьников 

не смогли справиться с заданием. В контрольных классах полное об

основание орфограмм дали 4 ,6% школьников, частичное -  13,8%, тео

ретически не умотивировали орфограммы 81,6% учащихся.
Проведенным исследованием установлено: ученики быстро забыва

ют теорию потому , что не имеют прочных навыков применения правил 
на практике, им не достает опыта в последовательном выполнении 

орфографических действий, соответствующих структуре изучаемых пра
вил, они не приучены рационально использовать словообразовательные 
знания применительно к орфографии. Так, в срезовой работе, где сло

вообразовательные орфограммы были выделены скобками и точками, уча

щиеся контрольных и экспериментальных классов допустили 88 ошибок, 

из них школьники контрольных классов -  81, т . е .  92,05% общего ко

личества допущенных в работе ошибок, учащиеся экспериментальных 
классов -  7 /7 ,9 5 %/ .



Характерно, что уровень орфографической грамотности в конт

рольных классах несколько снижается /6 4 ,9% -  5 класс, 63 ,73% -
6 класс/. Это еще раз подтверждает вывод М.М.Разумовской о том ,

что интерес к усвоению орфографического материала у уча щихся сред
них классов в последние годы падает1 . Обратный процесс наблюдаем 

в экспериментальных классах, в которых правописная грамотность за

метно повышается от 5 класса / 93,01%/  к 6-ому / 96 ,1 1 %/ , что свиде
тельствует о перспективности использования разработанной методики 

в школе.
В то же время эмпирические методы научного исследования /на

блюд е ние и анализ уроков учителей; классные, групповые и индивиду
альные беседы со школьниками и их учителями; анализ поурочных пла

нов учителей и письменных работ учащихся; изучение школьной доку
ментации / помогли вскрыть имеющиеся в школьном учебном процессе не
достатки общего характера: выявленные проведенной эксперименталь
ной работой трудности обусловлены проблемой методической подготов
ки учителей-словесников , а также недостаточными общеязыковыми на

выками учащихся. Поэтому понадобилось некоторое время для того, что

бы в определенной степени изменить характер мышления школьников в 

соответствии с целью, содержанием и методикой нашего исследования.
Следует также сказать, что на подготовительном этапе были за

трачены усилия для обучения школьников словообразовательному ана
лизу, работе с алгоритмическими предписаниями и , в силу необходи
мости, с некоторыми другими видами упражнений и орфографических за
даний, способствующими активизации умственной и познавательной дея
тельности у ча щихся. Но так было лишь в первое время внедрения мето

дики. На основном же этапе экспериментальной работы, особенно во

1 . Разумовская М.М. Проблемы обучения орфографии и пути их реше

ния / /  Русский язык в школе.- 197 8 .-  № 3 . -  C .9 .



второй половине, учебный процесс осуществлялся ровно, без сбоев и 

особого расх ода времени на выполнение специальных заданий, т .  е . в 
соответствии с программой исследования.

В з а к л ю ч е н и и  подводятся итоги работы, формулируется 
общие выводы. Акцентируется, в частности, внимание на том, что 

уровень грамотности у ч ащихся может быть повышен при условии систе

матического использования словообразовательных знаний в процессе 
поэтапного формирования у школьников орфографических умений и на
выков. Для этого необходимо: 1 /  расширить круг знаний учащихся по 
словообразованию; 2 / научить их приемам рационального применения 
словообразовательного анализа при овладении орфографическими пра

вилами; 3 /  учитывать использование школьниками базовых знаний для 

усвоения норм написания словообразовательных орфограмм: а /  перед 
объяснением нового материала в процессе актуализации опорных зна

ний; б /  в ходе выполнения орфографических операций, составляющих 
структуру правил; в /  в подборе орфографических упражнений.

Главным психологическим условием, обеспечивающим успешное об

учение орфографии на словообразовательной основе, является созна

тельное формирование у школьников орфографических умений и навыков 

путем анализа-синтеза правописных явлений и выведения теоретичес

ких положений на основе анализа и обобщения языковых фактов, при
сущих словообразовательным орфограммам.

Необходимо подчеркнуть, что формирование орфографических на
выков в связи с изучением словообразования способствует с о з н а 

т е л ь н о м у  усвоению орфографии.
Реализация связи в обучении орфографии и словообразования ин

тенсифицирует процесс усвоения правописания. Словообразовательные 

аффиксы, концентрируя на себе внимание учащихся. способствуют раз

витию у них орфографической зоркости. Обучение орфографии в связи 

со словообразованием обеспечивает формирование у школьников навыков



распознавания и определения вида орфограмм через призму словообра

зования. с учетом места деривационных аффиксов в слове и их связей 

с другими морфемами. Овладев поня тиями о производящей и производ 

ной основах /с л о в а х /, научившись понимать и устанавливать отнош е

ния между  мотивируемыми и мотивирующими словами, учащиеся более 

осмысленно воспринимают теоретический материал о правописании сло

вообразовательных орфограмм, приобретают правописные навыки на ос

нове орфографических правил и приемов их применения.

Педагогический эксперимент показал эффективность разработан

ной нами методики для улучшения орфографической грамотности уча

щихся. Таким образом, была достигнута цель исследования и подтвер

ждена выдвинутая в начале работы гипотеза.

Основные положения  исследования изложены в  публикациях:

1 . Активизация познавательной деятельности учащихся при из

учении правописания слов иностранного происхождения / /  Українська 

мова і л ітература в школ і . -  1985.-  № 4 . -  С .4 7 -5 2 .-  Укр. я з .

2 . Формирование орфографических умений и навыков на уроке с 

единой темой высказывания / /  Литературный процесс на Украине 20- 

30-ых годов и творчество В.Полищука: Тезисы докладов и сообщений 

республиканских литературных чтений.- Ровно, 1 9 8 7 .-  С .122-1 24. -  

Укр. я з .

3 . Использование средств массовой информации в  работе над по

вышением орфографической грамотности школьников / /  Формы и методы 

использования средств массовой информации в  идейно-политическом 

воспитании и контрпропаганди стской работе школы: Тезисы докладов

и сообщений Всесоюзной научно-практической конференции.- Ровно, 

1987. -  С.174-175.

4 .  Обеспечение орфографической грамотности учащихся -  важная 

задача школы / /  Українська мова і л ітература в  школі. -  1988. -



№ 2 . -  С.4 7 -5 2 .-  Укр. я з .
5. Формирование у школьников 5-6 классов умения распознавать 

словообразовательные орфограммы / /  Українська мова і література в 

школі . -  1988 . -  № 11. -  С.4 8-5 1 .-  Укр. я з .

6. Умственное воспитание учащихся в процессе формирования у 

них орфографических навыков на словообразовательной основе / /
Н.К.Крупская о коммунистическом воспитании молодежи: Тезисы докла

дов межвузовской научно-практической конференции.-  Ровно, 1989. -
С.131-132.

7. Связь в обучении орфографии и словообразования: Методичес
кие рекомендации.- К .: Радянська школа, 1989 . -  32 с .  -  Укр. я з .


