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ВСТУП 

Актуальність теми. Сучасна школа переходить від освіти, яка  

спрямована на засвоєння знань та навичок, до освіти, яка формує в учнів 

систему вмінь самостійного здобування знань, їх практичного 

використання, дає можливість розвивати здібності кожного школяра та 

виховує активне ставлення до навчального процесу. Щоб сформувати в 

учнів ті ключові компетентності, які дадуть можливість молодій людині у 

майбутньому не загубитися у складному світі, педагогам необхідно шукати 

нові ефективні підходи до організації навчального процесу, 

використовувати методики, що зорієнтовані на активне освоєння 

школярами всіх елементів пізнавальної діяльності. 

Повною мірою  належно зреалізувати свій потенціал у суспільстві 

можуть тільки люди з глибокими знаннями, гнучким та критичним 

мисленням, творчою ініціативою, високою моральністю, почуттям 

відповідальності. На уроках літератури словесник має організувати роботу 

таким чином, щоб школярі вчилися об’єктивно сприймати навколишню 

дійсність, справлялися зі складними завданнями, вибирали вдалі способи 

вирішення проблем, училися формулювати власну думку, вміли її  

відстоювати, аргументувати, обговорювати з іншими людьми, 

поглиблювали власні судження й висновки. Розвиваючи критичне 

мислення в учнів, учитель формує людину, яка прагне до 

самовдосконалення, постійного розвитку власного мислення і збагачення 

світогляду. 

З метою визначення ступеня розробленості питання розвитку 

критичного мислення були проаналізовані праці зарубіжних та 

вітчизняних науковців, а саме: В. Болотова, І. Бондарука, Т. Воропай, 

Н. Вукіної, О. Іванова, Дж. Дьюї, Д. Кластера, О. Кочерги, А. Кроуфорда, 

М. Махмутова, К. Мередіта, С. Метьюз, М. Ліпмана, Р. Пауля,                              

В. Погребенника, К. Поппера, Є. Полата, О. Пометун, С. Романова, 
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Дж. Стіла, В. Сухомлинського, Ч. Темпла, В. Теплова, С. Терно,                           

Г. Токмань, О. Тягло, Д. Халперн, Я. Чаплака та інших. 

Аналіз наукової літератури показав, що проблема розвитку 

критичного мислення активно досліджується у вітчизняному освітньому 

просторі: О. Тягло видав серію посібників з критичного мислення для 

вищої школи, О. Пометун розробила авторську методику розвитку 

критичного мислення, С. Терно запропонував методику розвитку 

критичного мислення старшокласників на уроках історії, Т. Хачумян 

дослідила розвиток критичного мислення студентів вищих навчальних 

закладів у процесі навчання із застосуванням інформаційних технологій. 

В останні роки видано чимало посібників із розвитку критичного 

мислення, відбуваються конференції, семінари. Для працівників освіти 

науково-методичним центром “Інтелект” (Міжнародний фонд 

“Відродження”) з 1998 року здійснювався міжнародний проект “Читання 

та письмо для розвитку критичного мислення” (ЧПКМ). Мета проекту – 

впровадити у шкільну практику технологію, яка допоможе сформувати 

навички критичного мислення школярів. У рамках проекту з метою 

обміну ідеями та досвідом між учителями, викладачами, всіма, хто 

зацікавлений у демократизації освіти, видавалися журнали “Уроки 

мислення”, “Перемена”, презентовано вісім книг як навчально-методичне 

забезпечення для педагогів. Тренери І. Ґудзик,  В. Погребенник провели 

семінари-тренінги у різних областях України.  

Питання розвитку критичного мислення розроблено в окремих 

наукових теоріях, статтях, підручниках та посібниках, проте цілісної 

системи розвитку цього типу мислення на уроках української літератури 

у старших класах досі не створено.  

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертаційне дослідження проводилося в руслі наукової теми 

“Оптимальні шляхи реалізації інтерпретаційних можливостей творів 

української літератури, рекомендованих чинною програмою Міністерства 
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освіти і науки України для середніх і старших класів загальноосвітніх 

закладів” (Державний реєстраційний номер 0113U007422) кафедри 

української літератури Інституту філології ДВНЗ “Прикарпатський 

національний університет імені Василя Стефаника”. Особистий внесок 

автора полягає у розробленні методики розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури.  

Тему дисертації затверджено вченою радою Прикарпатського 

національного університету імені Василя Стефаника (протокол № 12) 

та узгоджено в Міжвідомчій раді з координації наукових 

досліджень з педагогічних та психологічних наук в Україні 

(протокол № 4 від 24. 06. 2010 р.).  

Мета дисертаційної роботи – теоретично обґрунтувати, розробити та 

експериментально перевірити методику розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури.  

Для досягнення мети та перевірки вірогідності гіпотези необхідно 

вирішити такі завдання: 

1. Розкрити поняття “критичне мислення” на основі аналізу 

філософської, психолого-педагогічної та методичної літератури;  

2. Проаналізувати стан вивчення досліджуваної проблеми в науково-

методичній літературі; 

3. Визначити організаційно-педагогічні умови для цілеспрямованого 

розвитку критичного мислення учнів на уроках української літератури; 

4. Встановити критерії розвитку критичного мислення, за 

допомогою яких можна перевірити ефективність змін у мисленні школярів; 

5. Розробити методику розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури та експериментально 

перевірити її ефективність. 

Для розв’язання завдань використовувались методи наукового пошуку: 
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1. Теоретичні: вивчення й аналіз відповідних праць із філософії, 

психології, педагогіки, методики вивчення української літератури з теми 

дослідження, узагальнення педагогічного досвіду вчителів. 

2. Емпіричні: констатуючий зріз; формуючий експеримент; 

спостереження та аналіз уроків, у процесі яких використовуються різні 

методи та прийоми, спрямовані на розвиток критичного мислення, 

анкетування і тестування учнів; аналіз усних і письмових робіт 

старшокласників. 

3. Методи статистичного опрацювання даних: для опрацювання 

отриманих результатів і встановлення статистичної значущості результатів 

дослідження та їх кількісно-якісної інтерпретації: таблиці для виявлення 

рівня розвитку критичного мислення, діаграми для наочного зображення 

кількісних і якісних числових значень величин (кругові діаграми дали 

можливість відобразити частини одного цілого, порівняти співвідношення 

частин і частин цілого. З їх допомогою порівнювали рівень сформованих 

умінь учнів працювати з текстами, ставити запитання високого рівня, 

відповідати на проблемні запитання, формувати власну думку на основі 

аналізу та синтезу), кількісні показники, описи умовних розподілів.  

Методологічною основою дослідження є філософські, психологічні, 

педагогічні ідеї з розвитку критичного мислення, сучасні наукові вимоги 

про необхідність розвитку критичного мислення учнів старших класів, 

чинна програма з української літератури для загальноосвітніх навчальних 

закладів, змістове наповнення підручників академічного і профільного 

рівнів, основні положення праць вітчизняних та зарубіжних учених про 

особливості розвитку критичного мислення.  

Мета і завдання дослідження визначили його логічну структуру, 

методику, етапи реалізації та наукового висвітлення. 

Об’єкт дослідження – процес та особливості розвитку критичного 

мислення старшокласників загальноосвітніх шкіл на уроках української 

літератури. 
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Предмет дослідження – методика розвитку критичного мислення 

учнів старших класів на уроках української літератури. 

Організація дослідження. Дослідження проводилося в три етапи. 

На першому етапі (2010-2011рр.) було вивчено та проаналізовано 

вітчизняну і зарубіжну філософську, літературознавчу, психолого-

педагогічну, науково-методичну літературу з проблеми дослідження. 

Проводився теоретичний науковий пошук, спрямований на визначення й 

конкретизацію об’єкта й предмета дослідження, уточнювалися завдання та 

методи наукового дослідження. Проведений констатувальний експеримент 

з метою визначення стану розвитку критичного мислення у шкільній 

практиці.  

На другому етапі (2011-2012рр.) вибрано форми, методи, прийоми та 

засоби, впровадження яких допомагало розвивати критичне мислення, 

розроблено авторську методику, проведено анкетування учнів та 

опрацьовано  результати. 

На третьому етапі (2012-2015рр.) організовано науковий експеримент 

з метою  перевірки ефективності запропонованої методики, проаналізовано 

й узагальнено результати досліджень, зроблено аргументовані висновки та 

створено систему практичних рекомендації. 

Наукова новизна дослідження: вперше цілісно обґрунтовано 

теоретичні засади розвитку критичного мислення старшокласників на 

уроках української літератури, доведено його необхідність; уточнено й 

конкретизовано сутність поняття “критичне мислення”; виявлено 

психолого-педагогічні умови для його розвитку. Визначено критерії та 

рівні володіння старшокласниками критичним мисленням на уроках 

української літератури. Створено, експериментально перевірено та 

впроваджено у навчальний процес концептуальну модель розвитку 

критичного мислення старшокласників на уроках української літератури. 

Практична цінність зумовлена актуальністю теми й ефективністю  

роботи на уроках української літератури з метою розвитку критичного 
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мислення старшокласників. Напрацювання дисертації можуть бути 

використані вчителями-словесниками на відповідних уроках у школах, 

ліцеях, гімназіях, коледжах, студентами педагогічних ВНЗ, викладачами.  

Основні положення, результати та висновки дисертаційного 

дослідження можуть використовуватися під час проведення педагогічних 

семінарів, засідань методичних рад, у системі курсової підготовки 

педагогів, а також у процесі  створення шкільних програм української та 

зарубіжної літератури, стати базою для подальших досліджень. 

Апробація і впровадження результатів дослідження відбувалися на 

базі трьох загальноосвітніх шкіл, двох навчально-виховних комплексів та 

однієї гімназії. В Івано-Франківській області: Української гімназії № 1 

Івано-Франківської міської ради, Лисецького навчально-виховного 

комплексу Тисменицької районної ради, Пилипівського навчально-

виховного комплексу Коломийської районної ради, Ткацької 

загальноосвітньої школи Косівської районної ради; у Закарпатській 

області: Міжгірської загальноосвітньої школи Міжгірської районної ради; у 

Чернівецькій області: Берегометської загальноосвітньої школи 

Винницького району; у Миколаївської області:  Южноукраїнської 

загальноосвітньої школи Южноукраїнської міської ради. 

Результати наукових пошуків та дослідно-експериментальної 

роботи висвітлено у виступах. Авторка дисертаційного дослідження брала 

участь у семи всеукраїнських науково-практичних конференціях:                              

“ІІ Султанівські читання. Актуальні проблеми викладання літератури у 

середній та вищій школі”, “ІІІ Султанівські читання. Актуальні проблеми 

літературознавства в компаративних вимірах”, “І Волошинські читання. 

Теорія і методика навчання української літератури: актуальні проблеми”, 

“Національне виховання дітей та учнівської молоді в контексті історичного 

розвитку, традицій та культурних надбань українського народу”, 

“Інтеграція науки і практики як чинник розвитку післядипломної освіти в 

умовах інформаційного суспільства”, “Освітні та культурні ефекти 
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критичного мислення: від класичного формату до сучасності”, “Гуманізація  

навчального процесу”, у “IV Міжнародному фестивалі педагогічних 

інновацій”; чотирьох обласних науково-практичних конференціях: 

“Формування життєво компетентної особистості: тенденції та 

перспективи”, “Т. Шевченко. Життєвий шлях і спадщина Кобзаря”, 

“Розвиток творчого потенціалу особистості в умовах модернізації 

навчально-виховного процесу в позашкільному навчальному закладі”,                

“А всім нам вкупі на землі єдиномисліє подай і братолюбіє пошли (з нагоди 

відзначення 200-ліття від дати народження Т. Шевченка)”. 

Публікації. Основні положення та результати дослідження висвітлено 

у двадцяти одноосібних публікаціях автора, з них: 8 – у наукових виданнях, 

6 – у фахових часописах, 1 – у зарубіжному періодичному виданні, 4 статті 

надруковані у збірниках конференцій, виданий 1 методичний посібник.  

Структура роботи: дисертація складається зі вступу, трьох розділів                        

з відповідними підрозділами, висновків, списку використаних                          

джерел (355 найменувань), схеми графічної моделі авторської методики 

розвитку критичного мислення старшокласників на уроках української 

літератури, таблиць, додатків. Загальний обсяг дисертації складає 274 

сторінок, з них 182 сторінки основного тексту. 
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РОЗДІЛ I. Методологічні засади розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури 

1. 1. Критичне мислення як філософсько-психологічна категорія   

У філософії поняття “мислення” як важливий розумовий процес 

вивчалося з давніх часів. Воно було введено філософами Арістотелем, 

Демокрітом, Епікуром, Парменідом, Платоном, Сократом. Парменід 

розглядав мислення як спосіб пізнання, що веде до істини [319]. Демокріт 

цікавився зв’язком мислення і мови, аналізував зв’язок між ними в 

судженні [319]. Сократ надавав великого значення шляху пізнання, що веде 

до істини, тобто методу пізнання. Провідна ідея його філософії – це 

настанова на самопізнання. Процес пізнання, на думку філософа, 

здійснюється шляхом діалектики, тобто знаходження істини шляхом бесід, 

дискусій. Запитаннями й відповідями він демонстрував співбесіднику 

протиріччя в його судженнях, чим активізував думку, пошуки істини, 

допомагав її народженню. Сократ став основоположником евристичного 

методу навчання, суть якого полягає у тому, що учень повинен “пізнати 

самого себе”, а вчитель має лише підводити до пошуку: не давати готових 

відповідей, спонукати до пізнавальної активності, самопізнання шляхом 

постановки запитань, які вимагали б творчої, розумової дії. Головне у 

розвитку людини – її пізнавальні зусилля, здатність ставити все нові й нові 

запитання [319]. Платон найважливішим елементом мислення вважав 

судження, знищення якого рівнозначне знищенню мислення і мови. Платон 

піклувався про розвиток особистості, ураховуючи фізіологічні та 

навчально-пізнавальні можливості. На його думку, виховувати інтерес до 

пізнання треба починати з дошкільного та молодшого шкільного віку, 

розвиваючи самостійний спосіб мислення [319]. Арістотель також був 

прихильником самостійного способу мислення, стверджував, що в основі 

навчального процесу має бути пізнавальна активність, що залежить, у свою 

чергу, від вікових та розумових особливостей людини. За Арістотелем, 

мислення є частиною душі, а особливою її частиною є відчуття. Воно 



 

 

11 

проявляється як специфічна здатність розмірковувати, осягати думкою світ 

і самого себе, тобто душу. Мислення є діяльністю, яка спрямована на 

пізнання, осягнення всього сущого. Досліджуючи мислення, Арістотель 

започаткував поняття логіки – науки про мислення, сформулював закони та 

форми мислення [319]. Представник класичної німецької філософії                           

Г. Гегель вважав мислення не тільки суб’єктною людською діяльністю, а й 

незалежною від людини об’єктивною сутністю, першоосновою всього 

сущого. Мислення відчужує своє буття у формі матерії, природи, яка є 

інобуттям цього об’єктивно існуючого мислення, або абсолютної ідеї. 

Філософ бачив мислення не як нерухому, незмінну першосутність, а як 

процес неперервного еволюційного розвитку пізнання, процес сходження 

від нижчого до вищого. Г. Гегель утверджував ідею розумового виховання 

на основі навчальних можливостей учнів. Він концептуалізував засади 

творчого мислення, обґрунтував необхідність таких шкіл, де учень 

усвідомлює себе як людина, пізнає власну сутність, має сприятливі умови 

для розвитку своєї творчої особистості [319]. І. Кант відзначав 

спонтанність актів мислення, апріорний характер мисленнєвої діяльності, 

спрямованість на пізнання за допомогою понять, вирізнив такі рівні 

мислення, як інтуїція, розум; типи і види мислення – формально-логічне і 

діалектичне, конкретне і абстрактне, практичне і теоретичне. Філософ 

визначив односторонність, обмеженість людського інтелекту і 

антиномічність розуму, встановив зв’язки “чистого” мислення з чуттєвістю, 

із зовнішнім світом [112]. Міркування філософів часто використовують 

науковці для розробки нових методик розвитку мислення. 

Питання критичного мислення як окремого виду мислення торкалися 

ще античні філософи. Аристотель, Платон, Фома Аквінський під цим 

типом мислення розуміли уміння логічно мислити та аргументувати, 

дискутувати, робити висновки та аргументовано висловлювати думку. 

Німецький філософ І. Кант у книзі “Критика практичного розуму” 

стверджував: “критика – це пізнавальна діяльність людини. Процес 
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пізнання ніколи не може стати пасивним відображенням світу. Людина як 

істота розумна, логічна не може пізнавати те, що не упорядковане, не 

оформлене. Людський розум перетворює хаос чуттєвого даного, 

невичерпну різноманітність світу в струнку картину світобудови. Ця 

“оформлена” розумом картина світу і уявляється нам світом, яким він є 

“сам по собі”, “об’єктивно”. Людина спроможна пізнавати, осмислювати 

речі тільки такими, якими вони їй уявляються, а не такими, якими вони є в 

дійсності. Іншими словами, якими темпами не збільшувалися б наші 

знання, вони ніколи не можуть бути абсолютним. Щоб про новий предмет 

отримати знання, його необхідно осмислити. Це можна зробити за 

допомогою понять, які дає інтелект” [112]. Філософ стверджував, що 

існують два основні “стовбури” людського пізнання, що виростають зі 

спільного кореня: чуттєвість, через яку предмети даються, та інтелект, за 

допомогою якого вони мисляться. Основними прийомами у процесі 

мислення він називав аналіз та синтез. 

Основоположник течії “критичний раціоналізм” К. Поппер вважав, що 

раціонально діє та людина, яка може висувати різні гіпотези, піддавати їх 

детальній перевірці з метою уникнення суб’єктивізму. Ідеального джерела 

знань, який можна знайти і на цьому заспокоїться, не існує. Всі джерела 

здатні час від часу приводити до помилок. Виходячи з цієї гіпотези,               

К. Поппер пропонував узагалі відмовитися від питання про джерело знань 

та замінити його питанням знаходження помилок. Усяке знання є тільки 

людським знанням. Воно завжди змішано з нашими помилками, 

упередженнями, мріями та надіями. Єдине, що може робити людина, це  

шукати істину шляхом пошуку та усунення помилок. Пошук і усунення 

помилок відбувається за допомогою критики теорій і припущень. Людина 

може критикувати свої власні ідеї або ідеї інших людей, змінювати свої 

погляди [243]. Філософи досліджували критичне мислення досить 

поверхнево, але їх ідеї згодом активно розвивали сучасні дослідники. 
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У психології поняття “мислення” зустрічаємо у працях багатьох 

відомих психологів. С. Рубінштейн вважав, що мислення – це, в сутності 

своїй, пізнання, що приводить до розв’язання людиною проблем або задач, 

які постають перед нею. Невід’ємна риса мислення – проблемність. Вона 

виражає не суб’єктивний стан пізнаючого, а закономірно виникає з 

об’єктивного відношення пізнання до буття, його об’єкта і з природи цього 

останнього – нескінченності його визначень та їхнього загального 

взаємозв’язку [251]. О. Леонтьєв розумів мислення як процес свідомого 

відображення дійсності в таких об’єктивних її властивостях, зв’язках та 

відношеннях, у які включаються недоступні безпосередньому чуттєвому 

сприйманню об’єкти [164]. А. Брушинський стверджує, що мислення – це 

нерозривно зв’язаний з мовою соціально зумовлений психічний процес 

самостійного пошуку суттєво нового, тобто опосередкованого та 

узагальненого відображення дійсності в ході її аналізу, що виникає на 

основі практичної діяльності з чуттєвого пізнання і далеко виходить за його 

межі [42]. Сучасна психологія  розрізняє такі інтелектуальні процеси 

мислення: планування, проектування, оцінювання, розуміння, та визначає 

наступні інтелектуальні операції: аналіз (уявний розподіл) – виділення в 

об’єкті тих або інших його параметрів, елементів, властивостей, зв’язків, 

стосунків; розчленовування пізнаваного об’єкту на різні компоненти; 

синтез (уявне об’єднання) – розумова операція, що дозволяє в єдиному 

аналітико-синтетичному процесі мислення переходити від частин до 

цілого; узагальнення (уявне об’єднання в клас або категорію) – об’єднання 

багатьох предметів або явищ за якоюсь загальною ознакою; порівняння – 

операція, що полягає у зіставленні предметів і явищ, їх властивостей, у 

виявленні спільності або відмінності між ними; абстрагування – розумова 

операція, заснована на відході від несуттєвих ознак предметів, явищ і 

виділенні в них основного, головного; класифікація – систематизація 

супідрядних понять якої-небудь області знання або діяльності людини, 

використовувана для встановлення зв’язків між цими поняттями або 
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класами об’єктів; категоризація – операція віднесення одиничного об’єкту, 

події чи переживання до деякого класу, яким можуть виступати вербальні і 

невербальні значення, символи. 

Психологи класифікують різні типи та види мислення. Типи мислення: 

конкретне, абстрактне, інтуїтивне, дискурсивне, наочно-образне, наочно-

дійове, словесно-логічне. Наочно-образне мислення – це мислення, у змісті 

якого переважають уявлення та образи. Відбувається на основі 

перетворення ситуації у систему образів. Такий вид мислення дозволяє 

пізнавати реальний світ без участі практичних дій. Наочно-дійове мислення 

– це мислення, яке відбувається в ситуації сприймання конкретних об’єктів 

і дій з ними. Словесно-логічне мислення здійснюється шляхом таких 

мислительних дій як аналіз, синтез, узагальнення та порівняння. Конкретне 

мислення – розумовий процес відображення і оперування найпростішими, 

конкретними поняттями, які визначають предмети і явища об’єктивного 

світу в їх безпосередній данності. Абстрактне мислення – це мислення, що 

здійснюється у формі абстрактних понять, суджень. Передбачає 

виокремлення істотних властивостей і зв’язків предмета. Дискурсивне 

мислення – розсудливе, обґрунтоване попереднім знанням мислення. 

Інтуїтивне мислення – це такий розумовий процес, який миттєво охоплює 

істину без суворого логічного доведення і приводить до нового знання. 

Види мислення: практичне, теоретичне, репродуктивне, творче. 

Практичне мислення формується і розвивається у процесі безпосередньої 

життєдіяльності людини. Воно нерозривно зв’язано з конкретними діями, 

які здійснює людина в таких видах діяльності як гра, навчання, професійна 

робота, суспільна праця; виконує функцію пізнання діяльності. Психологи 

називають практичне мислення “мисленням в дії”. Воно  спрямоване на 

вирішення практичних завдань і проблем, на розв’язання проблемних 

ситуацій, які виникають перед людиною або соціальною групою, 

інтелектуальну підготовку до фізичного перетворення дійсності – 

постановки мети, складання плану дій, пошуку засобів, необхідних для 
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досягнення мети. Теоретичне мислення – мислення, яке полягає у пізнанні 

законів і правил. Воно формує системи знання (теорії), які 

використовуються на практиці й дають можливість більш глибоко 

“оволодіти” предметами і явищами об’єктивного світу, зрозуміти їх 

сутність. Теоретичне мислення спрямоване, як правило, на побудову 

узагальненого і значною мірою усвідомленого образу світу. У процесі 

мислення сучасної людини практичне і теоретичне мислення 

взаємопов’язані і зумовлюють один одного. Репродуктивне мислення – це 

мислення, яке забезпечує розв’язання задачі, спираючись на відтворення 

вже відомих людині способів. Нове завдання співвідноситься з уже 

відомою схемою розв’язання. Творче мислення – це мислення, у процесі 

якого відбувається пошук невідомого алгоритму вирішення завдань. У 

творчому мисленні домінюють чотири особливості, зокрема оригінальність 

розв’язання проблеми, семантична гнучкість, що дає змогу бачити об’єкт 

під новим кутом зору, образна адаптивна гнучкість, яка уможливлює зміну 

об’єкта з розвитком потреби у його пізнанні, семантична спонтанна 

гнучкість як продукування різних ідей щодо невизначених ситуацій. 

Процес логічного мислення відбувається при наявності вихідних, 

допоміжних знань, прийомів логічної обробки та виникнення проблемної 

ситуації, яка передбачає суперечність поставлених завдань з наявними 

знаннями школяра та стимулює його розпочати пошук вирішення питання. 

Отримані нові положення доводяться і поповнюють інформаційну базу 

особистісних знань учня. 

Критичне мислення психологи трактують насамперед як таке, що 

пов’язане з логікою і аргументацією, з раціональністю й усвідомленістю. 

Його роль полягає у контролі за виконанням інтелектуальної діяльності з 

метою підвищення її ефективності. Критичне мисленя опирається на ряд 

конкретних процедур і стратегій, які підвищують віpогідність подолання 

пpоблемних ситуацій. За допомогою оцінки, селекції й аргументації в 
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пpоцесі pоботи з пpоблемною ситуацією воно гарантує обґрунтований 

вибіp оптимального напpяму рішення.  

Питанням розвитку критичного мислення займались психологи: 

М. Марчук, В. Резнік, С. Рубінштейн, І. Солойчук, О. Тихомиров, Я. Чаплак 

та інші. У своїх працях вони часто опиралися на вітчизняні теорії                         

Л. Вигодського, П. Гальперіна, Д. Ельконіна, Г. Костюка. Кожен із них 

запpопонував власну дефінію критичного мислення: Я. Чаплак говорив про 

нього як про мислення, що передбачає сфоpмовані уміння оцінювати події 

(твеpдження, вчинки, факти тощо); pобити свідомий вибір; аргументувати; 

формулювати доречні запитання; розрізняти факти і думки; шукати нові 

рішення питань; визначати критерії для аналізу; знаходити докази на 

підтримку припущень; будувати логічні зв’язки [335, с. 136–147, 334].         

С. Рубінштейн вважав, що люди, які мислять критично, піддають ретельній 

перевірці власні гіпотези [251]. А. Авершин і Т. Яковенко, 

проаналізувавши різні підходи науковців до визначення критичного 

мислення, запропонували такі напрями аналізу:  

1. Критичне мислення, що трактується як межа особи (Б. Зейгарник,                

Т. Кудрявцев, І. Кожуховська, Н. Березанськая), психологи розглядали 

критичне мислення як інтегральне утворення, яке забезпечує регуляцію 

поведінки особистості в цілому.  

2. Критичне мислення як якість розуму (Дж. Д’юї, С. Рубінштейн,                   

Б. Теплов, А. Смирнов), що визначається як усвідомлений контроль за 

виконанням саме інтелектуальної діяльності. С. Рубінштейн вказував ще й 

на необхідність перевірки у випадках, коли зринає кілька гіпотез, та 

пов’язував критичність розуму з можливістю здійснювати перевірку. 

Головною складовою критичності мислення вважав здатність до оцінки, 

вибору одного з багатьох варіантів. Оцінні дії, як вказує А. Лук, 

відбуваються не тільки після закінчення роботи, але й багаторазово у 

процесі її виконання.  
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3. Критичне мислення як комплекс когнітивних стратегій, умінь і 

навиків, що впливають на характер розумової діяльності (Д. Галперн,                   

Р. Поул, Є. Ходос, А. Бутенко). Воно передбачає використання когнітивної 

техніки або стратегій, які збільшують вірогідність позитивного кінцевого 

результату [2, с. 134–145; с. 334]. Критично мислити – це оцінювати 

результат своїх розумових процесів, визначати хід міркувань, який привів 

до саме таких висновків або ті важливі чинники, які були враховані при 

прийнятті рішень (аргументи та докази). 

Д. Галперн, американський психолог, автор посібника “Психологія 

критичного мислення”, стверджує: критичне мислення – це використання 

когнітивних технік або стратегій, які збільшують ймовірність отримання 

бажаного кінцевого результату. Це тип мислення, яким оперують при 

вирішенні завдань, формулюванні висновків, здійсненні оцінювання та 

прийняття рішень. Його можна назвати цілеспрямованим мисленням, 

оскільки воно скероване на отримання бажаного результату і протиставляє 

такий тип мислення шаблонному, автоматичному мисленню, зовсім не 

націленому на досягнення певної мети. Критичне мислення також включає 

в себе оцінку розумового процесу – ходу міркувань, які привели до 

висновків або тих чинників, які були враховані при ухваленні рішення. 

Розмірковуючи про уміння в площині критичного мислення, науковець 

зосередила увагу на наступних: аналіз / висновки; висування, 

формулювання, розробка гіпотез; встановлення і створення, пошук 

аналогій, метафор; активізація раніше набутих знань; активізація 

причинно-наслідкових відносин; аналіз значимості; порівняння-

зіставлення-протиставлення; узагальнення ідей [71]. Разом із визначенням 

критичного мислення Д. Галперн запропонувала дієві механізми його 

розвитку. 

У філософії та психології критичне мислення розглядалося ще з 

античних часів. Основними прийомами у процесі мислення  філософи 

вважали аналіз та синтез. Людські знання не є об’єктивними й точними, 
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тому людина має право сумніватися, висувати різні гіпотези, піддавати їх 

детальній перевірці з метою уникнення суб’єктивізму. Психологи говорили 

про критичне мислення як про процес пізнання, що приводить до 

розв’язання людиною проблем або задач, які постають перед нею. 

Головною складовою критичності мислення вважали здатність до оцінки, 

вибору одного з багатьох варіантів. Ці думки залишаються актуальними 

сьогодні та є цінними для нашого дисертаційного дослідження. 
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1. 2.  Поняття “критичне мислення” у вітчизняній та зарубіжній  

педагогіці 

 У педагогіці про мислення вели мову багато відомих науковців. Так                             

Г. Кершенштайнер у праці “Теорія освіти” обстоював ідею впровадження у 

шкільну практику активних методів навчання, які забезпечували б розвиток 

в учнів мислительних здібностей, умінь застосовувати знання на практиці. 

Учень має сам узагальнювати навчальний матеріал, робити висновки, вести 

самостійні дослідження. Важливим для навчання є розвиток самостійного, 

логічного та творчого мислення [260]. У епоху Середньовіччя освіта 

перебувала під сильним впливом християнської церкви. Схоластичний 

характер навчання культивував формально-логічне мислення, тому мало 

сприяв розвитку навчально-пізнавальних інтересів школярів. У школах 

панувала схоластика, формалізм у навчанні. Розвиток догматичного 

способу мислення критикували відомі педагоги. М. Монтень, виступаючи 

проти схоластичної шкільної освіти, закликав вчителів учити дітей думати, 

творчо осмислювати прочитане, будувати навчання на самостійному 

засвоєнні матеріалу. Звертаючись до вчителів, він писав: “Хай наставник 

заставляє учня ніби просіювати через сито все, що він йому подає, а учень, 

якщо це буде йому посильно, робить вибір самостійно” [194, с. 114]. 

Ставлячи на першому місці розвиток пізнавальної активності, М. Монтень 

рекомендував педагогам оцінювати школярів не по тому, які в них знання, 

а по тому, що вони уміють робити з допомогою цих знань. Проблема 

пізнавальної активності учнів розглядається у педагогічних працях                   

Я. Коменського. Обґрунтовуючи принципи й правила навчання, педагог 

стверджував, що вчити треба так, щоб діти набували знань не тільки з книг 

і словесних розмірковувань, а й з спостережень, речей, що їх оточують, 

шляхом вивчення причинно-наслідкових зв’язків [132]. Проти догматичних 

традицій середньовічної школи з її механічним заучуванням виступав                 

Дж. Локк. Свої ідеї він виклав у педагогічній праці “Думки про виховання”. 

Філософ вважав, що учень повинен не пасивно відтворювати вивчений 
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матеріал, а самостійно робити висновки, узагальнювати їх [173, с. 54]. На 

думку Дж. Локка, учитель, перш за все, має розвивати логічне мислення 

школярів. 

Гуманістична педагогіка періоду Відродження була означена повагою 

до учнів, прагненням учителів розвивати здібності школярів засобами 

активного навчання, самостійного пізнання навколишнього світу. Педагоги 

старалися сформувати інтерес до знань, створювати у навчальному закладі 

таке середовище, де навчання ставало б легким і приємним, сприяти 

самопізнанню школярів, розвивати творче мислення. Своєрідну систему 

формування в учнів навичок самостійності та творчості створив                    

Й. Песталоцці. У центрі його концепції – учень, який гармонійно 

розвивається в процесі навчання. Учитель створює умови для розвитку 

творчих можливостей, допомагає пізнавати життя у процесі навчальної 

діяльності [227]. Тандем учителя і учня він уважав нерозривним. 

Про розвиток самостійного, творчого мислення писали відомі 

українські педагоги. Г. Сковорода у своїх працях звернув увагу на 

пізнавальну активність як ефективний засіб самопізнання та 

самовдосконалення, розвиток свідомої ініціативи, творчого мислення, що 

має формувати в учнів бажання самостійно вчитися [259]. О. Духнович, 

автор перших на Закарпатті підручників, утверджував у шкільному 

навчально-виховному процесі принцип природовідповідності, врахування 

вікових та індивідуальних особливостей учнів. Педагог пропагував такі 

форми організації уроку, які розвивають у дітей увагу, спостережливість, 

уміння самостійно вчитися [90]. К. Ушинський писав про самостійність 

мислення, вважав, що чужі думки шкодять, людина переймає їх швидше, 

ніж розуміє. Міцною основою всякого результативного навчання є 

розвиток творчої пізнавальної активності школяра за умови, що вона буде: 

різноманітною за видами, будуватися на власних спостереженнях і аналізі 

фактів, базуватися на попередньому досвіді, вносячи при цьому елемент 

нового [313]. Про розвиток самостійного мислення школярів говорив                 
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І. Франко. У його педагогічній спадщині понад сто наукових, 

публіцистичних та художніх творів з питань педагогіки. Він обстоював 

навчання, яке сприяє формуванню людини вільної, з почуттям особистої 

гідності та з правом вибору, засуджував навчальний процес, що змушує 

учня сприймати і хвалити лише ті думки, “котрі йому толочаться в голову, 

а не дозволяє відноситись до них критично, не дозволяє питати: Чи так 

воно має бути? Звідки воно” [321, с. 386]. Науковець гостро критикував 

систему освіти, яка побудована неначе навмисно “щоб в головах молодих 

людей убивати всяку живу здорову мисль, звертати її до предметів мертвих 

і пустих, а відвертати від життя і чесної праці, деморалізувати їх рабським 

поклонництвом перед сильними і багатими, нищити всяку іскорку критики 

та власної ініціативи” [321, с. 391]. Б. Грінченко був переконаний, що 

головною метою школи має бути добре організована система навчання, яка 

стимулює розвиток розумових сил учнів, а не дає готову інформацію. 

Освіта – це засіб набуття нових знань. Самостійне мисленя, на думку 

педагога, допоможе школярам у роботі з новою інформацією [79, с. 95]. 

Співвідношення навчання та розумового розвитку розглядав А. Волошин. 

Він стверджував, що розумовий розвиток дитини не зводиться лише до 

нагромадження знань, а досягне свого вищого рівня тоді, коли процес 

навчання буде сприяти розвиткові пізнавальної діяльності учнів, 

пробуджувати творчі сили. Розвиток школярів багато у чому залежить від 

змісту та методів навчання, “грішить проти педагогіки той учитель, який 

сам говорить, а учнів думати і говорити не заставляє. Завдання учителя є 

давати основу для осмислення, судження, узагальнення” [68, с. 95]. 

Розробив свого часу систему активних методів навчання, які 

урізноманітнюють педагогічне керівництво розвитком учнівської 

особистості український педагог в діаспорі Г. Ващенко. У книзі “Загальні 

методи навчання” він наголошував на важливості розвитку в учнів 

інтелектуальних здібностей, здійснення у школі принципу індивідуалізації 

навчально-виховної роботи. В. Сухомлинський велику вагу у навчанні 
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приділяв розвитку самостійного творчого мислення. Досліджуючи 

проблему навчання дітей в школі, він утверджував в освіті принципи 

гуманізму та демократизму, головне завдання навчання вбачав у 

всебічному розвитку особистості учня, толерантному ставленні до нього, 

формуванні навичок самостійного набуття знань [280, 279]. У своїх працях 

він радив виховувати в учнів прагнення пізнавати навколишній світ, 

виконуючи складні розумові операції: аналіз, синтез, порівняння, 

узагальнення; вчити спостерігати, досліджувати, робити власні висновки  

Як бачимо, багато вітчизняних та зарубіжних науковців говорять про 

нерозривний взаємозв’язок мислення і навчання. Підходи до навчального 

процесу в різні історичні періоди відрізнялися. На зміну догматичному 

способу мислення, коли школярі переймали чужий досвід без належного 

осмислення, інформацію – без глибокого аналізу, прийшло самостійне, 

творче. Сучасні педагоги критикують начальний процес, що орієнтований 

на підготовку слухняних, пасивних виконавців, учнів, які нездатні до 

активної творчої діяльності, радять звернути увагу саме на розвиток 

логічного, самостійного та критичного мислення.  

Останні десятиліття в європейському та вітчизняному освітньому 

просторі особливу увагу приділяють питанню розвитку критичного 

мислення, оскільки саме воно дозволяє людині розв’язувати цілий ряд 

актуальних проблем. Людина, яка вміє мислити критично, спроможна 

усвідомлено сприймати навколишню дійсність, сумніватися, аналізувати, 

відстоювати свою думку, вміти прогнозувати.  

У педагогічній літературі критичне мислення pозглядається як 

контроль за процесом інтелектуальної діяльності, у ході якої відбувається 

оцінювання думок, гіпотез, шляхів їх доведення, оцінюється як мислення 

вищого порядку, що опирається на інформацію, тpактується як усвідомлене 

сприйняття власної інтелектуальної діяльності та діяльності інших, спpияє 

pозвитку такої особистісної риси, як кpеативність, фоpмує твоpчу 

особистість.  
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У Концепції громадянської освіти та виховання в Україні знаходимо 

таке визначення: “Критичне мислення – це мислення, що забезпечує 

здатність усвідомлювати та відстоювати особисту позицію в тих чи інших 

питаннях, уміння знаходити нові ідеї та критично аналізувати проблеми, 

брати участь у дебатах, вміння переосмислювати дії та аргументи, 

передбачати можливі наслідки дій та вчинків [134]”. У документі 

огрунтовано необхідність розвитку цього типу мислення у навчальному 

процесі, запропоновані механізми для втілення педагогічних ідей.  

Багато відомих вчених, педагогів: П. Блонський, В. Болотов,                    

Т. Воропай, Н. Вукіна, О. Іванова, О. Кочерга, В. Кушнір, Т. Олійник,               

В. Погребенник, Є. Полат, О. Пометун, С. Романова, М. Скаткін,                        

І. Слободянюк, В. Теплов, Л. Терлецька, С. Терно, О. Туманцева, О. Тягло,  

Т. Хачумян пропонують своє визначення цього поняття. Так                        

Л. Терлецька вважає, що критичне мислення – це таке мислення, якому 

притаманні глибина (уміння проникати в суть речей), послідовність 

(уміння дотримуватись логічних правил), самостійність (уміння ставити 

питання, знаходити нові підходи до їх з’ясування), гнучкість (уміння 

змінювати спосіб розв’язання проблеми), швидкість (уміння швидко 

вирішувати завдання) [281]. В. Болотов трактує його як прагматичний 

розгляд різноманітних підходів з метою формування обґрунтованих 

суджень і прийняття осмислених рішень [38, с. 67–73]. Т. Хачумян – як 

особливий вид мисленнєвої діяльності, характерними ознаками якого є 

вироблення стратегій обрання правильного вирішення розв’язання будь-

яких завдань на основі здобуття, аналізу, опрацювання інформації; 

здійснення рефлексивних дій (аналітичних, перевірочних, контролюючих, 

оцінних), які виконуються стосовно об’єкта чи явища, в тому числі і 

власного процесу мислення; виважений аналіз різних думок та поглядів, 

прояви власної позиції, об’єктивне оцінювання процесу і результатів як 

власної, так і сторонньої діяльності [326, с. 171–177]. В. Теплов розглядає 

критичність розуму як певну якість пізнавальної діяльності людини [282]. 
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О. Смирнов – як мислення, в основі якого лежить здатність до самостійних 

логічно грамотних роздумів і суджень, уміння правильно оцінювати різні 

думки, бачити в них сильні та слабкі сторони [264]. Л. Ямщикова веде мову 

про критичне мислення як про мислення, що спирається на уміння 

оцінювати події, твердження, вчинки, факти, робити свідомий вибір, 

аргументувати, формулювати доречні запитання, розрізняти факти і думки, 

знаходити нові рішення, визначати критерії для аналізу, знаходити докази 

на підтримку припущень, будувати логічні зв’язки [353]. О. Кочерга 

вважає, що критичність людини об’єднує в собі відображення дії мислення, 

почуттів та уяви у їхньому взаємозв’язку. Відправною точкою – 

інтелектуальним джерелом ідеї критичності людини – є філософія та 

загальна психологія, де оперативні перетворювання зовнішніх впливів у 

психічні явища розглядаються за схемою: задаток-здібність-механізм, а 

психологічний аспект критичності людини втілюється у механізмах 

відображення-проектування-опредметнення, що забезпечує просування 

людини в пізнавальній діяльності [145]. П. Блонський до основних ознак                

критичного мислення відносить уміння аргументовано висловлювати 

думки, контролювати правильність власних суджень [37, с. 143–283].        

Є. Полат розглядає критичне мислення як уміння приймати правильні 

рішення, бачити труднощі, що виникають у реальному світі, шукати шляхи 

їх раціонального вирішення, використовуючи сучасні технології; критично 

аналізувати здобуті знання і застосовувати їх для розв’язання нових 

завдань, чітко усвідомлювати, де і яким чином набуті знання можуть бути 

застосовані в навколишній дійсності. Науковець визначає такі важливі 

ознаки критичного мислення: аналітичність – відбір, порівняння, 

зіставлення фактів та явищ; асоціативність – встановлення асоціацій із 

раніше відомими фактами, явищами; логічність – уміння будувати логіку 

доказовості вирішення проблеми, послідовність дій; системність – вміння 

розглядати об’єкт, проблему в сукупності зв’язків і характеристик [234].     

М. Боришевський включив до складу критичного мислення наявність 
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об’єктивних оцінок, поглядів на різні життєві явища, події, саму людину, 

сенс її життя, і завдяки цьому вироблення вмінь протистояння 

експансивному нав’язуванні ззовні готових еталонів, орієнтацій                     

[39, с. 26–33]. В. Конєва вважає критичність такою властивістю 

особистості, яка передбачає усвідомлення необхідності власної позиції, 

уміння не піддаватися впливу чужих думок без їх належного аналізу й 

усвідомлення [133]. О. Іванова розмірковує про критичне мислення як про 

процес, під час якого людина може належно і всесторонньо 

охарактеризувати явище або предмет, виразити своє ставлення до нього 

шляхом полеміки або аргументації власної думки, знайти вихід з будь-якої 

ситуації [102, с. 8–16]. Н. Юліна зіставила характерологічні ознаки 

критичного й творчого мислення і, незважаючи на яскраві відмінності, 

прийшла до висновку, що обидва види мислення в цілісному спонтанному 

мислительному процесі взаємодіють, між ними існує зворотний зв’язок, бо 

їхня єдність – це комплексне мислення вищого порядку. З критичним 

мисленням пов’язано поняття раціональності як організаційного принципу, 

який забезпечує оптимальність поєднання цілей і засобів. Критичне творче 

мислення побутує в царині людських стосунків і поведінки. Засобами 

раціональності неможливо розв’язати етичні, національні, сімейні, 

міжособистісні конфлікти. Виховання й розвиток розумної особистості 

зорієнтовані на практику, на логіку звичайного життя, повсякденної мови, 

на використання множинності критеріїв [352]. М. Чошанов вважав ознакою 

критичного мислення насамперед здатність серед безлічі рішень вибирати 

найбільш оптимальне, аргументовано спростовувати помилкові, піддавати 

сумніву ефектні, але не ефективні рішення [336, с. 24]. С. Король визначила 

такі функції критичного мислення: стимулююча, яка пов’язана з 

формування потреби в нових припущеннях, ідеях, рішеннях; оцінно-

перевірочна, завдяки якій забезпечується контроль за результатами 

пізнавальної діяльності, перевірка вірогідності набутих знань; 

прогностична, тобто передбачення результатів діяльності; коригувальна, 
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що пов’язана з уточненням зони інтелектуальних пошуків внаслідок 

критичного аналізу отриманої інформації [135, с. 108–112]. О. Марченко 

згрупувала у блоки певні уміння, які завжди притаманні критичному 

способу мислення: стисло, але глибоко й переконливо висловлювати власні 

думки, порівнювати їх із судженнями опонентів; долати стереотипи 

мислення, переглядати власну точку зору; ставити запитання, відрізняти 

реальні факти від суб’єктивних думок, виявляти більш важливі та 

другорядні обставини [179]. Б. Степанишин писав, що важливою 

складовою критичного мислення є самостійність, оскільки самостійна 

робота прищеплює учням необхідні практичні вміння й навики розумової 

праці в галузі гуманітарних наук і мистецтва слова, сприяє формуванню 

творчої активності, бо при її застосуванні учень стає не лише об’єктом, а й 

суб’єктом, співтворцем навчання й виховання [270]. Багато публікацій, в 

яких іде мова про критичного мислення, знаходимо в О. Пометун. Вона 

стверджує, що критичне мислення – це: а) мислення, яке сприяє 

формуванню здатності людини усвідомлювати власну позицію щодо 

певного питання, уміння знаходити нові ідеї, аналізувати події та критично 

їх оцінювати; б) нестандартне мислення, що ґрунтується на спроможності 

бачити та оцінювати альтернативи, пріоритети, визначати достовірність і 

доцільність фактів, явищ, подій; в) практичне мислення, яке на основі 

теоретичних знань дає можливість ухвалити необхідні рішення;                               

г) рефлексивне мислення, спосіб корекції і виправлення людиною помилок, 

допущених у процесі її мислення, що перебуває у безперервному пошуку; 

д) багаторівневе та варіативне явище, що в ньому відображаються 

морально-етичні настанови, соціально-політичні риси, оцінний досвід, 

ціннісні орієнтири, знання людини, способи розумових і практичних дій;       

е) мислення, спрямоване на пошук стратегій вирішення життєвих і 

навчальних проблем, виявлення та оцінку альтернатив і пріоритетів, їх 

доцільності, визначення достовірності фактів, явищ, подій, розвитку його 

сприяють вміння і навички аналізу, синтезу, порівняння, зіставлення 
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фактів, формулювання обґрунтованих висновків; є) мислення, в основі 

якого лежить здатність людини розрізняти цінність інформації, тобто 

відокремлювати потрібну інформацію від непотрібної. Воно спрямоване на 

опрацювання інформації за допомогою ефективних мисленнєвих прийомів 

(аналізу, синтезу, порівняння, поєднання фактів тощо) та її оцінювання 

щодо джерела, досвіду, спостереження, правильного міркування і зібраних 

даних [241]. С. Терно розглядає критичне мислення як мислення 

усвідомлене, самостійне, рефлексивне, цілеспрямоване, обґрунтоване, 

контрольоване та самоорганізоване. На думку науковця, критичне 

мислення – це науковий підхід до розв’язування широкого кола життєвих 

та професійних проблем; процес контролю за перебігом загального та 

предметного мислення, їх вдосконалення. Воно складається з певних 

установок, які орієнтують дослідника на врахування контексту, повноту 

охоплення фактичної інформації тощо, а також із певних процедур, 

спрямованих на забезпечення логічної досконалості, фактичної 

обґрунтованості та цілісної доцільності міркувань. Важливими 

складниками цей науковець вважає схильність до сумнівів, самостійність та 

гнучкість (пошук нової інформації, нових прийомів пізнання та діяльності), 

пошук доказів, перевірку обґрунтованості здобутих знань. Критичне 

мислення, на його думку, складається із загальнометодологічних принципів 

і стратегій (змістовий блок) та широкого спектру процедур оцінювання та 

обґрунтування (операційний блок). Властивості критичного мислення 

дозволяють встановити основні його складові: 1) загальнометодологічні 

принципи (переконання у необхідності самокорекції методу дослідження, 

увага до процедури дослідження; врахування інших точок зору; готовність 

бути критичним не лише щодо інших, а й себе); 2) загальні стратегії 

(уміння розділити проблему на частини; розв’язати прості проблеми, що 

відбивають окремі аспекти основної проблеми; використати смислові та 

графічні організатори, аби представити проблему різними способами; 

розглянути окремі випадки, щоб відчути усю проблему; аналіз засобів та 
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цілей); 3) процедури (навички усвідомлення проблеми та діалектичного 

зв’язку між суперечностями; доведення; знаходження контраргументів; 

пошук фактів, що суперечать власній думці; обґрунтування; оцінювання – 

вибір однієї із багатьох альтернатив, усвідомлення обмежень, що 

накладаються на висновок; спростування; узагальнення; побудова гіпотез; 

формулювання висновків) [294, с. 27–39; с. 292, с. 3–5]. С. Терно довів, що 

критичне мислення у розвитку проходить чотири етапи: 1) висловлення 

простого оцінного судження на основі безпосереднього погляду на предмет 

(нижчий рівень); 2) формулювання двох полярних, свідомо неприйнятних 

поглядів на розв’язання поставленої проблеми та пошук “золотої 

середини”; 3) виявлення суттєвих хиб конкретного твердження через 

послідовне розкриття невідповідності цього твердження низці 

загальноприйнятих положень і принципів; 4) усесторонній, багатоплановий 

та багатофакторний аналіз явища, підходу, принципу, твердження тощо.            

В його процесі виявляється якомога більше факторів та умов, що 

впливають на перебіг процесу, оцінюється ступінь їх впливу і на цій основі 

виявляється значущий фактор. Для того, щоб мислення перетворилося на 

усвідомлений, самостійний, рефлексивний, цілеспрямований, 

обґрунтований, контрольований та самоорганізований процес, необхідна 

наявність комплексу чинників: цілі навчання (мотивація) та створення 

проблемної ситуації; засоби навчання, які містять правила критичного 

розмірковування; зміст навчання, поданий системою проблемних задач, що 

поступово ускладнюються; методи навчання, які передбачають 

систематичне створення для учнів ситуацій вибору; форми навчання, які 

забезпечують діалог у процесі вирішення ситуацій вибору; методи 

контролю, що передбачають письмові завдання та наступну групову та 

індивідуальну рефлексію (аналіз і критику, самоаналіз і самокритику); 

стиль навчання, який допускає право на помилку, моделює ситуації 

виправлення помилок.  
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С. Терно наголосив, що критичне мислення неможливе без належного 

оцінювання. Цей метод наукового пізнання потребує виконання майже всіх 

мисленнєвих операцій: аналізу, синтезу, порівняння, узагальнення тощо. 

Складається він із певних дій, провідними серед яких є такі: обрання 

предмета оцінки; визначення мети, вибір критеріїв; зіставлення 

досліджуваного предмета із обраними критеріями; встановлення ступеня 

відповідності об’єкта обраним критеріям; винесення оцінювального 

судження про досліджуваний об’єкт;  аргументація оцінки [287, с. 3–11]. 

Оптимальним рівнем розвитку критичного мислення науковець вважає 

всесторонній, багатоплановий та багатофактовий аналіз явища, підходу. 

принципу, твердження, у процесі якого виявляються умови, що впливають 

на перебіг процесу, оцінюється ступінь їх впливу і на цій основі 

виявляється значущий фактор.  

О. Тягло тлумачить критичне мислення як сучасний вид логічної 

діяльності, що ставить за мету систематичне удосконалення процесу та 

результатів мислення на основі їх критичного аналізу, розуміння й оцінки. 

На його переконання,  критичне мислення можна представити як алгоритм, 

послідовність добре узгоджених інтелектуальних дій, майстерне виконання 

яких дозволить досягнути мети. Цей алгоритм включає чотири основні 

фази: аналіз, розуміння, оцінку і, власне, критику. Кожна з цих фаз 

реалізовується через низку критичних питань і обґрунтованих відповідей 

на них. Фаза аналізу в основному охоплює такі питання: У чому полягає 

проблема і яким є пропонований висновок? Які резони обґрунтовують 

висновок? Яка структура аргументу? Фаза розуміння стосується 

умовиводів: Які поняття чи судження залишаються незрозумілими? У чому 

полягають ціннісні припущення? Які умови прийняття аргументу? Фаза 

оцінки передбачає висновки : Чи правильно сформульована проблема? Чи 

логічно зроблено висновок? Чи правильно побудовані умовиводи? Чи є 

аргумент доцільним? Фаза критики ґрунтується на дошукуванні істини: Які 

логічні помилки допущені? Яким чином можна усунути помилки і 
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підсилити міркування? [304]. Т. Ноель-Цигульська стверджує, що критичне 

мислення – це мислення, яке веде до об’єктивної істини. За її твердженням, 

необхідність цього типу мислення постає тоді, коли з’являється потреба 

перевіряти достовірність тверджень, які звичайно висловлюються людьми, 

або нами самими, або ж іншими. Тобто йдеться про можливість бути 

кимось свідомо чи несвідомо уведеним в оману. Коли ж маємо справу не з 

судженнями чи ідеями, а з явищами матеріального світу, то буває 

достатньо звичайного мислення. Як вважає цей науковець, критичне 

мислення не призначається для людей, які хочуть отримати прості рішення 

і остаточні вичерпні висновки, адже факти і знання не збирають докупи, як 

колекцію метеликів чи етикеток. Коли нові знання надходять і 

включаються до наявного у нас запасу знань, вони впливають на всю їхню 

цілісну систему. Наявні факти постійно інтерпретуються, реорганізуються, 

переоцінюються, набувають нових значень, деякі з них набувають нового 

ієрархічного статусу, інші просто спростовуються і відкидаються [207].              

П. Блонський критичне мислення розглядає як уміння сумніватися у 

відомих чи таких, що здаються беззаперечними, істинах [37, с. 143–283]. 

Науковець пропонує своє бачення шляхів розвитку цього типу мислення.  

У своїх працях вітчизняні науковці часто опираються на ідеї 

зарубіжних педагогів: Дж. Д’юї, Д. Кластера, А. Кроуфорда, К. Мередіта, 

С. Метью, Р. Пауля, Р. Поля, К. Поппера, Дж. Стіла, Ч. Темпла, Д. Галперн 

та інших. Фундатор “Інституту критичного мислення” та “Інституту 

вдосконалення філософії для дітей” в Університеті Монтеклер, професор 

Колумбійського університету М. Ліпман розглянув критичного мислення 

як нагальну потребу для життя в сучасному світі, оскільки це уміння 

дозволяє правильно розв’язувати широке коло практичних проблем у будь-

якій професійній діяльності: архітектора, юриста, лікаря тощо), в людських 

взаєминах, в науковій діяльності, повсякденному житті. На його думку,                

критичне мислення – це мислення, що характеризується постійним 

самовдосконаленням особистості; процес, коли учні переходять від 
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простих оціночних суджень та елементарної аргументації до опанування 

відповідного способу мислення – уміння здійснювати багатофактовий 

аналіз; такий тип мислення потрібен для вирішення неординарних 

практичних завдань, коли  стикаємося із складними ситуаціями вибору, які 

потребують обмірковування та оцінювання; вміле, відповідальне мислення, 

що дозволяє людині формулювати надійні вірогідні судження, оскільки  

засновується на критеріях, є таким, що самокоректується, залежить від 

контексту. Науковець вважає, що важливими ознаками критичного 

мислення є схильність до сумнівів, самостійність та гнучкість (пошук нової 

інформації, нових прийомів пізнання та діяльності), пошук доказів та 

перевірка обґрунтованості будь-яких знань. За допомогою критичного 

мислення найоптимальніше навчити учнів правильно аргументувати свої 

думки, виявляти хиби у своїй чи чужій аргументації, визначати 

правомірність чи неправомірність оцінок, ідей, розв’язків. 

На думку М. Ліпмана, у процесі пізнання мислення долає кілька рівнів: 

загальне мислення, предметне мислення, критичне мислення. Кожний 

наступний рівень включає в себе й попередній: 1. Загальне мислення як 

процес обробки інформації. 2. Пpедметне мислення як процес обробки 

інформації з певного пpедмета за допомогою методів наукового 

дослідження, збагачений предметними та методологічними знаннями.          

3. Критичне мислення як пpоцес контpолю за перебігом загального та 

предметного мислення, їх вдосконалення; воно складається з певних 

установок дослідника, які орієнтують його на врахування контексту, 

широту охоплення фактичної інформації тощо, а також із певних пpоцедур, 

спрямованих на забезпечення логічної досконалості, фактичної 

обґрунтованості та цілісної доцільності міpкувань. До ключових елементів 

критичного мислення М. Ліпман відносить уміння мислити, що передбачає 

володіння певними пpийомами, які в сукупності створюють перевірену на 

практиці  ефективну методологію опрацювання інформації. 

Відповідальність передбачає, що людина, спілкуючись з іншими, 
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усвідомлює обов'язок надавати слухачам чи читачам аргументовані 

твердження та приклади відповідно до прийнятих стандартів, або, якщо ці 

стандарти її не влаштовують, піддавати їх сумніву за допомогою 

переконливої аргументації. Вона готова до того, що надані твердження 

будуть предметом розгляду фахівців у цій галузі, й їхні судження треба 

буде врахувати. Формулювання самостійних суджень як продукту 

критичного мислення означає, що воно спрямоване на творчу мовленнєву 

діяльність. Творчий підхід є необхідним у ситуаціях зіставлення і 

порівняння різних суджень, визначення альтернатив на основі врахування 

пріоритетів, чинників, що обумовлюють істинність та вірогідність 

інформації загалом і висловлених суджень зокрема. Дуже важливими є 

критерії, до яких апелює або на які опираються носії критичного мислення, 

адже критерії – це своєрідні аксіоми, які бере до уваги критично мисляча 

людина, оцінюючи свої чи чужі ідеї у процесі їх аналізу чи критики. Ними 

стають стандарти, закони, правила, регламенти, керівництва, інструкції, 

приписи поведінки, вимоги, умови, обстеження, норми, принципи, 

передбачення, ідеали, мета, наміри, результати перевірки, 

експериментальні дані. Так учнівські дослідження, проведені у рамках 

певного предмета, мають відображати або враховувати головні поняття та 

методи  в цій науці або кількох суміжних. Критично мисляча людина 

повинна чітко уявляти структуру власної аргументації, а її міркування, 

важливі для конкретного дослідження, повинні бути доступними для 

аудиторії. Проте жодні критерії не можуть бути абсолютизованими. У 

процесі критичного мислення вони піддаються сумніву, зміні або навіть 

заміні на інші. Самокорекція вимагає, щоб людина використовувала 

критичне мислення як метод, звернений до її власних суджень з метою їх 

уточнення чи покращення. Мисляча людина постійно піддає власні 

мовленнєві процеси рефлексії, використовуючи при цьому суттєві критерії 

та процедурні норми. Водночас використання загальних критеріїв не 

виключає уваги та чуйності до контексту, адже загальні критерії мають 
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обов’язково перевірятися на відповідність і на можливість зміни у кожному 

конкретному випадку. Критично мисляча людина розуміє критерії у зв’язку 

з контекстом їх використання та допускає інші альтернативи. Усе вище 

сказане потребує врахування того, що критичне мислення завжди 

діалогічне, воно передбачає дискусії, насамперед між тими, хто навчається. 

У цьому процесі беруться до уваги критерії, ідентифікуються й 

обговорюються контексти, а мовленнєвий процес в цілому піддається 

оцінюванню. 

 Найважливішою умовою розвитку критичного мислення М. Ліпман 

вважає створення проблемних ситуацій, оскільки проблемність – це 

важлива умова для розвитку критичного мислення, що забезпечує 

внутрішню мотивацію навчальної діяльності учнів, спонукає учителя 

ознайомити школярів із правилами критичного мислення, потребує 

використання проблемних методів навчання та інтерактивних занять, 

орієнтує на письмове викладення розв’язку задач та організацію 

осмислення цих зв’язків. Учні переходять від простих оціночних суджень 

та елементарної аргументації до опанування відповідного способу 

мислення – уміння здійснювати багатофактовий аналіз [167]. Проблемний 

підхід науковець пропонує реалізовувати також через проблемні запитання, 

які завжди стимулюють розвиток мислення учнів.  

Д. Кластер стверджує, що критичне мислення – це мислення 

інформативне. Воно розпочинається з постановки запитання, прагне до 

переконливої аргументації та має соціальний характер. Якщо завдання 

будується на принципах критичного мислення, то кожен учень формує свої 

ідеї, оцінки, переконання. Отже, воно носить індивідуальний характер, є 

мисленням самостійним. Інформація є початком критичного мислення, а не 

кінцевим пунктом. Завдання учнів полягає не у нагромадженні інформації, 

а у вмінні з нею працювати. Д. Кластер вважає, що для розвитку 

критичного мислення необхідно пробудити навчальний інтерес учнів. Цей 

тип мислення прагне переконливої аргументації і кожна думка повинна 
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підкріплюватися аргументованими доказами. Людина шукає власний 

спосіб вирішення проблеми і аргументує це рішення, доводить, що саме 

воно є найбільш логічним і раціональним. Будь-яка аргументація повинна 

містити в собі три основні елементи. Ядром аргументації є твердження, яке 

забезпечується рядом доказів. Як докази можуть використовуватися 

статистичні дані, витяги з текстів тощо. Під цими елементами аргументації 

лежить четвертий елемент – підстава. Вона є точкою відліку і дає основу 

аргументації. Аргументація виграє, якщо враховано всі можливі 

контраргументи [126, с. 36–40]. Ідеї Д. Кластера про важливе значення 

аргументів для розвитку мислення поділяли багато зарубіжних та 

вітчизняних вчених.  

На думку Дж. Д’юї, розвиток критичного мислення починається з того 

моменту, коли учні починають активно цікавитися конкретною проблемою. 

Основне запитання, яке повинно бути запропоноване стосовно ситуації чи 

явища, що взяте за відправну точку навчання, – це запитання, якого роду 

проблеми це явище породжує. Фіксація уваги на проблемах стимулює 

природну цікавість учнів і спонукає до критичного мислення, тому при 

підготовці до занять учитель повинен визначити коло актуальних проблем, 

а надалі, коли учні будуть до цього готові, допомогти їм сформулювати 

проблеми самостійно. Дж. Д’юї стверджує, що завдяки критичному 

мисленню навчання з рутинної роботи перетворюється у цілеспрямовану 

діяльність, у ході якої школярі включаються в інтелектуальну роботу і 

приходять до вирішення реальних життєвих проблем. Групуючи дані, 

аналізуючи тексти, зіставляючи альтернативні точки зору та 

використовуючи можливості колективного обговорення, школярі шукають 

і знаходять відповіді на важливі для них питання. Отже, це мислення 

заохочує дитину до знань, бо всі думки об’єднуються у логічну систему 

роздумів і міркувань, спираючись на відоме знання, досвід і “заглядають” у 

невідоме. Можна зробити висновок, що критичне мислення завжди 

позначає певну ступінь впевненості, що підтверджена фактами [92].            
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Р. Пауль, фахівець з теорії та практики розвитку критичного мислення 

менеджерів освіти у США, стверджує, що критичне мислення – це 

мислення про мислення, коли людина мислить задля вдосконалення свого 

мислення. Бажане самовдосконалення приходить з навичками 

використання стандартів коректної оцінки процесу мислення [223].             

А. Кроуфорд, С. Метьюз, Д. Макінстер, В. Саул під критичним мисленням 

розуміють мислення, яке розвивається на основі ретельного оцінювання не 

лише припущень, а й фактів, призводить до об’єктивних висновків шляхом 

аналізування всіх доцільних чинників і використання обґрунтованих 

логічних процесів [153]. Р. Пол, Е. Бінкер, Е. Мартін, К. Едамсон виділили 

три основні групи показників цього типу мислення: 1. Афективні: 

самостійність мислення; розуміння егоцентричних і соціоцентричних 

мотивів; неупередженість суджень; бачення взаємозв’язку емоцій і 

переконань; стриманість від поспішних суджень; сміливість мислення; 

сумлінність мислення; наполегливість у вирішенні інтелектуальних 

завдань; впевненість міркувань. Макрокогнітивні: узагальнення без права 

спрощення; зіставлення аналогічних ситуацій з використанням знань до 

нового контексту; розширення погляду: розгляд питання з різних боків, 

висловлювання різноманітних аргументів, гіпотез; зрозумілість 

висловлюваних припущень, висновків, переконань; зрозумілість 

викладення, продуманість вибору слів; розробка оцінних критеріїв, 

зрозумілість базових цінностей і норм; оцінка надійності інформації; 

глибина мислення: виділення найбільш значимих питань; аналіз 

аргументів, пояснень, переконань, гіпотез; вироблення, оцінка конкретних 

рішень; аналіз та оцінка людських вчинків та ліній поведінки; критичний 

підхід до читання: розуміння суті, критична оцінка прочитаного; критичне 

слухання; здатність вести “сократівську бесіду”, через діалог приходити до 

розуміння й оцінки переконань партнера; роздуми в діалозі: порівняння 

різноманітних поглядів, підходів, гіпотез; уміння розмірковувати 

діалогічно: оцінка поглядів, підходів, гіпотез. Мікрокогнітивні: порівняння 
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абстрактних понять дійсності; точність і критичність висловлювань; аналіз 

й оцінка висловлювань; аналіз й оцінка висновків; уміння виокремити 

інформацію, пов’язану з питанням, яке розглядається; логічність пояснень, 

умовиводів, прогнозів; оцінка доведення висловлювання;  уміння бачити 

протиріччя у розмірковуванні; аналіз прямих і непрямих наслідків подій та 

явищ [235]. Ці показники науковець вважав своєрідними критеріями 

розвитку критичного мислення. 

Аналіз наукових пpаць із досліджуваної пpоблеми дає підстави  

констатувати, що пpоблема pозвитку критичного мислення уже не перший 

рік висвітлюється вітчизняними та заpубіжними вченими. Узагальнюючи 

pізні підходи щодо розуміння сутності та змісту цього типу мислення, 

ствеpдимо: у педагогіці воно pозглядається насамперед як протиставлення 

догматичному мисленню. Це мислення  індивідуальне – воно пеpедбачає 

самостійні висновки на основі глибокого і всестоpонього аналізу 

інформації, та соціальне – кожна думка пеpевіpяється і обґpунтовується 

лише тоді, коли нею діляться з іншими. Кpитичний тип мислення 

пеpедбачає сфоpмовані уміння пpацювати з інформацією, шукати в тексті 

аpгументи, оцінювати її достовірність та цінність, відpізняти об’єктивні 

факти від суб’єктивної думки пpо них, логічні умовиводи від упеpеджених 

особистісннх пpипущень. Людина, яка мислить критично, пpагне твоpчо 

викоpистовувати інфоpмацію, шукати оптимальні рішення завдань, 

зіставляти різні думки задля отpимання певних висновків, може самостійно 

визначати пpоблеми, докладати зусилля для їх пpактичного подолання; 

вона пpагне генеpувати та втілювати нові ідеї, вміє фоpмулювати 

самостійні судження, будувати пеpеконливу доказову базу, аpгументовано 

вести дискусію.  
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1. 3. Ґенеза розвитку критичного мислення у методичній науці 

Проблема розвитку критичного мислення не є абсолютно новою для 

нашої освіти. Про необхідність розвивати в учнів елементи критичного 

мислення давно вели мову відомі педагоги. Важливим елементом для 

розвитку цього типу мислення є самостійна робота школярів із текстом та 

формування на основі аналізу власної думки. Про їх важливість у 

навчальному процесі писав у посібнику “Українська література в школі 

(спроба методики)” ще О. Дорошкевич: “В основі шкільної праці повинен 

лежати художній твір, безпосереднє з ним знайомство, безпосередні з ним 

студії, самостійні з ним вправи. До знайомства з художнім твором учні не 

повинні знати ні підручника, ні критичної статті; тільки використовуючи 

свою апперцептивну здібність, вони повинні активно приймати художній 

твір” [89]. Як правило, у своїх посібниках науковці писали про 

самостійність у навчанні, розвиток творчих здібностей та формування тих 

вмінь, які є дуже важливі для критичного мислення. Так Т. Бугайко у 

посібнику “Українська література в середній школі. Курс методики” 

рекомендувала вчителям особливу увагу приділити розвитку самостійності 

учнів, індивідуальній роботі [49, с. 97]. У методичному посібнику 

“Навчання і виховання засобами літератури” Т. Бугайко і Ф. Бугайко 

звернули увагу на ідеї цілісного і проблемного вивчення художнього твору. 

Проблемне і традиційне вивчення літературного твору взаємопроникають, 

взаємнодоповнюються і збагачуються. “У взаємодії цих принципів 

шкільного аналізу народжується те багатство конкретних методичних форм 

і прийомів, колективних відкриттів та особистих знахідок, тієї невичерпної 

винахідливості і гнучкості у розв’язанні окремих питань, якими 

справедливо пишається методика викладання літератури” [43, с. 42]. 

Завданням навчального процесу науковці вважали розвиток пізнавальних 

сил учнів, яких треба навчити логічно й образно мислити, самостійно 

вчитися, розумно застосовувати набуті знання в житті. Для цього словесник 

має звернути увагу на ідею проблемності навчання і учіння, оскільки 
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“проблемне викладання активізує розумову діяльність учнів, стимулює їх 

увагу, спрямовує думку, викликає у них глибоку особисту зацікавленість, 

збуджує бажання знайти відповідь” [44, с. 68]. Школярі вчаться не пасивно 

слухати вчителя, а самостійно пізнавати, аналізувати. Першою функцією 

проблемного навчання науковці визначили розвиток самостійності учнів: 

“Треба поставити учня у таку ситуацію, щоб він сам, своїми силами 

розв’язував завдання, щоб він сам, розмислюючи над текстом, 

усвідомлював, яке значення має той чи інший компонент твору у 

розв’язанні основної проблеми” [44, с. 72]. Проблемне навчання спонукає 

школярів вдумливо читати, робити власні висновки, узагальнювати життєві 

спостереження: “Мислити над твором – це значить самостійно, не 

повторюючи завчених формул, виносити власні судження про розкриті в 

ньому ідейні й моральні питання, його естетичну значимість. Навчити 

цього можна тільки тоді, коли самі учні будуть до того прагнути, активно 

намагатимуться оволодіти літературною освітою. Учитель виступає тут як 

організатор і керівник самостійної діяльності учнів. Проблемне навчання 

відкриває шлях до поступового підведення учнів до розуміння єдності 

образного й понятійного у художньому творі” [44, с. 72]. Педагог обирає 

тип проблемного навчання. Це може бути проблемний виклад матеріалу 

самим учителем, який, висуваючи проблему, сам її вирішує, показуючи 

учням шлях розв’язання. Словесник може запропонувати школярам 

проблемні запитання, а згодом учити школярів самостійно сформулювати 

проблему, накреслити план її вирішення і розв’язати. Важливе значення у 

навчальному процесі на уроках української літератури, на думку цих 

вчених, має самостійна робота учнів. Школярі мають навчитися 

досліджувати, пізнавати, обговорювати. Вчителям доречно 

урізноманітнювати свою роботу, проводити семінарські заняття, що 

стимулюють розвиток самостійного мислення школярів, прищеплюють 

смак до самостійної роботи над текстом літературного твору, до збирання 

та осмислення літературних фактів, до вільного обговорення цікавих тем.   
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Про різні методи навчання, їх значення у розвитку мислення та 

формуванні ключових для критичного мислення умінь писав у підручнику 

“Функції і структура методів навчання” В. Онищук. Науковець радив 

учителям поєднувати словесні, наочні й практичні методи з різними 

методами та прийомами проблемного навчання. Для посилення 

розвиваючого ефекту навчання у процесі сприймання готової інформації 

пропонував включати елементи евристики, пошуку, створення проблемних 

ситуацій, вчити учнів формулювати гіпотези, перевіряти їх. На його думку, 

сприяє розвитку мислення робота з книжкою. Вона готує школярів до 

самостійного набування й поглиблення знань. Таку роботу доречно 

поєднувати з бесідою, яка допомагає актуалізувати раніше набутий досвід, 

проаналізувати навчальний матеріал. Учитель може підвести учнів до 

осмислення зв’язків і відношень у предметах і явищах. Для бесіди доцільно 

використовувати евристичні запитання, пізнавальні задачі та проблемні 

завдання. Вони сприяють розвитку в учнів пізнавальної активності і 

самостійності, формують уміння застосовувати набуті знання та навички в 

нових ситуаціях, розвивати творчі здібності. Запитання для школярів 

мають бути не тільки на фіксацію фактів, а й на встановлення причинно-

наслідкових зв’язків [212]. Б. Степанишин у посібнику “Викладання 

української літератури в школі” для розвитку мислення радив активно 

використовувати метод бесіди, яка дає великі можливості для 

індивідуальної роботи учнів, розвиває самостійність, вдосконалює вміння 

зіставляти і узагальнювати, вчить аргументувати власні думки, формує 

вміння слухати і полемізувати, спонукає до розмірковувань. Саме бесіда, на 

думку науковця, звільняє від лебет догматизму [270]. Метод бесіди педагог 

уміло поєднував з іншими методами та прийомами. 

Для розвитку критичного мислення важливе значення має самостійна 

робота учнів, їх творчий підхід. Багато ідей стосовно самостійної роботи 

бачимо у підручнику В. Неділька “Методика викладання української 

літератури в середній школі”. Науковець писав про необхідність 
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вироблення в учнів умінь і навичок самостійного мислення, самостійного 

розв’язування навчальних та життєвих завдань, розвитку аналітичного 

мислення. Однією з найважливіших проблем вважав удосконалення 

методів викладання, запровадження нових ефективних методів, які б 

активізували творче мислення, розвивали активність учнів у процесі 

викладання літератури, вчили робити власні висновки та узагальнення. 

“Вивчення нового матеріалу в сучасній школі характеризується всемірною 

активізацією його форм, методів та методичних прийомів, розвитком 

самостійності учнів. Тільки за таких умов можна домогтися глибокого 

засвоєння й усвідомлення навчального матеріалу, вміння співвідносити 

його з життєвими явищами, зробити дійовим фактором літературної освіти 

й виховання учнів, підготовки їх до майбутньої активної громадської 

діяльності” [202, с. 84]. Серед методів, які найбільше сприяють розвитку 

самостійного мислення, називав евристичну бесіду, особливо коли бесіда 

має характер дискусії, та метод самостійної роботи, суть якого полягає в 

самостійному опрацюванні учнями окремих тем, підтем програми або їх 

частин. Прийоми, на його думку, слід обирати такі, які будуть сприяти 

активізації пізнавальної діяльності й творчого мислення учнів. Як бачимо, 

науковець говорить про ще одну необхідну умову критичного мислення – 

творчість та пізнавальну діяльність. Звернув увагу В. Неділько також на 

проблемний характер запитань та завдань. Учитель має “ставити учням 

запитання проблемного характеру, які спираються на вивчений матеріал, 

але разом з тим вимагають і активного творчого осмислення, використання 

раніше вивченого, знань інших навчальних предметів, уміння робити 

власні висновки та узагальнення” [202, с. 87]. Такі запитання спонукають 

учнів до роздумів, розмірковувань, активного обговорення своїх думок.  

Про розвиток самостійного, образного й творчого мислення учнів 

писав у посібнику “Українська література в школі” Є. Пасічник. Науковець 

вважав, що уміння мислити самостійно, творчо формують пошукові та 

інформаційно-розвиваючі методи. Вони вчать учнів працювати з 
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підручником, аргументувати свої судження. Пошукові методи успішно 

застосовуються тоді, коли систематизуються чи узагальнюються відомі 

учням факти або коли нові знання є ланкою в системі уже засвоєної 

попередньої інформації. Є. Пасічник радив пошукову діяльність 

поєднувати з евристичною бесідою. Бесіда відкриває великі можливості 

для індивідуальної роботи з учнями, виявлення їх безпосередніх читацьких 

реакцій, рівня розуміння ними твору. Саме евристична бесіда виховує у 

школярів активність, уміння зіставляти та узагальнювати факти, 

аргументувати власні твердження [222, с. 59]. Для розвитку мислення учнів 

Є. Пасічник пропонував використовувати лекцію на проблемній основі, 

проблемні запитання, що допомагають з’ясувати загальну спрямованість 

художнього твору чи творчості письменника, розкрити життєві явища, 

змальовані у творі, ставлення до них письменника, з’ясувати ідейно-

естетичні функції художніх образів, логіки характеру персонажів твору, 

оцінки їх вчинків [222, с. 72]. Він рекомендував поступово ускладнювати 

проблемні запитання, але пам’ятати, що вони мають бути посильні для 

учнів і викликати інтерес до пошуку. Для розвитку мислення Є. Пасічник 

радив формувати в учнів уміння самостійно набувати і осмислювати 

знання. Ці уміння дуже потрібні у житті, адже жоден підручник не може 

забезпечити набуття тих знань, що потрібні людині протягом усього її 

життя. Науковець вважав, що розвиток мислення буде ефективний, якщо 

учитель створить сприятливу психологічну атмосферу, дасть можливість 

школярам працювати активно, творчо.  

Як бачимо, представники радянської методичної школи говорили про 

розвиток самостійного, творчого, логічного мислення. Ці типи мислення є 

дуже близькими до критичного. Тому для нашого дослідження цінними 

будуть такі поради вчених: 

1. Використовувати для розвитку критичного мислення метод 

творчого читання, бесіду та дослідницький метод.  



 

 

42 

2. Застосовувати проблемний підхід через створення проблемних 

ситуацій, використання проблемних завдань та запитань. 

3. Спонукати учнів до самостійного аналізу художніх творів, не 

нав’язувати власних чи чужих думок. 

4. Додатковий матеріал (критичні статті) використовувати тільки після 

знайомства учнів із текстом. 

5. Пропонувати школярам пошукові завдання, що налаштовують їх на  

активну додаткову роботу, пошук нової інформації. 

6. Розвивати творчі здібності школярів, вчити генерувати та втілювати 

власні ідеї. 

7. Створювати сприятливу психологічну атмосферу для розвитку 

критичного мислення.  
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Висновки до першого розділу 

У сучасному освітньому просторі мова про розвиток критичного 

мислення йде уже давно. Така необхідність зумовлена потребами 

суспільства, яке швидко змінюється, а знання втрачають свою актуальність. 

Сьогодні реалізувати свій потенціал зможе та людина, яка вміє працювати з 

інформацію, знає, як її використовувати для створення нового продукту, 

прагне генерувати ідеї та шукає оптимальні способи для їх втілення, вміє 

відрізняти факти від суб’єктивних думок про них, перевіряти достовірність 

загальноприйнятих тверджень, формувати свої переконання шляхом 

перевірки власних поглядів на об’єктивність. 

Свої визначення поняття “критичне мислення” запропонували відомі 

українські за зарубіжні філософи, психологи, науковці. Узагальнюючи різні 

підходи щодо розуміння сутності та змісту критичного мислення, можемо 

сказати:  філософи у це поняття вкладали уміння логічно мислити та 

аргументувати, аналітично дискутувати та правильно висловлювати думку, 

висувати різні гіпотези, піддавати їх детальній перевірці з метою 

уникнення суб’єктивізму. З точки зору філософії, критичне мислення – це 

пізнання істини шляхом пошуку та усунення помилок. Людина може 

критикувати свої власні ідеї або ідеї інших людей, змінювати свої погляди. 

У психології це мислення трактують насамперед як таке, що пов’язане з 

логікою і аргументацією, з раціональністю й усвідомленістю. Його роль 

полягає у контролі за виконанням інтелектуальної діяльності з метою 

підвищення її ефективності. Критичне мислення опирається на ряд 

конкретних процедур і стратегій, які підвищують вірогідність подолання 

проблемних ситуацій. За допомогою оцінки, селекції й аргументації в 

процесі роботи з проблемною ситуацією воно забезпечує обґрунтований 

вибір оптимального напряму рішення. Критично мислити – це оцінювати 

результат власних розумових процесів, визначати хід міркувань, який 

привів до саме таких висновків або ті важливі чинники, які були враховані 

при прийнятті рішень. У педагогіці критичне мислення розглядається 
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насамперед як антипод догматичного. Це мислення  індивідуальне – воно 

передбачає самостійні висновки на основі глибокого і всестороннього 

аналізу інформації, та соціальне – кожна думка перевіряється і 

обґрунтовується лише тоді, коли нею діляться з іншими.  

В основу нашого дослідження ми обираємо ті риси критичного 

мислення, які визначив у своїй роботі Я. Чаплак: сформовані уміння 

оцінювати події (твердження, вчинки, факти тощо); робити свідомий вибір; 

аргументувати; формулювати доречні запитання; розрізняти факти і думки; 

шукати нові рішення питань; знаходити докази на підтримку припущень; 

будувати логічні зв’язки. Думки цього психолога стали теоретичною 

основою нашого дослідження. 

Методологічними підвалинами наукового дослідження стали 

положення вітчизняних та зарубіжних науковців про розвиток критичного 

мислення: 

1.  На думку Дж. Д’юї, розвиток критичного мислення починається з 

того моменту, коли учні починають активно займатися конкретною 

проблемою. Фіксація уваги на проблемах стимулює природну цікавість 

учнів і спонукає до критичного мислення, тому при підготовці до занять 

учитель повинен визначити коло актуальних проблем, а надалі, коли учні 

будуть до цього готові, допомогти їм сформулювати ці проблеми 

самостійно. Дж. Д’юї стверджує, що завдяки критичному мисленню 

навчання з рутинної роботи має можливість перетворитися у 

цілеспрямовану діяльність, у ході якої школярі включаються в 

інтелектуальну роботу і приходять до вирішення реальних життєвих 

проблем. Групуючи дані, аналізуючи тексти, зіставляючи альтернативні 

точки зору та використовуючи можливості колективного обговорення, 

школярі шукають і знаходять відповіді на актуальні для них питання. 

2. Найважливішою умовою розвитку критичного мислення М. Ліпман 

вважає створення проблемних ситуацій, оскільки проблемність – це 

важлива умова для розвитку критичного мислення, що забезпечує 
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внутрішню мотивацію навчальної діяльності учнів, спонукає учителя 

ознайомити школярів із правилами критичного мислення, потребує 

використання проблемних методів навчання та інтерактивних занять, 

орієнтує на письмове викладення розв’язку задач та організацію 

осмислення цих зв’язків. Учні переходять від простих оціночних суджень 

та елементарної аргументації до уміння здійснювати багатофактовий 

аналіз.  

3. Д. Кластер вважає, що для розвитку критичного мислення необхідно 

пробудити навчальний інтерес учнів. Людина шукає власний спосіб 

вирішення проблеми і аргументує це рішення, доводить, що саме воно є 

найбільш логічним і раціональним. Всяка аргументація повинна містити в 

собі три основні елементи. Ядром аргументації є твердження, яке 

забезпечується рядом доказів. Як докази можуть використовуватися 

статистичні дані, витяги з текстів тощо. Аргументація виграє, якщо 

враховано всі можливі контраргументи.  

4. С. Терно стверджує, що для того, щоб мислення перетворилося на 

усвідомлений, самостійний, рефлексивний, цілеспрямований, 

обґрунтований, контрольований та самоорганізований процес, необхідна 

наявність комплексу чинників: цілі навчання (мотивація) та створення 

проблемної ситуації; засоби навчання, які містять правила критичного 

розмірковування; зміст навчання, поданий системою проблемних задач, що 

поступово ускладнюються; методи навчання, які передбачають 

систематичне створення для учнів ситуацій вибору; форми навчання, які 

забезпечують діалог у процесі вирішення ситуацій вибору; методи 

контролю, що передбачають письмові завдання та наступну групову та 

індивідуальну рефлексію (аналіз і критику, самоаналіз і самокритику); 

стиль навчання, який допускає право на помилку, моделює ситуації 

виправлення помилок. 

Проаналізувавши ідеї науковців стосовно розвитку критичного 

мислення, для дисертаційного дослідження ми визначили, що розвиток 
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цього типу мислення – це  формування таких умінь, що впливають на 

характер розумової діяльності людини:  

-   уміння ставити запитання, знаходити нові підходи до їх з’ясування,  

вирішувати завдання, змінюючи, при необхідності, спосіб розв’язання;  

 - уміння оцінювати події, твердження, вчинки, факти, робити 

свідомий вибір, аргументувати, формулювати запитання;   

- уміння аргументовано висловлювати думки, контролювати 

правильність власних суджень, порівнювати з судженнями опонентів, не 

піддаватися впливу чужих думок без їх належного аналізу, долати 

стереотипи мислення, переглядати при потребі власну точку зору;  

- уміння приймати оптимальні рішення, бачити труднощі, що 

виникають у реальному світі, шукати шляхи їх раціонального вирішення, 

використовуючи сучасні технології.  
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РОЗДІЛ II. Теоретичні основи розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури  

2. 1. Сучасний стан досліджувальної проблеми 

2. 1. 1. Навчальна програма. Підручники з української літератури  

Чинна програма з української літератури серед завдань, які ґрунтуються 

на аксіологічній, літературознавчій, культурологічній змістових лініях, 

акцентованих у “Державному стандарті”, ставить розвиток критичного 

мислення школярів. 

Серед основних усвідомлених знань, умінь та навичок, передбачених 

кожною конкретною темою, бачимо наступні: 

1. Знати про письменника, обставини написання твору. 

2. Уміти:  

а) аналізувати тексти, визначати тематику, проблематику творів, стильові 

особливості, бачити основне у сюжеті твору, формулювати провідну думку, 

виражену в ньому; 

б) висловлювати власні міркування про актуальність порушених у творі 

проблем; 

в) характеризувати персонажів твору, аналізувати художні засоби розкриття 

характерів;  

г) робити порівняльну характеристику образів, творів, жанрів; 

ґ) формулювати власне розуміння творчості письменника.           

Ці уміння є важливими для розвитку критичного мислення. Формуючи 

їх, словесник спрямовує старшокласників глибоко аналізувати текст та  

висловлювати власну думку про художньо-естетичну цінність твору. 

Під час навчально-виховного процесу програмою передбачено таку його 

організацію, у процесі якої учитель дає необхідні стартові знання, 

висловлює власні судження, заохочує до глибшого пізнання, зацікавлює, 

корегує, спрямовує вивчення теми, але не вимагає прийняття єдиної думки, 

не диктує своє прочитання тексту. Кожен школяр вчиться  робити висновки 
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самостійно, аналізувати, оцінювати, порівнювати, проводити аналогії з 

сучасним життям, власним досвідом тощо. 

Така демократична орієнтація програми організовує постійну творчу 

співпрацю, діалог учителя, учня з художнім твором, дає широкий простір 

для самостійного сприйняття і осмислення літератури як явища мистецтва 

та розвиває критичного мислення школярів. 

Підручник з української літератури розкриває художню самобутність 

українського письменства, естетичну неповторність національної картини 

буття народу, його розвитку у контексті європейського літературного 

процесу. Зміст підручників спрямований на гуманізацію та демократизацію 

шкільної літературної освіти, поглиблення національного 

самоусвідомлення, підвищення загальної освіченості, розвиток творчих 

здібностей, формування самостійності мислення старшокласників. 

Методичний апарат підручників охоплює різнорівневі завдання та 

запитання. 

У підручнику В. Пахаренка “Українська література” 9 клас багато 

запитань, що спрямовані на перевірку знань учнів: 1. На які жанрові форми 

поділяється народна лірика? 2. Назвіть основні риси романтизму як 

мистецького напряму. 3. Як було написано роман Івана Багряного 

“Тигролови”?  Є ряд вправ, що допомагають формувати необхідні для к. м. 

уміння працювати з інформацією, порівнювати, зіставляти: 1. Чим подібні і 

чим відрізняються долі, світогляди і творчі стилі І. Вишенського і                                 

Г. Сковороди? 2. Що спільного в поемах “Катерина”, “Наймичка”, 

“Марія” і чим вони різняться? 3. Підготуйте порівняльну характеристику 

образів Г. Многогрішного і родини Сірків. Зустрічаємо завдання, що дають 

можливість розвивати творчі здібності учнів: 1. Підготуйте стислу 

промову на тему: “Значення української народної творчості для сучасної 

людини”. 2. Скориставшись додатковою літературою, підготуйте 

повідомлення на тему: “Вшанування пам’яті Г. Сковороди”. 3. Напишіть 

твір-роздум на тему: “Сміливі завжди мають щастя”.  
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Допомагають філологу розвивати критичне мислення учнів завдання, 

що зорієнтовані на формування власної думки: 1. Чи змінився за майже два 

століття ідеал жіночої краси? Що різнить і що об’єднує Наталку 

Полтавку з нашими сучасницями?  2. Що вас приваблює у образах 

Наталки, Петра? 3. Чи маю я ідеал? Яка моя мета в житті? 4. Що 

символізує поїзд-“дракон” на початку твору Івана Багряного “Тигролови”?  

Важливі для розвитку критичного мислення також Судження та 

Сумніви, які дають додаткову інформації до роздумів, спонукають до 

перевірки своїх поглядів. Сумнів: У “Кобзарі” 1860 року перший рядок 

“Наш завзятий Головатий не вмре, не загине …” було замінено на 

запропонований П. Кулішем “Наша дума, наша пісня не вмре, не загине…”. 

Одні дослідники вважають, що така заміна спотворила зміст, а значить, 

і логіку, художню цінність вірша, інші доводять, що збагатила, розширила 

ідею. А яка ваша думка? 

У підручнику Г. Семенюк. “Українська література”. 10 клас. 

(Профільний рівень) автори поєднали різнорівневі запитання. Є ряд 

запитань, що дають можливість учителю перевірити знання учнів: 1. Що 

означає слово “корифей” і чому ним іменують засновників професійного 

українського театру? 2. Які жанрові різновиди поем створив І. Франко?             

3. З якої родини походив В. Стефаник? Де він народився?  

Для розвитку критичного мислення цінними є ті запитання, що 

спрямовані на самостійність у мисленні, на формування власних поглядів: 

1 Чому І. Франко називав І. Нечуй-Левицького “колосальним 

всеобіймаючим оком” України? 2. Як ви вважаєте, хто найбільше винен у 

вкрай напружених стосунках у сім’ї Кайдашів? На основі яких подій у 

повісті ви зробили свій висновок? 3. Чому фахівці вважають, що                          

М. Коцюбинський здійснив справжній прорив у розвитку української 

літератури? 4. Чому Мавка духовно не може переступити поріг буденного 

життя?  
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Серед завдань багато таких, що дозволяють перевірити уміння 

школярів використовувати свої знання на практиці: 1. Доведіть, що твір         

М. Коцюбинського “Тіні забутих предків” відзначаються вдалим 

поєднанням реального і фантастичного. Зустрічаємо завдання, що 

допомагають розвивати творчі здібності учнів: 1. Письмово доведіть або 

спростуйте тезу “Правдива поезія мусить бути завжди моральною”.                   

2. За мотивами твору Лесі Українки “Лісова пісня” напишіть есе “Життя 

і мрії в згоді не бувають”. Є завдання для роботи в групах і парах. Така 

форма роботи формує важливі для критичного мислення уміння працювати 

в групі, аргументовано висловлювати свої думки, слухати міркування 

інших учнів, аналізувати, спільно приймати рішення. Завдання:                        

1. Об’єднайтеся в групи та підготуйтеся до виступу “Причини деградації 

Максима Гудзя є: 1. Знищення Запорозької Січі, занепад козацької вольниці. 

2. Буйна вдача. 3. Вплив служби у російській армії”.   

У підручнику О. Авраменка “Українська література”. 10 клас. (Рівень 

стандарту, академічний рівень) методичний апарат охоплює різнорівневі 

завдання та запитання. Завдання на встановлення відповідності, 

послідовності, визначення літературного напряму дають можливість 

перевірити знання учнів. Є завдання, що дають учителю можливість 

перевірити уміння школярів використовувати свої знання на практиці:                  

1. У яких творах В. Стефаника помітна реалістична манера письма, а в 

яких – модерна? 2. Прокоментуйте таку тезу: “М. Коцюбинський 

розширив тематичні обрії української літератури”. 3. Поясніть основні 

образи-символи у повісті О. Кобилянської “Земля”. Є ряд запитань, що 

зорієнтовані на формування власних поглядів: 1. Хто, на вашу думку, 

головний герой повісті І. Нечуй-Левицького “Кайдашева сім’я»? 

Аргументуйте свою думку. 2. Чи актуальна в сучасній Україні проблема, 

яка порушена у новелі В. Стефаника “Камінний хрест”? Свою думку 

аргументуйте. 3. Як ви розумієте слова Мавки про Лукаша, що він “не зміг 

своїм життям до себе дорівнятись”?   
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Завдання, що допомагають розвивати критичне мислення 

старшокласників: 1. Розкрийте своє розуміння трагедійного характеру 

світовідчування Л. Костенко. Проілюструйте свою думку конкретними 

прикладами з її творів. 2. Поміркуйте, чи комфортно жилося б В. Стусу – 

поету в нинішній Україні? Чи такою бачив поет омріяну Батьківщину? 

Такі запитання спонукають учнів уважно працювати з текстом, шукати 

необхідні аргументи, вдало поєднувати їх. 

У підручнику є завдання для дискусії: 1. Візьміть участь у дискусії, 

підтвердивши або спростувавши тезу “Поема І. Франка “Мойсей” -  

актуальна й додині”. Свою думку аргументуйте конкретними прикладами. 

2. Візьміть участь у дискусії на тему “Чи настануть часи, коли роман                     

В. Загребельного “Диво” втратить свою актуальність? 

У підручнику Р. Мовчан “Українська література”. 11 клас поруч із 

завданнями, що дають можливість перевірити знання учнів, зустрічаємо 

вправи, що допомагають словеснику розвивати критичне мислення 

школярів: 1. Самостійно поміркуйте, які риси українського національного 

характеру розкриваються в усмішках? 2. Розкрийте трагізм долі Григорія 

Косинки. 3. Що у біографії Валер’яна Підмогильного вплинуло на 

формування його як інтелектуала-європейця? 

Автори підручника запропонували завдання, які розвивають творчі 

здібності старшокласників: 1. Намалюйте словесний портрет Панаса 

Мирного, зазначивши у ньому рису, яка найбільше вам запам’талася.                     

2. Перепишіть вірш “Арфами, арфами…” на окремий аркуш і зафарбуйте 

кожен його рядок олівцями такого кольору, який, на вашу думку, найбільше 

відповідає йому за змістом. Зіставте з однокласниками палітри кольорів і 

прокоментуйте їх. 3. Випишіть лексику на позначення кольорів і звуків із 

новели Миколи Хвильового “Я (Романтика)”. Поясніть, яку роль 

відіграють зорові й слухові образи у цьому творі. 4. Пригадайте, які 

кольори, звуки і запахи переважають у новелі “В житах”. Поміркуйте, яку 

роль відіграють зорові, слухові й нюхові образи в цьому творі. Творчі 
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роботи різноманітні: твори-мініатюри, роздуми, відгуки на прочитані 

поезії, на екранізацію твору: Напишіть відгук на екранізацію твору                                                 

М. Коцюбинського “Тіні забутих предків”. Для творів-роздумів дібрано 

цікаві теми: “Як у нації вождя нема, тоді вожді її поети!”, “Краще 

вмерти біжучи, ніж жити гниючи”, “Ми – не безліч стандартних “я”, а 

безліч всесвітів різних”, “Роль митця у тоталітарній державі”. Такі 

завдання стимулюють розвиток критичного мислення, вчать учнів 

письмово обґрунтовано висловлювати власні думки, виходити на 

самостійні висновки.   

Серед запитань є багато проблемних, що спонукають старшокласників 

до дискусії: Чому брати Половці опинилися по різні сторони барикад? Чи 

завоював С. Радченко місто? Такі запитання залучають старшокласників 

до діалогу, вдосконалюють комунікативні вміння та навички, забезпечують 

перехід від відтворюючого мовлення до самостійного. 

Важливим для розвитку критичного мислення є формування умінь 

аналізувати проблему з різних сторін, долати схильність до однозначно-

догматичного сприйняття літературного твору. Сприяють цьому наступні 

завдання: 1. На думку філософа М. Поповича, персонажі новели Миколи 

Хвильового “Я (Романтика)” (мати, Тагабат, дегенерат, Андрюша, голова 

чорного трибуналу) – усі вони різні кінці душі одного й того самого 

романтичного Я. Чи погоджуєтесь ви з ним? Чому?  

У сучасних підручниках для учнів старших класів зустрічаємо  

завдання, які дають можливість учителю перевірити знання учнів 

(біографія письменника, ключові особливості літературного періоду, 

характеристика персонажів тощо), уміння старшокласників застосовувати 

їх на практиці: знайдіть послідовність, установіть відповідність, розкрийте 

жанрові особливості тощо. Такі завдання є важливими на уроці української 

літератури, оскільки без грунтовних знань школярі не зможуть виконувати 

завдання високого рівня.  
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У підручниках є ряд завдань, які спрямовані на формування важливих 

для критичного мислення умінь: працювати з текстом, знаходити основні 

ключові ознаки певного явища, порівнювати, зіставляти. Є вправи для 

розвитку творчих здібностей школярів. Виконуючи такі завдання, 

старшокласники вчаться генерувати та втілювати власні ідеї.  

Можемо зробити висновок, що підбір матеріалу, навчальних завдань у 

сучасних підручниках для учнів старших класів, у цілому, сприяє розвитку 

критичного мислення. Системний підхід, запропонований у 

дисертаційному дослідженні доповнить методичний інструментарій 

словесника, об’єднає ті методи, прийоми та види навчальної роботи, які 

активізують розвиток критичного мислення старшокласників. 
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2. 1. 2. Авторські методики та технології розвитку критичного 

мислення. Навчальні та методичні посібники 

Ідеї стосовно розвитку критичного мислення прийшли в Україну вже 

в часи побудови демократичного суспільства та стали актуальними для 

сучасної освіти. Перша спроба ввести критичного мислення як важливий 

метод для освітніх систем нових держав була здійснена групою 

американських інструкторів на початку 90-х років XX ст. В Україні були 

організовані семінари з питань розвитку критичного мислення у Харкові та 

Києві. Так, професор з Канади Т. Закидальський презентував курс 

критичного мислення “Трансформація гуманітарної освіти в Україні”                  

(1995 р., Харків, Міжнародний фонд “Відродження” й Харківський міський 

благодійний Центр освітніх ініціатив). Ця подія стимулювала дослідницьку 

та педагогічну активність освітян на різних рівнях. Голова Харківської 

асоціації вчителів “Освіта за демократію” Н. Вукіна розробила тренінг 

“Критичне мислення – модель для навчання й виховання громадян 

суспільства майбутнього”. 

Для працівників освіти науково-методичним центром “Інтелект” 

(Міжнародний фонд “Відродження”) з 1998 року здійснювався 

міжнародний проект “Читання та письмо для розвитку критичного 

мислення” (ЧПКМ). Мета проекту – впроваджувати у шкільну практику 

технологію, яка допоможе сформувати навички к. м. школярів. Автори 

запропонували для вчителів різноманітні механізми, необхідні для 

розвитку критичного мислення. У рамках проекту з метою обміну ідеями та 

досвідом між вчителями, викладачами, всіма, хто зацікавлений у 

демократизації освіти, видавалися журнали “Уроки мислення”, 

“Перемена”, проводилися курси підвищення кваліфікації вчителів                           

(м. Кіровоград, м. Дніпропетровськ, м. Івано-Франківськ), ряд семінарів у 

м. Ірпінь, м. Київ (на Андріївському узвозі). Тренери І. Ґудзик,                             

В. Погребенник провели семінари-тренінги у різних областях України. У 

рамках проекту відбулися Всеукраїнські та міжнародні конференції – 
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Угорщина, Литва, Хорватія. Видано вісім книг як навчально-методичне 

забезпечення для педагогів. 

Для шкільної класно-урочної системи автори технології “Читання та 

письмо для розвитку критичного мислення” запропонували свої види 

роботи на основі впровадження трифазної моделі (А-У-Р). На етапі 

актуалізації учням пропонували пригадати те, що вони вже знали з теми, 

поставити запитання та встановити мету навчальної роботи, адже етап 

актуалізації – це момент, під час якого слід мобілізувати знання, отримані 

учнем раніше. На етапі усвідомлення змісту (опрацювання нового 

матеріалу) школярі оволодівали інформацією, пов’язували з набутою 

раніше та усвідомлювали її значення в результаті своєї діяльності під 

керівництвом учителя. Учням пропонував різні види роботи, які 

допомагають працювати з новим матеріалом. На етапі рефлексії (перевірка, 

закріплення  вивченого) школярі закріплювали вивчений матеріал, те, що 

вони усвідомили протягом уроку, обмінювалися думками, висловлювали 

особистісне ставлення до проблеми, над якою працювали, оцінювали 

набуті знання [178]. Автори проекту “ЧПКМ” обрали види роботи, які 

спрямовані, насамперед, на розвиток особистості кожного учня, його 

активну участь в навчанні. Це “Гронування”, “Вільне письмо”, 

“Кубування”, “Сенкан”, “Діаграма Вена”, “Щоденник подвійних нотаток”, 

“Кутки”, “Система “Поміч”, “Джигсоу”, “Карусель”, “Методика взаємних 

запитань”, “Читання з передбаченням”, “Сітка Елвермана”, “Мікрофон”,  

“Мозковий штурм”, “Портфоліо”. Вибір стратегії завжди залежить від 

мети, яку ставить перед собою учитель. Різні види роботи передбачають 

різний термін виконання: великі (модельні) стратегії розраховані на весь 

урок; малі (короткі) передбачають для реалізації невеликий проміжок часу, 

тому при необхідності їх можна використати не одну, а кілька. Для 

ефективної роботи з малими стратегіями потрібно подбати про їх 

взаємозв’язок на кожному етапі уроку. Детальний опис стратегій див. у 

Додатку 2 (с. 220). 



 

 

56 

У 2001 році при підтримці керівництва соціологічного факультету 

Харківського національного університету ім. В. Каразіна був виданий 

навчальний посібник “Критичне мислення на основі елементарної логіки”. 

Оригінальний курс критичного мислення викладає студентам Києво-

Могилянській академії член-кореспондент НАН України професор                      

М. Попович. Також 2005 року семінар “Розвиток критичного мислення 

засобами читання та письма” проводив у Харківському педагогічному 

університеті ім. Г. Сковороди професор Ч. Темпл. 

З 2009 року міжнародним українсько-азербайджанським проектом був 

започаткований курс за вибором “Основи критичного мислення” для 

профільних класів навчальних закладів гуманітарного напряму. Він 

розрахований на учнів 10-тих чи 11-тих класах. У ході проекту авторським 

колективом у складі О. Пометун, Л. Пилипчатіна, І. Сущенко, В. Дюкова 

було розроблено та апробовано в шкільній практиці навчально-методичний 

комплекс, що складається з навчальної програми “Основи критичного 

мислення”, підручника для школярів та методичного посібника для 

вчителів.  

Власні технології розробили А. Кроуфорд, В. Саул, С. Метьюз,                   

Дж. Макінстер. На їхню думку, для розвитку критичного мислення 

необхідно у навчання включати завдання, розв’язання яких потребує 

мислення вищого рівня. Навчальний процес обов’язково організований як 

дослідження учнями певної теми, що виконується шляхом інтерактивної 

взаємодії між ними. Ці науковці вважають, що результатом навчання має 

бути не засвоєння фактів або чужих думок, а вироблення власних суджень 

через застосування до інформації певних прийомів мислення. Це дозволить 

учням зрозуміти тонку взаємодію встановлених критеріїв та їхньої 

модифікації, якщо її може потребувати контекст. Школярі мають 

розмірковувати про те, що саме вони вивчають, обдумувати, яким чином 

приходять до власних рішень чи розв’язування завдань, проблем. У такому 

разі результатом навчання буде не засвоєння фактів або чужих думок, а 
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формування власних суджень на основі роботи з інформацією за 

допомогою певних прийомів мислення. Бажано використовувати 

інтерактивні види роботи, оскільки застосування багатосторонньої 

комунікації дозволяє включати у навчальний процес усіх учнів класу. У 

такому спілкуванні забезпечується можливість поділитись своїми думками 

і почуттями в межах певної теми, презентувати висновки, вислухати різні 

думки [153]. Для розвитку критичного мислення  А. Кроуфорд, В. Саул,             

С. Метьюз, Дж. Макінстер запропонували використовувати ряд методів та 

прийомів (Додаток 3 на ст. 231).  

Автор навчального посібника “Критичне мислення” О. Тягло вважає, 

що в основі розвитку критичного мислення лежить проблемний підхід, 

тому значну увагу приділяє аргументам та контраргументам, наводить різні 

приклади структури аргументації. Важливими для розвитку цього типу 

мислення науковець також бачить різні види запитань, які поділяє на два 

основні види: для уточнення і для поповнення. Запитання, на які можна 

дати тільки дві відповіді – “Так” або “Ні”, є найпростішим різновидом 

запитань, потрібних для уточнення. Складніші запитання такого ґатунку 

пропонують здійснити вибір із трьох або більше можливих варіантів 

відповідей. Суттєвою особливістю запитань для уточнень є те, що вони 

чітко окреслюють множину можливих відповідей, серед яких треба 

вибрати одну [304]. У роботі бачимо поднання різних типів запитань.  

Власну методику розвитку критичного мислення на уроках історії 

запропонував С. Терно. Відповідно до системного підходу в спроектованій 

ним моделі відображені властивості, склад, функція та ґенеза критичного 

розмірковування. Застосування принципу поглибленого розгляду 

досліджуваної проблеми призвело до ускладнення ідеалізованого об’єкта, 

який був представлений кількома моделями: структурно-елементною, 

функціональною, генетичною та технологічною. Вихідним положенням 

цієї теорії стала гіпотеза, що коитичне мислення – це мислення 

усвідомлене, самостійне, рефлексивне, цілеспрямоване, обґрунтоване, 
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контрольоване та самоорганізоване. Отже, такий тип мислення мусить 

складатися із загальнометодологічних принципів і стратегій (змістовий 

блок) та широкого спектру процедур оцінювання та обґрунтування 

(операційний блок). Методика ґрунтується на положеннях теорії: у процесі 

навчання створюються проблемні ситуації; пропонуються проблемні 

задачі; учні ознайомлюються з принципами, стратегіями та процедурами 

критичного мислення; регулярно створюються ситуації вибору; 

організовується діалог у процесі розв’язування проблемних задач 

(інтерактивні форми навчання); передбачається письмове викладення 

розмірковувань учнів із подальшою рефлексією; надається право на 

помилку та моделюються ситуації виправлення помилок. Основні 

положення методики: структурною одиницею навчання виступає тема 

програми, а не теми окремих уроків; вивчення кожної нової теми 

починається зі стадії “виклику” (мотивації), яка передбачає формулювання 

проблемної задачі теми; вивчення теми протягом кількох уроків 

підпорядковується магістральній меті, тобто проблемним завданням; при 

вивченні теми вчитель використовує різні методичні прийоми навчання: 

дискусії, ділові ігри, імітаційні ігри тощо, а результати роботи 

оформляються за допомогою різних допоміжних засобів (графічні 

організатори інформації, виписки, порівняльні таблиці, таблиці “Плюс-

мінус-цікаво” тощо); тематичне оцінювання здійснюється шляхом 

обов'язкового написання есе – відповіді на проблемну задачу теми; 

мотивування оцінок за есе неодмінно супроводжується аналізом виконаної 

роботи: допущені помилки, які правила логіки та принципи історичного 

пізнання проігноровано тощо. Аналіз завершується порадами на 

перспективу: що слід враховувати у майбутньому, які підходи 

використовувати у розв'язанні наступних задач. Аналіз помилок 

відбувається у доброзичливій формі, не обов'язково персонально. У виборі 

форми підведення підсумків вчитель керується педагогічною доцільністю, 



 

 

59 

враховуючи індивідуальні особливості та характеристики класу як 

соціальної групи. 

В основі методики С. Терно лежить ідея впровадження у навчальний 

процес дослідницьких завдань та створення відповідних педагогічних умов, 

які сприяють розвитку критичного мислення. Компонентами методики  

виступають цільовий, змістовний, організаційний та результативний. 

Цільовий компонент полягає в опануванні загальнометодологічних 

принципів, стратегій та процедур критичного мислення. Змістовний 

компонент – це система проблемних задач. Організаційний компонент – 

взаємодія учителів та учнів, що відбито у методичних рекомендаціях для 

вчителів. Результативний компонент характеризує досягнуті зрушення у 

відповідності до поставленої мети. Навчання правил критичного мислення 

відбувається поступово, у три етапи: ознайомлення з певною інформацією 

(декларативне знання); перехід від декларативного знання до застосування 

процедурного знання, тобто перетворення знань у правила дій;  повне 

засвоєння комплексу правил та безпомилкове їх застосування. Методика 

опирається на теорію і забезпечує поступове засвоєння правил шляхом 

систематичного тренування у розв’язуванні задач на критичний аналіз 

суспільствознавчого матеріалу за допомогою проблемних методів, 

інтерактивних форм навчання, демократичного стилю спілкування та 

поєднання методів контролю з подальшою рефлексією розв’язків. За таких 

умов навчання мислення учнів набуватиме усвідомленості, самостійності, 

рефлексивності, обґрунтованості, контрольованості та самоорганізованості, 

розвиватиметься критичне мислення[286;287,с.3–11;288,с.12–16;289,с.7–13]. 

Методика та теорія у С. Терно тісно переплітаються і створюють комплекс, 

за допомогою якого вчителі можуть ефективно розвивати цей тип 

мислення.   

Поради стосовно розвитку критичного мислення знаходимо у 

монографіях та підручниках Н. Волошиної, О. Куцевол, Л. Мірошниченко, 

Н. Романишин, Г. Токмань, В. Уліщенко, А. Усатого, В Шляхової,                
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Т. Яценко. Так у монографії А. Усатого “Формування читацьких умінь 

учнів старших класів у процесі вивчення літературних творів” читаємо 

слушні зауваження, що сучасне осмислення літературного твору вимагає 

формування творчої особистості, яка має свою думку про зображені події, 

погляд на відповідну епоху, власне сприйняття і розумінням образної 

системи.  Т. Яценко у своїй роботі пише, що розвитку критичного мислення 

учнів, їхніх творчих здібностей сприяє використання інноваційних 

технологій інтерактивного, особистісно-орієнтованого та проектного 

навчання. З їх допомогою учні відходять від засвоєння програмових знань і 

формування вмінь до активного процесу творчого застосування набутих 

якостей у нових навчальних та життєвих ситуаціях. На думку В. Уліщенко 

розвитку критичного мислення сприяє проблемно-пошуковий метод. Він 

передбачає високу вмотивованість читача знаходити, критично 

осмислювати інформацію, пов’язану з історією написання художнього 

твору, особливостями його рецепції іншими читачами, з мистецьким, 

соціокультурним контекстом, біографічними відомостями про автора, і 

творчо застосовувати самостійно набуті знання. Цінні методичні 

рекомендації знаходимо у монографіях О. Куцевол “Теоретико-методичні 

основи розвитку креативності майбутніх учителів літератури”,                               

Л. Мірошниченко “Особливості вивчення ліричних творів”.  

У підручнику Т. Токмань “Навчання української літератури в 

середній школі” є багато завдань, які допомагають словеснику розвивати 

учнівську творчість. Авторка звернула увагу на проблемність у навчанні, 

інноваційні технології та прийоми навчання. Така організація навчального 

процесу також сприяє розвитку критичного мислення школярів [301]. 

Підручник Л. Мірошниченко “Методика викладання світової літератури в 

середніх навчальних закладах” виходив друком двічі: у 2007 та 2012 роках. 

У ньому серед завдань освітньої галузі в основній школі є розвиток 

критичного мислення учнів. Серед прийомів, які рекомендовані для 

використання на уроках літератури, зустрічаємо коментоване читання, 
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побудову системи запитань, бесіду за прочитаним, постановку проблеми, 

проведення диспуту,  порівняння творів, постановку дослідницьких завдань 

тощо. Прийоми є актуальними для розвитку критичного мислення, вони 

спрямовують учнів на усесторонній аналіз художніх текстів, організацію 

навчального діалогу, пошукову та дослідницьку роботу. Погоджуємось із 

думкою Л. Мірошниченко, що повноцінний аналіз літературного твору 

можливий тільки у старших класах загальноосвітньої школи. “Вчити учнів 

аналізувати художній твір – означає виокремлювати його складові, 

досліджувати їх, робити аргументовані висновки; синтезувати окремі 

частини, щоб побачити твір у цілому: відчути його естетичну цінність, 

усвідомити зміст, дати самостійну, критичну, обґрунтовану оцінку”                   

[189; с. 204]. Тільки всесторонній аналіз дає можливість старшокласнику 

сформувати власну неупереджену думку про твір, вчить шукати аргументи, 

вдало використовувати їх у відповідях. 

Питання розвитку критичного мислення зустрічаємо у кандидатських 

та докторських дисертаціях: С. Почовюк “Розвиток критичного мислення 

студентів технічних коледжів у процесі навчання інформатики”,                            

О. Колесова “Формування критичного мислення у майбутніх економістів 

засобами інтерактивних засобів навчання”, О. Марченко “Педагогічні 

умови формування критичного мислення курсантів у процесі навчання у 

вищих військових навчальних закладах”, О. Бєлкіна-

Ковальчук “Формування критичного мислення учнів початкових класів у 

процесі навчання”, Т. Хачумян “Формування критичного мислення 

студентів вищих навчальних закладів”, докторська дисертація С. Терно 

“Розвиток критичного мислення старшокласників на уроках історії”.  

Торкалася питання розвитку критичного мислення у докторській 

роботі “Методика викладання української літератури в старшій школі на 

екзистенціальних діалогічних засадах” Г. Токмань. Авторка пише, що 

критичне мислення довгий час перебувало під негласною забороною. 

Науковець вважає, що у літературі є один факт – це мистецький тектс, все 
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інше – читацькі судження. У своїй роботі звертає особливу увагу на 

проблемний підхід на уроці української літератури, класифікує проблемні 

запитання, дає поради стосовно їх формулювання, радить подавати 

інформацію проблемно. Про розвиток цього типу мислення пише у роботі 

“Формування професійної готовності студентів-філологів до викладання 

світової літератури” Л. Мірошниченко. Науковець звертає увагу на важливе 

значення методу евристичної бесіди у навчальному процесі. 

Аналіз підручників, авторських технологій дає багатий матеріал для 

нашого дослідження. Поради науковців стосовно розвитку самостійної 

незалежної думки школярів, використання у навчальному процесі 

проблемного підходу (проблемні запитання, проблемні завдання), 

поєднання відповідних методів (метод бесіди, дослідницький, 

репродуктивний методи), прийомів та видів навчальної роботи учнів будуть 

враховані при розробці власної методики розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури.   
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2. 1. 3. Періодичні видання 

На цьому етапі розвитку друкованого слова словесники забезпечені 

навчально-методичним матеріалом, представленим на сторінках фахових 

періодичних видань. Це журнали “Українська література в загальноосвітній 

школі”, “Дивослово”, “Українська мова і література в школі”, “Українська 

мова й література в середніх школах, гімназіях, ліцеях та колегіумах”, 

“Всесвітня література в школах України”, “Всесвітня література та 

культура в навчальних закладах України” та інші. 

Цікаві ідеї щодо розвитку критичного мислення зустрічаємо у статті 

С. Мірошника “Компетентнісний підхід у навчанні української літератури 

на основі впровадження техногії розвитку критичного мислення”. У роботі 

розкрито сутність поняття, принципи та особливості навчання на основі 

впровадження технології розвитку критичного мислення як способу 

розвитку компетенцій учнів; представлено технологію уроку української 

літератури із застосуванням методів і прийомів навчання, спрямованого на 

розвиток критичного мислення школярів; визначено можливості і переваги 

такого навчання у процесі вивчення шкільного курсу української літератури 

[187]. О. Ісаєва у роботі “Читання художньої літератури в сучасному світі: 

реальність чи утопія?” стверджує, що читання вчить учнів мислити 

критично. Воно формує самостійність думки, уміння інтерпретувати 

(перекладати на мову власних понять і вражень). Науковець вважає, що 

сьогодні важливо формувати вдумливого критичного читача, оскільки як 

медіа, так і друковані видання часто використовують засоби тотальної 

маніпуляції свідомістю людей [109; с. 3]. В. Уліщенко у статті 

“Інтерсуб’єктність як провідний принцип шкільної літературної освіти в 

контексті стратегій сталого розвитку” радить педагогам використовувати на 

уроках нетрадиційні види роботи. Сучасні учні можуть створювати з 

навчальною метою групи у мережі Інтернет для обговорення, проведення 

ділових і рольових ігор, змагань та імпровізацій на літературну тему. Такі 

види роботи підвищують навчальну мотивацію школярів, спонукають до 
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уважного читання, розвивають критичне мислення та уміння вести діалог і 

полілоги без допомоги вчителя, формують уміння структурувати свою 

відповідь, формулювати запитання іншим учасникам групи в мережі [312; 

с. 32].  В. Погребенник у статтях “Інтерактивні педтехнології для вивчення 

української літератури” та “ЧПКМ” в університетському викладанні 

літератури як одна з підвалин виховання критично мислячої особистості” 

аналізує відому і поширену в різних країнах технологію “Читання та 

письмо для розвитку критичного мислення”, розповідає про науково-

методичний центр “Інтелект”, який втілював у життя цю технологію, дає 

педагогам практичні рекомендації щодо її впровадження у шкільну та 

університетську практику, наводить приклади використання різних 

стратегій, показує, на яких етапах уроку доцільно їх використовувати і як 

поєднувати [232; 233]. Питанню розвитку критичного мислення присвячені 

статті “Критичне мислення школярів на уроках літератури: за і проти” та 

“Критичне мислення – модна фішка чи ефективне знаряддя виховання і 

здобуття учнями знань на уроках гуманітарного циклу?” О. Слоньовської. 

Авторка радить учителям не захоплюватися “зовнішнім антуражем” 

сучасних технологій, а вчити учнів глибоко аналізувати твір, розуміти 

авторську позицію, шукати в текстах істину, перевіряти свої погляди у 

діалогах і дискусіях. Школярі мають навчитися толерантно ставитися до 

різних думок однокласників, учитися використовувати аргументи на 

підтвердження своїх думок. Критичне мислення, – пише авторка, – на 

уроках української літератури – справа потрібна, але дуже делікатна і 

непроста. Інструментарій такої роботи передбачає тонке вміння 

креативного вчителя вчасно скеровувати колективне мислення окремо 

взятого класу в правильне русло, наявність практичних навиків без втрат 

виходити з тих ситуацій, де учні несподівано навіть для себе самих 

підміняють поняття критика поняттям критиканство [ 262, с. 10].                             

О. Слоньовська  вважає, що термін “критичне мислення” на уроці 

української літератури можна використовувати як синонім до вже 
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знайомого поняття “дошукування художньої істини” на матеріалі 

прискіпливого аналізу художнього твору, адже йдеться насамперед про 

дослідження художнього тексту, розуміння авторської позиції; уміння 

аналізувати твір, виходячи з його жанрової специфіки, здатність 

висловлювати власні судження про твір, автора, час, в який твір було 

написано [261]. І. Ґудзик, завідувач лабораторії мов національних меншин 

Інституту педагогіки АПН України, у статті “Розвиток критичного 

мислення школярів у навчальній діяльності” розповідає про програму 

“ЧПКМ”, роль вчителя, який працює в рамках цієї програми, знайомить із 

різними методичними прийомами, які доцільно використовувати для 

розвитку цього типу мислення [83; 3-4]. У своїх статтях науковці 

запропонували своє бачення поняття “критичне мислення” та ряд цінних 

пропозицій стосовно ефективного його розвитку. 

Ідеї вітчизняних і зарубіжних науковців знайшли своє втілення у 

багатьох авторських розробках учителів української літератури. Так             

О. Філіпченко, учитель гімназії № 18 м. Донецька у статті “Розвиток 

критичного мислення – модель для навчання і виховання” висвітлила 

основні етапи проведення навчальних занять, у ході яких виробляються 

навички критичного аналізу. Авторка статті запропонувала зразки уроків 

української літератури за технологією “Читання та письмо для розвитку 

критичного мислення”. Ю. Макарова, учитель ліцею інформаційних 

технологій № 30 ім. Н. Шевченко м. Кременчука Полтавської обл. у статті 

“Технології розвитку критичного мислення учнів на уроках словесності” 

проаналізувала погляди науковців (О. Тягло, М. Ліпмана, О. Пометун та 

інші) на розвиток к. м., запропонувала свої ідеї стосовно використання 

технології на уроках літератури. Л. Коваленко у статті “Розвиток навичок 

критичного мислення на уроках мови” запропонувала систему уроків мови 

та літератури за структурою критичного мислення (розминка, 

обґрунтування навчання, актуалізація, усвідомлення, рефлексія) з 

використанням поширених стратегій технології “ЧПКМ”: “Діаграма 
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Венна”, “графічна схема”, “Рюкзак”, “Незакінчене речення” та інші.                     

С. Тимченко, учитель СЗШ № 20 м. Суми у статті “Формування 

комунікативних компетентностей учнів за допомогою технології розвитку 

критичного мислення” навела приклад використання прийомів технології 

критичного мислення для формування комунікативної компетентності 

учнів на уроках української мови. Це прийоми, які словесник може 

використовувати на різних етапах уроку: виклик (актуалізація), фаза 

реалізації смислу (побудова знань), фаза рефлексії (консолідації). Н. 

Осипчук, учитель гуманітарної гімназії № 5 м. Коростишів Житомирської 

обл. у статті “Я жив для добра і любові”. (Урок української літератури в 11 

класі з використанням стратегій “ЧПКМ”) запропонувала своє бачення 

розвитку критичного мислення на уроці української літератури, для роботи 

використавши такі стратегії як “Порушена послідовність”, “Вільне письмо”, 

“Методика взаємних запитань”, “Взаємне навчання”. Т. Роскоха у статті 

“Технологія розвитку критичного мислення на уроках української 

літератури” описала власний досвід, представила конспекти уроків з 

застосуванням методів і прийомів технології, навела приклади їх 

використання та поділилася результатами роботи. Як стверджує авторка 

статті, у результаті роботи з технологією збільшилася кількість учнів, які 

виходили на самостійність у поглядах, творчо працювали з навчальним 

матеріалом та цікаво представляли свої проекти. У статті “Розвиток 

критичного мислення на уроках української мови і літератури”                                

Н. Бичковська пояснює актуальність проблеми розвитку критичного 

мислення, а саме нездатність значної частини людей самостійно і критично 

осмислювати складності реального життя, вносити нові ідеї в усі сфери 

життя суспільства, бути вільним від конформізму та прагматизму. Авторка 

статті справедливо вважає, що навчити учнів мислити критично – це 

якнайкраще підготувати їх до життя в демократичному суспільстві. У 

роботі бачимо практичні напрацювання вчительки, розробки уроків, 

приклади використання різних стратегій. І. Новікова у статті “Програма 
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“Читання та письмо для розвитку критичного мислення” розповідає про 

“ЧПКМ” як про спільний проект освітян з усього світу. Запропонована 

методична система допомагає вчителю залучити учнів класу до активного 

набуття знань, до творчої діяльності, де всі учні стають учителями, а клас – 

діяльнісною громадою тих, хто вчиться. У статті авторка розкриває поняття                           

“критичне мислення”, веде мову про нього як про активний процес, який 

дає учневі можливість контролювати інформацію, ставити під сумнів нові 

ідеї, порівнювати протилежні точки зору, об’єднувати, адаптувати або 

відкидати певні твердження. 

Цікаві напрацювання стосовно застосування різних методик та 

технологій розвитку критичного мислення бачимо в учителів зарубіжної 

літератури. Так О. Власенко, учитель-методист СШ № 200 м. Київ, тренер 

міжнародної освітньої програми “Читання та письмо для розвитку 

критичного мислення” у статті “Застосування методичних стратегій 

критичного мислення на уроках зарубіжної літератури” знайомить читачів 

із метою програми “ЧПКМ”,  особливостями її впровадження на уроках 

зарубіжної літератури Галяс С. Є., учитель Козівської ЗОШ І-ІІІ ст. № 2. 

Тернопільської обл., у публікації “Кластер як один із методів формування 

критичного мислення школярів на заняттях світової літератури” 

обґрунтовує необхідність використання для розвитку критичного мислення 

кластера. Цей прийом дозволяє виділяти смислові одиниці тексту та 

графічно оформлювати їх. Кластер містить ключові слова, ідеї, подані у 

логічній послідовності текстових суб’єктів, які створюють цілісну і наочну 

картину. Авторка статті нагадує правила створення кластера та пропонує 

варіанти його використання на уроках. Учитель Хмільницької ЗОШ І-ІІІ ст. 

Вінницької обл. Ж. Костюк у публікації “Критичне мислення як засіб 

формування в учнів гуманістичного світогляду на уроках світової 

літератури” пояснює актуальність розвитку критичного мислення у 

сучасному світі, говорить про наукові концепції та шляхи вирішення 

проблем, що були запропоновані відомими вітчизняними та зарубіжними 
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науковцями: Дж. Д’юї, Д. Кластером, Д. Халперн, Ф. Станкато,                       

О. Пометун, С. Терно та інші. Авторка статті стверджує, що “головна мета 

літературної освіти – виховання творчого читача з самостійним критичним 

мисленням”. Методист РМК відділу освіти Богуславської РДА В. Вершута 

у статті “Розвиток критичного мислення учнів на уроках світової 

літератури” аргументує актуальність розвитку цього типу мислення для 

сучасного суспільства, стверджує, що завдання школи сьогодні – це 

навчити учнів досліджувати, творити, запитувати, вирішувати. У своїй 

роботі авторка опирається на думки відомих науковців М. Лімпмана,                     

Л. Мірошниченко, Ю. Султанова, О. Куцевол та інших. 

У Івано-Франківській області при Інституті післядипломної 

педагогічної освіти працювала група учителів (М. Вівчарик,                                      

А. Войтинович, О. Зарицька, Л. Іроденко, С. Турчин, В. Коваленко,                             

О. Куценко, С. Машкіна, Т. Середюк, Т.  Тацакович, О. Фучинська,                           

Л. Хоменко), які адаптували форми роботи, запропоновані програмою 

“Читання та письмо для розвитку критичного мислення” до змісту  

програми з зарубіжної літератури. Практичним напрацюванням творчої 

групи став методичний посібник за редакцією А. Мартинець “Сучасний 

урок зарубіжної літератури”, в якому після короткої довідки про 

технологію “ЧПКМ” (три фази уроку, великі та малі стратегії, алгоритм 

роботи з ними) запропоновані моделі уроків. 

У картотеку передового педагогічного досвіду Івано-Франківського 

ОІППО занесено досвід “Технологія розвитку критичного мислення на 

уроках словесності” Т. Фукс. 

Можемо зробити висновок, що питання розвитку критичного мислення 

широко представлено на сторінках періодичних видань. Зустрічаємо як 

практичні рекомендації науковців, так і статті педагогів-практиків. Серед 

публікації учителів переважають власні розробки уроків чи їх елементи з 

використанням відомих і поширених в Україні техлогії “ЧПКМ” і  

“Методики розвитку критичного мислення” А. Кроуфорда, методик                    
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О. Пометун та С. Терно. Педагоги опираються на практичні рекомендації 

відомих вічизняних та зарубіжних вчених, вводять у свою практику ті 

стратегії та методи, як спрямовують учнів на активну навчальну роботу, 

глибокий аналіз тексту. Школярі вчаться відповідати на запитання та 

самостійно ставити їх, формують власні висновки та намагаються 

аргументовано захищати їх у дискусії. Серед недоліків у таких публікаціях 

можемо виділити ключовий: учителі інколи безсистемно використовують 

окремі методи чи прийоми, неправильно поєднують їх у конспектах, а це не 

дає можливості ефективно розвити критичне мислення, формувати потрібні 

для нього уміння. Словесникам необхідно запропонувати якісну сучасну 

методику розвитку критичного мислення старшокласників саме на уроках 

української літератури, в якій буде оптимально поєднано той методичний 

апарат, що допоможе вчителю продуктивно працювати. 
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2. 2. Проведення констатувального експерименту 

На констатуючому етапі експерименту для визначення рівня 

обізнаності вчителів із поняттям критичне мислення, авторськими 

технологіями та методиками ми провели анкетування. Словесникам були 

запропоновані наступні запитання: Що таке критичне мислення? Які 

методи та прийоми допомагають учителю його розвивати? Які уміння та 

навички необхідні для критичного мислення? З якими авторськими 

методиками та технологіями розвитку критичного мислення ви 

ознайомлені? 

Результати анкетування показали, що вчителям відоме поняття 

“критичне мислення”, педагоги правильно визначили одну з його головних 

ознак – самостійність, звернули увагу на важливий процес оцінки нової 

інформації та формування неупередженої думки про неї.  

На запитання про методи та прийоми, які доцільно використовувати на 

уроці української літератури для розвитку критичного мислення, 

словесники дали неточні відповіді, називаючи окремо вже знані для них 

стратегії: “Ажурна пилка”, “Мікрофон”, “Мозковий штурм”, “Коло ідей”, 

“Займи позицію”, “Прес”, “Карусель”, “Гронування”, “Сенкан”, “Діагрма 

Вена” тощо. Це свідчить, що у шкільній практиці вчителі безсистемно 

застосовують різні види роботи, що не дає належного результату. 

Серед умінь, які потрібно cформувати в учнів, учителі виділили 

наступні: аналітично мислити, аналізувати інформацію, висловлювати 

власну думку, ставити проблему і знаходити шляхи її вирішення, 

працювати індивідуально, знаходити необхідну інформацію та правильно її 

використовувати, взаємодіяти в групах, самостійно вчитися, відстоювати 

свою позицію, дискутувати.  

Результати анкетування показали, що словесники добре знайомі з  

методикою розвитку критичного мислення учнів О. Пометун та технологію 

“ЧПКМ” (Читання та письмо для розвитку критичного мислення). 

Маловідомі вчителям української літератури авторські методики С. Терно 



 

 

71 

та О. Тягло, хоча у цих методичних системах є ряд цінних ідей, які вчителі 

можуть використати у своїй роботі.   

У своїй роботі педагоги, як правило, використовують елементи різних 

методик і технологій. Таке поєднання не є доцільним, оскільки кожен автор 

методики пропонує ряд методів та прийомів, що допомагають формувати ті 

уміння, які є складовою цього типу мислення. Об’єднуючи прийоми, які 

спрямовані на формування окремих умінь, словесники не досягають 

бажаного результату. Для розвитку критичного мислення прийоми, які 

допомагають формувати власну думку учнів, доцільно поєднувати з 

прийомами для самостійної роботи з художнім текстом, завданнями для 

порівняльного аналізу, проблемними запитаннями, які спонукають 

старшокласників до діалогу, дискусії, завданнями, що розвивають творчі 

здібності школярів. Тільки цілісна методика дає можливість правильно 

організувати навчальний процес.  

Для учнів випускних класів задля з’ясування недоліків розвитку 

критичного мислення школярів у шкільній практиці були запропоновані 

завдання: 

1. Визначіть, у чому полягає проблематика новели Ю. Яновського 

“Подвійне коло”. 

а) братовбивчі війни в Україні; 

б) зрада кохання; 

в) доброта та милосердя; 

г) розпад сім’ї у ході громадянської війни 

2. Укажіть, які художні засоби використав у своїх усмішках Остап Вишня. 

З якою метою автор уводив їх у тексти? 

3. Складіть запитання до твору М. Куліша “Мина Мазайло”. 

4. Яка, на вашу думку, роль патріотичної пісні у житті нації? (за романом 

у віршах Л. Костенко “Маруся Чурай”. ) 

5. Дайте аргументовану відповідь на запитання “Чи завжди сміливі мають 

щастя?”  
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Рівень розвитку критичного мислення старшокласників визначається 

здатністю реалізувати кожен компонент сформованої компетентності на 

практиці. Для з’ясування рівня учнівської підготовки ми сформували 

необхідні критерії (самостійна робота з текстом, формування власної думки 

на основі аналізу та синтезу, робота над проблемними запитаннями, уміння 

ставити запитання високого рівня) та показники. Враховуючи ці показники  

Таблиця 1. Критерії оцінювання. 

Критерії 

оцінювання: 

Показники: 

Самостійна робота з 

художнім текстом 

Усесторонній аналіз художнього тексту: визначення теми, 

проблем, які автор розкриває у творі, основної думки, 

художніх засобів. Характеристика образів, визначення 

сюжетних ліній, особливостей побудови твору, мовних 

особливостей 

Формування власної 

думки на основі 

аналізу та синтезу 

Свідома власна позиція щодо твору, проблем, які розкриває 

автор. Визначення  ідейно-художньої цінності твору 

Розуміння причинно-наслідкових зв’язків у творі 

Використання аргументів для підтвердження думок 

Оригінальність думки 

Робота над 

проблемними 

запитаннями 

Генерація та втілення власних ідей у роботі над проблемним 

запитанням 

Перевірка власних гіпотез  

Використання необхідних для підтвердження власної думки 

фактів та аргументів 

Уміння ставити 

запитання високого 

рівня 

Система запитань високого рівня: аналіз, оцінка, виявлення 

причинно-наслідкових зв’язків 

 

 

Враховуючи ці критерії та відповідні показники ми визначили рівні 

(низький, середній, достатній, високий) розвитку критичного мислення 

учнів старших класів 
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Таблиця  2. Рівні розвитку критичного мислення. 
 

Рівні: Критерії оцінювання (показники): 

Низький 

рівень 

 

Учень не вміє працювати з художнім текстом, передає зміст твору 

Учень вміє ставити запитання за поданим учителем зразком 

Середній рівень Учень має певні навички аналізу художнього твору  

Учень усвідомлює власну позицію щодо певного  питання, уміє 

висловлювати власні думки.  

Учень може самостійно ставити запитання 

Достатній 

рівень 

Учень уміє самостійно працювати з художнім текстом та 

додатковою літературою 

Учень уміє розглядати проблему в цілісності їх зв’язків і 

характеристик за допомогою ефективних мислительних прийомів 

(аналізу, синтезу, порівняння, поєднання фактів тощо) 

Учень вміє працювати над проблемними запитаннями, пропонувати 

та перевіряти власні гіпотези  

Учень уміє ставити запитання різного рівня. У системі запитань 

переважають високорівневі 

Учень вміє переконливо, обґрунтовано висловлювати власні 

погляди 

Високий рівень Учень уміє самостійно працювати з художнім текстом та 

додатковою літературою, усесторонньо аналізувати інформацію 

Учень розглядає об’єкт, проблему в цілісності їх зв’язків і 

характеристик за допомогою ефективних мислительних прийомів 

(аналізу, синтезу, порівняння, поєднання фактів тощо), визначає 

причинно-наслідкові зв’язки, формує власну думку про твір  

Учень уміє працювати над проблемними запитаннями, пропонувати 

та перевіряти власні гіпотези, використовувати необхідні аргументи 

та факти    

Учень уміє ставити запитання високого рівня  

Учень вміє переконливо, обґрунтовано висловлювати власні 

погляди, шукати в тексті аргументи, будувати доказову базу 
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Результати експерименту першого типу, проведеного в учнів 

одинадцятих класів, наводимо у таблицях. 

Таблиця  3 
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Результати експерименту показали, що рівень розвитку критичного 

мислення старшокласників внаслідок як об’єктивних, так і суб’єктивних 

причин не є достатнім, а тому назріла необхідність створити таку систему 

експериментальних уроків, яка б забезпечувала реальну можливість 

надолужити упущене учнями в середніх класах, сформувала практичні 

уміння, необхідні для цього типу мислення.  

Експеримент показав, що у старшокласників уже частково 

сформовані уміння самостійно працювати з художнім текстом (35 % - 

достатній рівень, 8 % - високий рівень). Але були роботи, в яких учні 

використовували уже готовий аналіз, бездумно переписували чужі думки, 

не могли правильно визначити проблеми, які автор розкрив у творі, чи 

самостійно сформулювати ідею твору.  

Не всі старшокласники вміли формулювати власну думку на основі 

аналізу та синтезу (3 % високий результат). Учні часто користувалися 

різноманітними джерелами, а це, в свою чергу, приводило до компіляції 

чужих поглядів. У відповідях вони більше керувалися емоціями, не 

використовували необхідні аргументи і факти, не вміли їх знаходити у 

тексті, використовували уже готову оцінку твору. Це яскраво підтвердили 

результати написання твору-мініатюри “Роль патріотичної пісні в житті 

нації”. 
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Серед запитань, які школярі ставили до твору М. Куліша “Мина 

Мазайло” переважали запитання низького рівня: Як називалося місто, в 

якому жили головні персонажі твору? Як звали дядька, який підтримував 

Мокія? тощо. Тільки 3 % старшокласників ставили складні проблемні 

запитання: Чи правий дядько Тарас, який закликає рідних “повернутися у 

сиву давнину”? Чому автор називає Мину і його дружину типовими 

міщанами? Чи зустрічаємо людей, схожих на Мину Мазайла, сьогодні? 

Відповідаючи на проблемні запитання старшокласники більше 

орієнтувалися на власні емоції. Тільки 6 % учнів обгрунтовано 

висловлювали власні погляди, шукали в текстах аргументи, порівнювали, 

поєднували факти, будували доказову базу. 

Результати виконання учнями завдань під час констатувального 

експерименту були враховані нами при розробці методики. та проведенні 

формувального та контрольного експеримента. 
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Висновки до другого розділу 

Ідеї та практичні рекомендації стосовно розвитку критичного 

мислення зустрічаємо у багатьох методичних посібниках провідних 

науковців, статтях фахових видань. Для того, щоб розвивати у школярів 

цей тип мислення, потрібна належно розроблена методична система, що 

містить необхідний інструментарій для втілення ідеї у практику  (поради 

для учителя, методи, прийоми, начальні завдання, рекомендації стосовно 

стилю роботи учителя з учнем). На цей час уже існує ряд авторських 

технологій і методик, запропонованих українськими та зарубіжними 

науковцями. У кожного з них своє бачення шляхів розвитку критичного 

мислення Це, на нашу думку, є позитивним явищем, оскільки дає 

можливість учителям різних предметів вибрати, досконало вивчити та 

впровадити їх у свою роботу.   

Проаналізувавши різні підходи, ми обрали для нашої методики ті 

поради та рекомендації, що допоможуть розвитати критичне мислення 

старшокласників на уроках української літератури: вчити учнів осмислено 

сприймати нову інформацію; створити умови для індивідуальної роботи 

школярів, дати їм можливість самостійно опановувати новий матеріал; не 

давати готову оцінку інформації, а тільки пропонувати учням на основі 

аналізу та синтезу робити власні висновки; використовувати інтерактивні 

методи, які дають можливість школярам активно освоювати навчальний 

матеріал, ділитися з однокласниками своїми напрацюваннями, думками та 

враженнями; добирати завдання, які спрямовують учнів на глибокий 

усесторонній аналіз інформації, зацікавлюють дослідно-пошуковою 

роботою; використовувати на уроках проблемний підхід, створювати 

проблемні ситуації, ставити проблемні запитання; постійно ускладнювати 

проблемні завдання, тим самим стимулювати розвиток мислення учнів; 

навчати школярів використовувати нову інформацію для розв’язання 

різноманітних навчальних завдань; розвивати в учнів творчість, 

нестандартність мислення, що дає можливість школяреві самостійно 
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шукати різні способи розв’язання навчального завдання, та обирати 

оптимальний; розвивати внутрішню мотивацію – допитливість, інтерес, 

бажання старшокласників висловлювати свою думку; формувати в учнів 

уміння вести дискусію, використовувати для дискусії самостійно дібрані в 

текстах аргументи, факти; навчити школярів на основі своїх поглядів, 

шляхом їх перевірки формувати власні переконання; учитель на уроці має 

виконувати роль організатора навчального процесу, координувати 

самостійну роботу учнів, добирати ті види роботи, які спрямовані на 

розвиток самостійності школярів, їх активну участі у навчанні. Учень при 

такій організації роботи стає повноцінним суб’єктом навчального процесу. 

Поради відомих вітчизняних та зарубіжних наковців стосовно 

розвитку критичного мислення та формування необхідних для нього умінь 

є дуже цінними та будуть враховані нами при створенні власної методики. 
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РОЗДІЛ IIІ. Методика розвитку критичного мислення 

старшокласників на уроках української літератури  

3. 1. Теоретичне обґрунтування та побудова експериментальної 

моделі розвитку критичного  мислення старшокласників  

Методика розвитку критичного мислення інтерпретується науковцями  

залежно від особливостей навчального предмета. Урок української 

літератури – це заняття, на якому учні через аналіз творів письменників 

збагачують свої знання про загальний розвиток українського народу, 

країни, всього людства, краще пізнають нашу історію, культуру, мову, 

житло, їжу, одяг, танці, ігри, традиції та звичаї, вчаться визначати 

домінантні риси національної вдачі. Література створює своєрідний місток 

між минулим і сучасним. Знати українську літературу – це розуміти свій 

народ, його ментальність, історію, прагнення, переконання, мрії, вірування, 

уявлення про красиве й потворне. Твори українських письменників – один 

із найважливіших кодів національної самоіндифікації. Учні вчаться 

сприймати себе як частину великої країни зі складною, часто драматичною 

історією, нації, яка подарувала світу великих учених, співаків, 

письменників, художників. 

Розвиток критичного мислення учнів на уроках української літератури 

як необхідна умова якісного навчального процесу прописаний в основних 

нормативних документах: нова програма з літератури (українська, світова 

та інтегрований курс – рідна і світова, наказ МОНУ № 664 від 06. 06. 2012), 

Концепція літературної освіти (наказ МОНУ № 58 від 26. 01. 2011).  

Розвивати цей тип мислення на уроках української літератури – це, 

насамперед, пробудити в учнів схильність до сумнівів. На даний час 

зустрічаємо багато суперечливої інформації про творчість різних 

письменників, з’являються нові факти, що дають можливість розширити чи 

скоригувати думку про той чи інший твір. Саме на уроках, де словесник 

дбає про розвиток критичного мислення школярі мають можливість 

навчитися не довіряти різним інформаційним джерелам без належного 
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аналізу, виробляти свій погляд на окремий твір і творчість письменника, 

що буде ґрунтуватися на глибокому аналізі та синтезі. 

Особливу увагу розвитку критичного мислення доцільно приділити 

саме у старших класах. У старшокласників триває активний процес 

пізнання світу, пошук ідеалів для наслідування, становлення аксіологічних 

принципів і життєвих цінностей. Учні стають більш активні та самостійні, 

відбувається інтенсивний розвиток мислення, появляється потреба у більш 

науковому обґрунтуванні думок, висновків. У юнаків та дівчат уже 

великою мірою сформовані навики порівняльного аналізу, уміння 

узагальнювати, класифікувати тощо. У міркуваннях вони намагаються 

опиратися на факти, обґрунтовувати власні думки. В учнів цього віку 

розширюються і поглиблюються пізнавальні інтереси, розвивається логіка, 

абстрактне мислення. Школярі виявляють наполегливість у досягненні 

поставленої мети, зміцнюється їх сила волі, зростає здатність до подолання 

труднощів, якісно змінюється мотивація навчання, відбувається 

інтенсивний розвиток мовлення. Старшокласники активно й влучно 

використовують мовне багатство (епітети, метафори, порівняння тощо) для 

точнішого висловлення  думок, намагаються будувати речення за нормами 

і правилами літературної мови. У 9-11 класах в учнів відбувається 

формування світоглядних позицій, патріотичних переконань, 

громадянської позиції. Закономірно, що вони приділяють значну увагу 

внутрішньому світу людини, здатні аналізувати і пояснювати мотивацію 

вчинків персонажів. У школярів розвивається творча уява, бажання 

самостійно створювати новий продукт.  

Аналіз і синтез програмових творів, що вивчаються у старших класах, 

особливо потребує мислення високого рівня. Учні вивчають творчість 

письменників-модерністів, які часто експериментують зі змістом і формою. 

У новітню добу літератури митці свідомо відходять від канонів класичних 

напрямів та пробують перо у творчості за естетичними засадами різних 

течій модернізму. Для того, щоб учні сприйняли зміст і усвідомили 
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цінність таких пошуків, потрібний глибокий усесторонній аналіз текстів та 

додаткових джерел, неупереджений критичний погляд. 

Для того, щоб розвивати критичне мислення учнів, словеснику 

необхідно раціонально організувати навчальний процес. На уроках 

української літератури учитель має звернути увагу на три ключові етапи: 

змістовий, практичний, контрольний та поєднати їх так, щоб вони 

гармонійно складали певну систему. На кожному етапі є ряд завдань для 

учителя та учнів: 

Таблиця 4  

Змістовий:  Завдання учителя – зацікавити учнів темою шляхом короткого 

цікавого повідомлення, підготовленої системи запитань, які 

активізують попередній досвід, здобуті вже знання   

Практичний:  Для практичних завдань слід відвести значний відсоток часу. 

Старшокласників необхідно навчити працювати з інформацією, 

використовувати її для формування своїх думок та творення 

власного творчого продукту на основі схем, таблиць тощо. Це 

можуть бути буклети, презентації, збірки творчих робіт чи 

результати пошуково-дослідницької роботи учнів 

Контрольний: Учитель має поєднати підсумкову бесіду з підсумковими 

завданнями (тестами), які допоможуть перевірити рівень знання та 

розуміння учнями теми уроку. Плануючи систему тестів, необхідно 

поєднати різнорівневі різнотипні завдання, а після вивчення кожної 

теми доречно запропонувати учням творчі роботи есеїстичного 

типу, в яких старшокласники зможуть висловити своєї міркування 

письмово   

 

Для розвитку критичного мислення старшокласників на уроках 

української літератури ми пропонуємо таку модель:  

 

 

 

 



 

 

82 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

  

 

 

 

         МЕТОДИЧНА МОДЕЛЬ РОЗВИТКУ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ 

СТАРШОКЛАСНИКІВ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ 

ПРОВІДНА ІДЕЯ 
результат розвитку критичного мислення старшокласників залежить від 

використання ефективної системи методів, прийомів та видів навчальної діяльності учнів 

 

МЕТОДИ, ПРИЙОМИ, ВИДИ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ 
   

 

 

індивідуальне читання з системою 

позначок, коментоване читання, вибіркове 

читання, читання вголос 

 

 

ЛІТЕРАТУРНИЙ РОЗВИТОК УЧНІВ 

ОСНОВНІ ПРОБЛЕМИ  
з’ясування визначення поняття «критичне мислення», окреслення методичних умов для розвитку 

критичного мислення старшокласників на уроках літератури, створення ефективної методичної 

системи розвитку критичного мислення 

ПРИНЦИПИ 

методичні 

загальнодидактичні психологічні 

філософські 

загальнонаукові 

ФУНКЦІЇ критична 

інформаційна 

розвивальна 

мотиваційна 

діагностична 

дослідницька 

побудова системи запитань, бесіда за 

прочитаним, постановка проблемних 

запитань, проведення диспуту 

 

 

лекція вчителя, розповідь учнів, 

прийом незакінченого речення, 

самостійні підсумкові творчі 

роботи: анотації, рецензії, фанфіки, 

есе, твори-мініатюри, сенкани 

постановка дослідницьких завдань, 

гронування, порівняльний аналіз, 

проекти, визначення тем для 

повідомлень, доповідей 

 

   

 

 

творче 

читання 

   

 

 евристична 

бесіда 

   

 

 дослідницький 

   

 

 
репродуктивний 

   

 

 

ТИП МОДЕЛІ: КОНЦЕПТУАЛЬНО-СТРУКТУРНА 

 

 

твір з елементами 

порівняння, твір із 

використанням слів сенкана, 

твір із використанням слів 

грона, структурне порівняння 

творів 

 

 

активне слухання під час 

художнього  читання, 

пошук ключових слів 

   

 

 

запис тез, підготовка 

повідомлень, доповідей 

   

 

 

аналіз тексту різними 

шляхами, порівняння 

творів у тематичному, 

проблемно-ідейному 

планах, взаємозв’язок 

персонажів 

   

 

 
ФОРМИ РОБОТИ 

:  
   

 

 

уроки з традиційною та нетрадиційною формою проведення 
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Для методики розвитку критичного мислення старшокласників на 

уроках української літератури ми визначили найефективніші методи, 

прийоми та види навчальної діяльності учнів. Метод творчого читання 

активізує художнє сприймання, розширює світогляд школярів. Реалізується 

він через ряд прийомів. Так для вивчення біографії письменника словесник 

може використовувати прийом індивідуального читання з системою 

позначок. Щоб зрозуміти письменника, пізнати особливості його 

світосприймання, старшокласники мають уважно вчитуватися у текст, 

розмірковувати над кожною фразою, позначати необхідні факти. 

Результатом такої роботи може бути інформативне гроно, яке учень 

складає, вибираючи з тексту основні, ключові поняття. Для прикладу, при 

знайомстві з біографією Миколи Хвильового учні можуть звернути увагу 

на такі важливі речі: письменник – романтик за світосприйняттям; 

позиціонував себе як “український комуніст”, хоча ці два поняття 

несумісні; митець, який утверджував психологічне мистецтво у 

літературі; людина, небайдужа до всього, що відбувається в житті 

(відповідно  вибір псевдоніма – Хвильовий); письменник, який у своїй 

творчості орієнтувався на кращі зразки світової літератури; учасник 

відомої літературної дискусії 20-х рр.. XX ст. про шлях розвитку та 

перспективи української літератури. 

Актуальним при вивченні біографії письменника буде інтеграція. 

Знайомство з біографією має обов’язково відбуватися у нерозривній 

єдності з аналізом історичної доби. Для прикладу, у старших класах                   

учні вивчають творчість письменників 20–30 рр. XX ст. Це той історичний 

період, коли єдина правляча й існуюча в державі комуністична партія 

втручалася у всі сфери життя суспільства. Особливо пильно стежили за 

розвитком літератури. Щоб зрозуміти, яким подвигом було для митців у 

той час писати правдиві високохудожні твори, учні мають вибрати з 

історичних джерел саме ті частини, що допоможуть краще зрозуміти 

умови, в яких творили письменники: кожен твір, де правдиво змальовані 
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події, міг стати останнім для його автора; за любов до України можна 

було отримати тавро – “націоналіст”, що часто супроводжувалося 

означенням “буржуазний” та покаранням митця як “ворога народу”; 

єдино правильним вважався один літературний напрям – соціалістичний 

реалізм; чітко визначені тематика та образи: тематика – боротьба за 

ідею, образ – безлика знеособлена маса селян та робітників, герой – 

ідейний комуніст, який бореться з “ворогами”. 

Тільки після того, як школярі охарактеризують історичні умови, в яких 

творив письменник, – вони зможуть зрозуміти цінність його творчості. Так 

письменники 20–30 рр. XX ст., незважаючи на партійний тиск, зберегли 

літературу як вид мистецтва, відтворили правдиві картини життя людей,  

утверджували гуманний світогляд. У творах висвітлені актуальні проблеми, 

зображені персонажі з яскраво вираженою українською ментальністю. Такі 

творчі роботи ставали культурною подією, національним і 

загальнолюдським надбанням, а не віршованою чи прозовою графоманією, 

комуністичними агітками. 

Важливе значення має прийом індивідуального читання з системою 

позначок для аналізу змісту твору. Працюючи з підручником, учні 

самостійно розв’язують навчальні завдання, вишукують необхідні факти, 

вчаться встановлювати зв’язки між подіями, формувати власну думку 

стосовно прочитаного. Читання художнього твору суттєво відрізняється від 

читання інших текстів (наукового, публіцистичного). Тут вимагається 

особлива увага до художнього слова, побудови фрази, особливості тексту. 

Щоб навчити учнів уважно читати кожен рядок, кожен абзац тексту, 

вчитель може використовувати ті позначки, які допоможуть  

проаналізувати сюжет, образи, мову твору, визначати проблематику тощо. 

Глибокий аналіз текстів навчить старшокласників бути уважними до тих 

важливих деталей, на які школярі можуть не звернути увагу, 

зосередившись на розвитку сюжету. 
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Для роботи з текстом учитель може використовувати прийом 

коментованого читання з визначенням ключових фраз та записом власних 

міркувань школярів. Учні вчаться помічати у тексті ключові фрази, 

обдумувати, обговорювати їх. Ці міркування вони використовують для 

написання підсумкової роботи (домашній твір-роздум, рецензія тощо). 

Старшокласники можуть працювати з таблицею, в яку запишуть фрази 

з кожної частини тексту, думки автора та власні міркування. Для прикладу, 

індивідуальна таблиця учня (М. Коцюбинський. “Intermezzo”). 

Таблиця 5 

Фрази з тексту: Думки автора: Мої міркування: 

Лишилося тільки ще 

спакуватись… Се було одно 

з тих незчисленних “треба”, 

які мене так утомили і не 

давали спати. Я втомився… 

Бо життя безупинно і 

невблаганно іде на мене, як 

хвиля на берег. Не тільки 

власне, а й чуже. Я не можу 

бути самотній 

Цими фразами автор 

передає втому ліричного 

героя від переживань 

1905-1907 рр., емоційного 

перенасичення своїм 

обов’язком та чужим 

болем 

Втома від людей, від 

емоцій може появитися у 

будь-якої людини. 

Письменники, які 

розповідають у своїх 

творах безліч 

різноманітних історій, 

особливо незахищені від  

емоційного виснаження 

 

Метод творчого читання дає можливість кожному учневі детально 

проаналізувати текст і сформувати свою думку про твір. Для загального 

аналізу художнього твору доцільно дати школярам певні орієнтири щодо 

його оцінки. Це може бути система добре продуманих запитань: Чим 

зацікавив вас твір? (цікава тема, яскраві образи, актуальна проблематика 

тощо). Яку нову інформацію ви почерпнули з твору? Чому найважливіші 

проблеми, висвітлені автором, залишаються актуальними для нашого 

часу? Які образи-персонажі вас особливо зацікавили? Чи сподобалася вам 

мова твору? Чим саме? Які емоції викликав у вас твір? Чи змінювалися 

вони впродовж читання твору? Які епізоди твору вас вразили, схвилювали? 
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Для того, щоб дати належну відповідь на ці запитання, 

старшокласники мають навчитися аналізувати сюжетно-композиційну 

будову, проблематику, образи, мову твору. Словесник учить учнів 

працювати з різноманітними схемами, таблицями, в яких пропонує 

допоміжний матеріал для формування особистої думки. 

Для аналізу персонажів твору вчитель може дати учням орієнтовну 

схему, у якій будуть авторська пряма характеристика персонажа; портретна 

характеристика, значення її у сприйнятті образу читачами; опосередкована 

характеристика героя іншими персонажами; роль діалогів та монологів у 

розкритті характеру; значення інтер’єру та екстер’єру для розуміння умов 

життя героя; вчинки, які розкривають характер персонажа; час та простір 

як елементи характеротворення; індивідуальне та типове в образі-

персонажі; значення образу для розкриття авторського задуму. 

Для індивідуальної роботи школярі можуть використовувати таблицю, 

яка допоможе вчителю активізувати особистісне ставлення до образів, 

викликати певні почуття, враження, що стануть основою для формування 

власних думок. Для прикладу, таблиця з аналізом персонажа (Мавка) твору 

Лесі Українки “Лісова пісня”: 

Таблиця  6.  

Ставлення інших осіб: Ставлення автора: Моє ставлення: 

Лукаш вчасно не зрозумів 

глибину внутрішнього світу 

Мавки, не оцінив  її почуття 

Дядько Лев  захищав лісову 

красуню та намагався оберігати 

її від людської злоби 

Лісовик радив залишатися у 

звичному середовищі 

Мати Лукаша та Килина не 

злюбили Мавку та намагалися 

розлучити її з Лукашем  

Саме через історію 

Мавки і Лукаша Леся 

Українка втілила 

основну ідею твору – 

людина може бути 

щасливою тільки тоді, 

коли живе в гармонії з 

собою, визнаючи 

пріоритет духовних 

цінностей над 

матеріальними 

Такі персонажі, як 

Мавка, не дають 

впасти у зневіру, 

вчать, що не 

потрібно закривати 

серце від почуттів, 

бо без кохання 

життя людини стає 

неповноцінним     
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Для роботи над проблематикою твору учні мають спочатку пригадати 

різні види проблем: соціальні, національні, міжнаціональні, побутові, 

психологічні, духовні, конфесійні тощо. Старшокласники вчаться 

визначати їх у тексті, записувати у таблицю та висловити власні 

міркування. Завдання активізує увагу учнів, школярі уважно працюють із 

текстом твору, шукають проблематику, розмірковують над її актуальністю 

у сучасному суспільстві.  

Для прикладу, таблиця з проблематикою твору І. Нечуй-Левицького 

“Кайдашева сім’я”: 

Таблиця № 7. 

Проблеми: Текст: Мої міркування: 

Соціальні У творі описаний історичний період 

після скасування панщини. 

Кріпацтво скасували, але у 

свідомості окремих людей зміни так і 

не відбулися ( Кайдашиха) 

На жаль, і в наш час люди, 

живучи у вільній країні серед 

вільних людей, залишаються 

рабами в душі. У творі людей 

із психологією раба показав 

автор на прикладі Кайдашихи 

Національні Односельці так і не відчули себе 

єдиним цілим, міні-колективом, який 

має об’єднуватися, щоб вирішувати 

важливі для громади справи (історія 

з горбом) 

Тільки в єдності сила будь-

якого колективу. У кожного 

села чи міста часто виникають 

проблеми, вирішити які можна 

тільки гуртом 

Побутові Саме побутові, часто дрібні 

негаразди ставали причиною великих 

сварок у родині (мотовило, полотно, 

груша) 

Шкода людей, в яких саме  

дрібні проблеми стають 

причиною великих конфліктів 

Духовні Грубе порушення народної моралі, 

недотримання християнських чеснот 

заважало знайти розумний 

компроміс та примирити родину 

Людина у своїх вчинках 

завжди має орієнтуватися на 

християнські цінності, 

магатися жити за заповідями 

Божими 
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Важливо, щоб учні навчилися розуміти актуальність проблем, які автор 

розкриває у творі. Так, аналізуючи роман Івана Багряного “Тигролови”, 

старшокласники можуть записати в індивідуальну таблицю проблематику, 

відповідно розмежувавши її. Далеко не всі проблеми часів радянського 

союзу втратили свою актуальність у наші дні. Школярі мають зрозуміти 

різницю і обґрунтувати свої думки. 

Таблиця  8 

 
Проблеми, актуальні в час написання: Проблеми, актуальні в наш час: 
Доля України у складі Радянського 

Союзу (СРСР) 
Формування рис вольового характеру, 

віри у свої сили, опір злу 
Життя українців на Далекому Сході Збереження національної ідентичності 

 

Аналізуючи образи, проблематику, доречно дати учням певні 

орієнтири, скласти з старшокласниками таку систему цінностей, яка 

допоможе при аналізі вчинків дійових осіб, визначенні актуальності 

проблематики тощо. У цій системі обов’язково мають бути любов до 

життя, до Батьківщини, громадянська свідомість і активність, повага до 

людей, любов до праці, віра у свої сили, почуття власної гідності, 

самодисципліна і самоконтроль, наполегливість у досягненні мети, 

комунікабельність, творча ініціатива; почуття гумору, прагнення до 

самопізнання і самореалізації, любов до рідної мови, культури, бажання 

зберігати та примножувати культурні, духовні цінності, толерантне 

ставлення до представників різних націй. Це ті ключові поняття, які 

повинні стати орієнтирами у житті кожної дитини, яку дорогу вона б не 

обрала. Склавши правильну систему цінностей, старшокласники зможуть 

використовувати її як для аналізу образів, так і для формування власного 

світогляду. Учитель, який допоможе учням обрати такі цінності, реалізує 

один з головних принципів у навчанні – принцип гуманізації, який 

допоможе сучасним учням визначитися з духовно-ціннісними 

орієнтаціями.   

 Метод творчого читання передбачає увагу учнів до тих деталей, які 

часто залишаються непоміченими. Не завжди учитель нагадує школярам, 
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що кожен літературний твір – це авторський продукт, і автор, навіть 

незримо, присутній у творі. Особливості авторського світобачення, ідеї, 

переконання – все знаходить відображення у тексті. Кожен учень має 

розуміти авторський задум і формувати свою думку стосовно тих ідей, які 

розкриваються у творі. 

Важливим для оцінки художнього твору як мистецького явища є мова 

твору. Аналізуючи твір, школярі мають звертати увагу на лексику 

(експресивно нейтральна чи експресивно забарвлена), мову персонажів 

(пряма, непряма мова), мову автора (розповіді, описи, прямі 

характеристики персонажів, авторські відступи). Старшокласники повинні 

вміти знайти та пояснити значення діалектів, архаїзмів, історизмів та 

неологізмів; визначити, які види тропів зустрічаються у тексті, які 

фразеологізми використав автор і з якою метою. Мовно-стилістичний 

аналіз художнього тексту – це активний пошуковий процес, який стимулює 

мисленнєву діяльність учнів, учить виокремлювати, аналізувати, 

систематизувати матеріал, формувати власну думку про мову твору. 

Школярі розуміють роль лексичних засобів мови у розкритті ідейно-

тематичного змісту, відчувають єдність форми і змісту, оцінюють художню 

цінність твору. Естетична цінність художніх текстів – у пильній увазі 

автора до слова. Епітети, порівняння, метафори, які використовує 

письменник, роблять твір яскравішим, зрозумілішим. Про таку роботу ми 

можемо говорити як про мистецьке явище.  

Необхідно навчити учнів шукати у персонажах ознаки національної 

ментальності: притаманні українцям риси характеру, погляди, вірування, їх 

духовний світ, характерні зовнішні дані. Багато письменників у своїх 

творах зберегли для нас описи національних звичаїв і традицій: Г. Квітка-

Основ’яненко, І. Котляревський, Т. Шевченко, Марко Вовчок, П. Куліш,            

М. Коцюбинський, В. Стефаник, М. Стельмах, Улас Самчук. Учні мають 

зрозуміти, що їхні твори – цінний скарб у часи суцільної глобалізації. 

Прислів’я, приказки, які використовували письменники у своїх текстах, –  
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це та народна мудрість, що не давала збитися на манівці не одному 

поколінню. “Знайся кінь з конем, а віл з волом”. “Краще синиця в жмені, як 

журавель в небі”. “Де два б’ються – третій не мішайсь”. “Насильно 

милим не будеш” [144]. 

Цінні твори української літератури й тим, що зберігають глибоке 

осмислення авторами проблем нашої нації в різний історичний період. 

Наприклад, розлад у політичній еліті доби козацтва, масову еміграцію 

українців за кордон наприкінці XIX – на початку XX ст., політичну 

диктатуру та криваві репресії радянського періоду, голодомор 31–33-х 

років XX ст., долю України під час німецької окупації тощо. Такі твори 

допомагають зберегти нашу історичну пам’ять, згуртувати українців як 

єдиний народ, націю з віковою історією. Цю цінність старшокласники 

повинні навчитися знаходити та виділяти. 

Для правильного аналізу художнього твору учні мають звертати увагу 

на жанрові, стильові, композиційні особливості твору та приналежність 

його до певного літературного напряму. Аналіз творів різних жанрів має 

свої особливості. Характеристика образів-персонажів у новелі, оповіданні 

буде значно стислішою, ніж у романі чи повісті. У невеликих творах 

образи, як правило, уже сформовані, а у творах великих форм характери 

персонажів подано в динаміці, у розвитку. Великі за обсягом твори дають 

можливість авторам ширше використовувати мовне багатство, вводити у 

текст багато позасюжетних елементів (описи природи, інтер’єру, 

екстер’єру, авторські відступи тощо). 

Важливе значення для розвитку критичного мислення має евристична 

бесіда. Під час бесіди відбувається активний обмін думками, школярі 

вчаться давати відповіді на різнотипні, різнорівневі запитання, набувають 

досвіду їх формулювати. Метод евристичної бесіди сприяє розвитку 

самостійної думки учнів, умінню робити з прочитаного власні висновки. 

Така бесіда має бути спрямована на аналіз, пошук аналогій, порівняння.  

Старшокласники беруть участь у проблемно-пошуковому діалозі. Щоб він 
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був результативний і учні активно включилися в процес обговорення, слід 

пропонувати актуальні для них морально-етичні, світоглядні проблеми. Під 

час бесіди на уроці української літератури старшокласники обговорюють 

сюжет, проблематику, композицію, образи, способи їх творення, питання з 

теорії літератури, аналізують твір як явище мистецтва. Учитель, у свою 

чергу,  спостерігає рівень розуміння учнями нового матеріалу. 

Метод бесіди реалізується через побудову системи запитань, бесіду за 

прочитаним, постановку проблемних запитань, проведення диспуту. При 

вивченні біографії письменника актуальною буде бесіда за системою 

запитань. Продумавши запитання, словесник може провести обговорення 

фактів, важливих для розуміння біографії митця,  допомогти 

старшокласникам усвідомити єдність його життя і творчості, зрозуміти, 

який внесок зробив кожен письменник у розвиток літератури як мистецтва 

слова. У дев’ятому класі учні знайомляться з біографією Т. Шевченка. Для 

того, щоб школярі сформували власну думку про національного генія і 

пророка, доречно запропонувати наступні запитання: Чи можемо сказати, 

що Т. Шевченко отримав хорошу освіту? Як вплинув фольклор на 

формування його поглядів? Чи змінювався світогляд поета у різні періоди 

його життя? Критики умовно поділили тематику творів                               

Т. Шевченка від бунту проти соціальної та національної несправедливості 

до філософського аналізу її причин. Коли, на вашу думку, відбувся цей 

перехід? Чи можна назвати Т. Шевченка національним пророком? 

Відповідаючи на запитання, учні вчаться здійснювати багатофактовий 

аналіз, будувати свою думку на аргументах і власних осмисленнях фактів, а 

це допомагає розвивати критичне мислення. 

Якщо вчитель обирає компаративний аналіз, то учні, порівнюючи 

біографії письменників, мають звернути увагу на історичний період, 

історію життя, особливості світобачення й естетичних поглядів митців. Це 

дасть можливість старшокласникам усвідомити цілісність світового 

літературного процесу. 
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Бесіда допомагає формувати вміння школярів усно висловлювати 

думки. Діалог на уроці літератури –  найкраща можливість розвивати 

мислення та мовлення учнів. Для розвитку мовлення учнів слід постійно 

збагачувати їх словниковий запас, учити школярів постійно 

вдосконалювати свою мову, використовувати різні види тропів, 

висловлювати думки поширеними реченнями. Добираючи систему 

запитань для діалогу, вчитель має звертати увагу на запитання високого 

рівня, уникати репродуктивних, що передбачають односкладову відповідь. 

Вони обов’язково мають бути пов’язані з життєвим досвідом, який в учнів 

уже є, та прогнозуванням тих ситуацій, з якими вони згодом зустрінуться в 

житті. У своїх відповідях старшокласники повинні вживати слова: я так 

вважаю, тому що; мої погляди ґрунтуються на таких фактах; на основі 

опрацьованої інформації я зробив висновок, що; проаналізувавши різні 

джерела, я прийшов до висновку, що… 

Щоб діалог був цікавим для учнів, стимулював мисленнєву діяльність 

школярів, учителю слід пропонувати старшокласникам самостійно ставити 

запитання. Це можуть бути запитання до класу, конкретної людини, 

вчителя, автора твору. Учні мають поєднувати запитання різного рівня – 

репродуктивні, які спрямовані на виявлення обізнаності з фактами, та 

запитання високого рівня, які передбачають висновки, власну думку. 

Таблиця 9 

Художній твір: 

 

Запитання, які 

спрямовані на перевірку 

знань: 

Запитання, які спрямовані на 

перевірку розуміння тематики та 

проблематики твору: 

І. Нечуй-

Левицький. 

“Кайдашева 

сім’я” 

Чи розкопали у Семигорах 

горб на дорозі, який 

заважав їздити селянам? 

Чому автор увів у твір історію з 

горбом, що заважав їздити 

дорогою? 

О. Довженко. 

“Україна в огні” 

Хто з селян співпрацював 

з окупантами? 

Яким ви побачили український 

народ у часи  війни? 
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Поєднання системи запитань вчителя та учнівських запитань 

дозволить всесторонньо проаналізувати твір, школярі зрозуміють думки та 

ідеї автора, навчаться робити власні висновки стосовно тематики, 

проблематики твору. 

До системи запитань важливо вводити проблемні запитання. Такі 

запитання є складовою проблемного підходу, а саме проблемність є 

поштовхом до розвитку критичного мислення. Коли перед школярами 

виникає проблема, їм цікаво шукати шляхи її розв’язання, вирішення. 

Проблемне навчання забезпечує активну мисленнєву діяльність, стимулює 

критичний підхід до нової інформації, дає поштовх до її детального 

аналізу. Для активного обміну думками педагог має забезпечити належні 

умови, створити сприятливу психологічну атмосферу, націлити учнів на 

діалог, спільний пошук істини.  

Проблемне навчання стимулює активне ставлення школярів до 

навчального процесу, пробуджує інтелектуальну, пізнавальну та 

дослідницьку активність: у школярів виникає бажання краще зрозуміти, 

осягнути, пізнати певний об’єкт, явище, подію. Важливо пробудити в учнів 

схильність до сумнівів, запропонувати різні погляди на певну ситуацію, 

проблему. Якщо тема уроку сформульована як проблема, то школярі мають 

можливість висловити власну думку. Новий матеріал вони отримують у 

процесі роботи над проблемним запитанням.  

Про важливу роль проблемного підходу у розвитку мислення писали 

багато науковців. Так відомий вчений Є. Пасічник розглядав проблемність 

дієвим способом розвитку мислення учнів: “Проблемність у навчанні 

забезпечує інтенсивну мислительну активність дітей при засвоєнні знань, 

створює найсприятливіші умови для розвитку у них здатності по-творчому, 

всебічно розглядати предмет дослідження (у нашому випадку – художній 

твір, художній образ, особистість письменника, літературний процес тощо). 

Проблемний аспект навчання забезпечує формування людини з гнучким 

розумом, творчими нахилами” [222, с. 13]. Наявність проблеми стимулює 
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навчальну активність учнів, дає поштовх до розвитку критичного 

мислення. М. Махмутов у своїх працях стосовно проблемного підходу 

звернув увагу на те, що проблемне навчання не має бути тільки 

тренуванням розумових дій та навчання окремих мислительним операціям, 

його завдання є активізація особистості з метою оволодіння системою 

розумових дій для вирішення нестандартних завдань. Активність 

проявляється в тому, що учень, аналізуючи, порівнюючи, синтезуючи, 

узагальнюючи, конкретизуючи фактичний матеріал, самостійно отримує з 

нього нову інформацію. Іншими словами, йдеться про розширення, 

поглиблення знань за допомогою попередньо засвоєних знань. Цьому не 

можуть навчити ні книга, ні вчитель, це може знайти тільки індивід, 

поставлений у відповідну ситуацію [184]. В. Онищук наголошував, що у 

проблемному навчанні чітко виділяють два діалектично взаємопов’язані 

елементи: проблемне викладання (діяльність учителя) і проблемне учіння 

(діяльність учня). Суть проблемного викладання полягає в тому, що 

вчитель систематично створює проблемні ситуації і організовує навчально-

пізнавальну діяльність учнів для її розв’язання. Проблемне учіння – це 

особлива організована діяльність учнів, яка побудована з урахуванням 

логіки творчого мислення і полягає в аналізі проблемних ситуацій, 

формулювання проблем, висуванні припущень щодо їх розв’язання, 

побудові гіпотез, їх доведенні [212, с. 28]. А. Фурман стверджує, що 

продуктивність проблемного викладання визначається двома необхідними 

умовами. Це, насамперед, послідовність представлення вчителем нового 

навчального матеріалу та активність учнів, їх бажання усвідомлювати, 

приймати та розв’язувати навчальні задачі. Для проблемного навчання він 

пропонує систему способів організації пізнавальної активності учнів, до 

якої вносить наявність, взаємозв’язок і взаємодоповнення їхньої 

індивідуальної, колективної і фронтальної пошукової роботи [322, с. 23]. 

Фактично, усі науковці говорять про два взаємозалежні компоненти 

проблемного навчання. Під час проблемного викладу матеріалу учні мають 
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можливість зосередити свою увагу на вміння вчителя працювати з 

інформацією, зіставляти факти та робити доказові висновки. Проблемне 

учіння передбачає активну участь старшокласників у постановці та 

розв’язуванні проблеми: висунення припущень, обґрунтування гіпотез, 

активна пошукова та дослідницька робота, оперування системою опорних 

знань, перенесення їх у нові ситуації, самоконтроль мисленнєвих дій та 

логіки доведення своєї точки зору. Це ті важливі уміння, які потрібні учням 

для критичного аналізу інформації. 

На уроках літератури вчителю варто поєднувати проблемні запитання,  

завдання, створювати проблемні ситуації. Проблемна ситуація – необхідна 

умова розвитку критичного мислення, засіб його функціонування, що 

виступає показником сформованості пізнавальної діяльності учня. Ще                        

В. Сухомлинський з цього приводу писав, що, “створюючи проблемну 

ситуацію, учитель збуджує найважливішу рушійну силу розумової 

активності – перехід від досягнутого рівня знань і розумового розвитку до 

нової сходинки, на яку треба піднятися в процесі оволодівання новими 

знаннями. Майстерність керівництва розумовим розвитком полягає якраз в 

тому, щоб, образно кажучи, правильно визначити дистанцію між 

досягнутим і тим, чого треба досягти, щоб процес подолання труднощів 

спирався на аналіз фактів, явищ” [279]. Отже, бажаючи пробудити 

навчальний інтерес учнів, стимулювати їхню пізнавальну активність, 

словесник зобов’язаний підібрати такий матеріал, який підштовхне 

школярів до пошуку істини. А. Фурман тлумачить навчальну проблемну 

ситуацію як “цілісність суб’єктно-особистісної, змістовно-предметної і 

міжсуб’єктної сторін навчального процесу, яка, оптимізуючи пошукову 

пізнавальну активність учня під керівництвом учителя, сприяє їхньому 

інтенсивному інтелектуальному розвиткові і формуванню творчих 

здібностей” [322, с. 25]. О. Матюшкін вважає, що “проблемна ситуація 

виконує такі функції: виступає початковою ланкою процесу засвоєння 

знань, забезпечує основні умови процесу їх засвоєння, виступає як 
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основний засіб контролю за процесом засвоєння. Науковець стверджує, що 

психологічна структура будь-якої явної проблемної ситуації включає три 

компоненти: а) пізнавальну потребу, яка спонукає учня до мисленнєвої 

діяльності; б) невідоме знання чи спосіб дії, які знаходяться в певному 

зв’язку й відношенні з відомим; в) інтелектуально-вольові можливості 

учня, що включають його творчі здібності й набутий досвід” [181]. Для 

розв’язання проблемної ситуації учні послуговуються своїми знаннями, 

використовують елементи самостійної дослідницької роботи, вишукують 

певні аналогічні ситуації, приклади, самостійно роблять висновки, 

висловлюють судження щодо оцінки життєвого матеріалу, ідейних, 

моральних питань, художньої оцінки якості літературного твору.  

Створювати проблемні ситуації доцільно тоді, коли вивчається твір, 

про який існують різні думки критиків, чи в якому піднімається проблема, 

що може трактуватися по-різному. Проблемна ситуація формується також у 

тому випадку, коли життєві уявлення та переконання учнів вступають у 

конфлікт з реальними фактами чи подіями. Щоб пояснити такий стан речей 

у школярів часто бракує знань чи досвіду. Можна організувати роботу так, 

що проблемна ситуація перетворюється на проблемне завдання.                             

Є. Пасічник свого часу визначив для розв’язання завдань проблемного 

характеру наступні “етапи”: 1. Постановка завдання перед учнями. 2. Вибір 

ними шляхів розв’язання пізнавального завдання. 3. Обґрунтування учнями 

власних суджень. 4. Остаточна відповідь на поставлену проблему”               

[222, с. 70]. Пошук розв’язків проблемного завдання  стимулює розвиток 

мислення. Учням недостатньо тільки набутих знань, потрібні певні 

навички, вміння їх використовувати. Цікаве завдання пробуджує інтерес до 

теми, спонукає до пошукової, дослідницької та творчої роботи. Учитель 

розуміє, настільки школярі вміють застосовувати свої знання на практиці. 

Розв’язання такого роду завдань розпочинається, як правило, з певного 

загального зрізу, аналізу відомих і невідомих компонентів. Пошук 

невідомих даних завжди потребує від учнів активної розумової діяльності 
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(аналіз подій, вчинків, встановлення причиново-наслідкових зв’язків тощо). 

Проблемні завдання відрізняються тим, що тут немає готового зразка чи 

інструкції щодо виконання. Школярі самостійно шукають способи 

розв’язання, визначають порядок дій, час, необхідний для виконання. Учні 

прогнозують, яким буде результат, аналізують, абстрагують, узагальнюють, 

порівнюють та  синтезують. У процесі роботи над проблемним завданням 

шляхом проб і помилок школярі досягають бажаного результату. Роблять 

це усвідомлено, самостійно, логічно.  

У процесі роботи над проблемним завданням часто виникають 

проблемні запитання. Але це не обов’язковий алгоритм, бо вчитель може 

використовувати на уроці тільки проблемні запитання чи проблемні 

завдання. При необхідності словесник поєднує їх: проблемні завдання 

використовує для роботи над текстом, а проблемні запитання – для 

перевірки розуміння учнями цінності художнього твору. Або ж проблемні 

запитання вчитель пропонує учням як основний вид роботи, а проблемне 

завдання – як підсумковий. Наприклад, учитель, аналізуючи твір Уласа 

Самчука “Марія”, може запропонувати учням низку проблемних запитань: 

Як у романі описаний процес колективізації? Чи можна його назвати  

позитивним явищем для українського села? У кращу чи гіршу сторону 

змінилося життя українських селян після революції? Чи пов’язане 

особисте щастя людини з життям у колективі? Як Марія сприйняла нову 

владу? Чи вплинули зміни у суспільстві на сім’ю головної героїні? Чи 

можна долю Марії вважати типовою для жінок того часу? Як впливає 

середовище на формування життєвої позиції людини? На прикладі яких 

персонажів твору ми можемо це простежити? Після цих запитань 

учитель може дати підсумкове завдання: На прикладі життя головної 

героїні поясніть, що таке особисте щастя і за яких умов людина може 

почувати себе щасливою. 

Проблемні запитання словесник ставить у процесі ознайомлення 

старшокласників з біографією письменника, особливостями літературного 
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періоду, в якому творив митець, аналізу художнього твору, з’ясуванні 

теоретико-літературних понять. Такі запитання стимулюють пізнавальну 

активність учнів, підштовхують до розмірковувань. У їх формулюванні  

завжди міститься прихована суперечність. У процесі роботи активізується 

попередній досвід старшокласників і відбувається активний процес 

здобуття нових знань. Відповідь на проблемне запитання школярі знайдуть 

тільки на основі аналітичної роботи. Учні мають детально вивчити новий 

матеріал, застосовуючи при необхідності порівняння, протиставлення. 

Вони вчаться узагальнювати, графічно зображувати результати своєї 

дослідницько-пошукової, творчої роботи, вводити їх до своїх портфоліо.   

Стимул для роботи над проблемним запитанням – пізнавальна мотивація. 

Проблемні запитання словесник може ставити при вивченні практично 

кожного твору. 

Таблиця  10 

Твір: Проблемні запитання: 

Іван Нечуй-Левицький. 

“Кайдашева сім’я ” 

Коли побутові проблеми стають причиною 

великих конфліктів між людьми?  

Чи можемо стверджувати, що саме дрібні 

проблеми були основою для сварок у сім’ї 

Кайдашів? 

Панас Мирний. “Хіба 

ревуть воли, як ясла 

повні?” 

Які фактори впливають на життєвий вибір 

людини? 

Чи міг хтось з персонажів твору вплинути на 

поведінку Чіпки Вареника? 

Михайло Старицький. “Не 

судилося” 

Чи можуть закохані люди з різним 

матеріальним достатком та соціальним статусом 

бути щасливими? 

Іван Карпенко-Карий. “Сто 

тисяч”, “Хазяїн” 

Чи варто засуджувати людей за бажання  жити 

заможно? 

Чи може людина розбагатіти чесним способом? 

Іван Франко. “Мойсей” Чи можна змінити психологію раба? 

Якою буває доля пророків у своїй вітчизні? 
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Леся Українка. “Лісова 

пісня” 

Чи могла бути  Мавка щасливою, живучи серед 

людей? 

Леся Українка. “Бояриня ” Чи зможе, на вашу думку, Степан допомогти 

своїм землякам після смерті дружини? 

Чи могли Оксана і Степан змінити своє 

становище у чужій країні? Чи був у них  вибір? 

Михайло Коцюбинський. 

“Тіні забутих предків” 

Чи міг Іван жити повноцінним життям після 

смерті Марічки? 

Ольга Кобилянська. 

“Земля” 

Чи земля стала причиною ворожнечі між 

рідними братами? 

Василь Стефаник. 

Камінний хрест” 

Чи можна вважати еміграцію негативним 

явищем для українців? 

Григорій Косинка. “Мати ” Чи впливають події в країні на особисту долю 

людини? 

Микола Хвильовий. “Я 

(Романтика) ” 

Чи може людина протистояти системі? 

Юрій Яновський.                  

“Вершники ” 

Чи можливо під час громадянської війни 

зберегти єдність між українцями? 

Микола Куліш. “Мина 

Мазало” 

Чи важливо для країни, якою мовою 

розмовляють її громадяни? 

Улас Самчук. “Марія” Чи може людина змінювати свою долю? 

Олесь Гончар. “Собор” Чи потрібно українцям зберігати старовинні 

церковні споруди? 

 

Учитель має пам’ятати, що далеко не кожне запитання є проблемним. 

Якщо в процесі роботи над запитанням учень не здобуває нової інформації, 

не вчиться використовувати її для формування власних поглядів, а аналізує 

вже знане за відомим алгоритмом, то таке запитання не можна віднести до 

проблемного.  

Для прикладу, поєднання запитань для твору О. Довженка “Україна в 

огні”: 
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Таблиця  11 

Система запитань: Проблемні запитання: 

- Які образи у творі особливо 

привернули вашу увагу? Чим саме? 

- Які позасюжетні елементи 

використав автор для творення 

персонажів?  

- Які проблеми розкриває 

письменник у творі? Чи є вони 

актуальні для нашого часу? 

- До якого літературного напряму 

належить твір? 

- Які образи у творі особливо 

привернули вашу увагу? Чим саме? 

- Які позасюжетні елементи 

використав автор для творення 

персонажів?  

- Які проблеми розкриває 

письменник у творі? Чи є вони актуальні 

для нашого часу? 

- До якого літературного напряму 

належить твір? 

 

Критичне мислення можна розвивати, організувавши роботу над 

проблемним запитанням як процес висування та перевірки гіпотез. Це буде 

стимулювати пізнавальну активність школярів, оскільки, для того, щоб 

підтвердити чи спростувати гіпотези, вони мають попрацювати з текстами, 

пропонувати власні думки, свої міркування. На першому етапі роботи учнів 

з гіпотезами вчитель допомагає їх будувати, доводити, показує етапи 

роботи та підказує можливі шляхи вирішення проблеми. Поступово ця 

допомога словесника зменшується і учні самостійно проходять усі етапи.  

Можна запропонувати старшокласникам проблемні запитання і різні 

варіанти відповідей, з яких вони мають обрати правильну, чи проблемне 

завдання і кілька варіантів розв’язання, з яких школярі обирають 

найкращий. Для прикладу, аналізуючи твір Л. Костенко “Маруся Чурай”, 

учитель ставить таке проблемне запитання: Чи можна засуджувати Гриця 

Бобренка за зраду кохання? Школярам пропонуються різні варіанти 

відповідей: 1. Ні, бо за свою зраду він заплатив втраченим коханням і 

душевними муками. 2. Ні, бо Гриць потрапив під вплив вольової та сильної 

матері. 3. Так, бо юнак навіть не пробував боротися за своє кохання, 

захищати його.   
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Учитель може використовувати систему проблемних запитань, які 

допоможуть всесторонньо й глибоко проаналізувати художній твір чи 

працювати протягом уроку над одним. Якщо він добирає кілька запитань, 

то вони можуть бути або рівноцінними, або одне головне та декілька 

додаткових. Наприклад, аналізуючи роман В. Підмогильного “Місто”, 

учитель обирає головним проблемним запитанням таке – “Чи може 

людина бути вільною?” Допоміжними проблемними запитаннями для 

розкриття головного проблемного запитання будуть наступні: Чи втілив               

Степан Радченко свою мрію стати відомим письменником? Як вплинули 

на формування світогляду героя стосунки з жінками? Чи розкрита у творі 

проблема адаптації молодої людини у незнайомому середовищі? 

Такого типу допоміжні запитання допоможуть проаналізувати 

художній твір і дати відповідь на основне проблемне запитання.   

Якщо вчитель обирає для роботи рівноцінні проблемні запитання, то 

вони мають стосуватися всіх елементів прозового чи поетичного твору, 

перевірку не тільки знання, а й розуміння учнями твору письменника. Так, 

аналізуючи поезію П. Тичини, вчитель ставить старшокласникам наступні 

запитання: Наскільки об’єктивно можна назвати долю П. Тичини 

трагічною? Чи правильно вважати поезію П. Тичини модерною? За якими 

ознаками? Чи був низький художній рівень віршів про партію своєрідним 

протестом поета проти режиму, що не дозволяв митцям творити 

вільно? 

Учитель може обрати для роботи одне проблемне запитання. У такому 

випадку воно має об’єднувати всі складові твору. Для прикладу, 

аналізуючи драму Лесі Українки “Лісова пісня”, словесник пропонує учням  

проблемне запитання: “Чи можна вважати драму-феєрію Лесі Українки 

“Лісова пісня” неоромантичним твором?” Для відповіді школярі 

пригадують визначення неоромантизму як художнього напряму, 

аналізують проблематику, образи, композицію та мову твору. Тільки  
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системний аналіз дає можливість відповісти на запропоноване проблемне 

запитання.  

неоромантизм як художній напрям 

увага до почуттів людини, 

використання символів, 

бажання наблизити ідеал до дійсності, 

увага до краси природи, людини, 

прагнення показати високе призначення людини, 

герой - людина сильної волі, духовно багатий, 

використання фольклору, 

цікавість до внутрішнього світу персонажів, 

використання різних видів тропів 

 

  

система образів     мова твору      проблематика      композиція твору     тема твору 

Працюючи над проблемним запитанням, старшокласники ставлять 

власні, які стають показником зацікавлення темою. 

Роботу з проблемними запитаннями словесник може продовжити у 

позаурочний час, запропонувавши їх для творчих домашніх робіт учнів. 

Між класними і домашніми завданнями має бути логічний взаємозв’язок: 

на заняттях старшокласники вчаться працювати з проблемними 

завданнями, виробляють свій алгоритм роботи, вдома – вдосконалюють 

уміння, завершують усесторонній аналіз твору, письмово висловлюють свої 

погляди, вчаться їх аргументувати. Плануючи завдання, вчитель пам’ятає 

про диференційований підхід до учнів, пропонує кілька завдань, 

враховуючи навчальні можливості школярів.  

Допомагає розвивати критичне мислення на уроці літератури 

поєднання проблемного підходу з інтерактивними формами роботи. 

Словесник пропонує учням проблемні завдання, розв’язання яких потребує 

від старшокласників активної взаємодії, спонукає їх до пошуку, 

розмірковування. Наприклад, для роботи над проблемним завдання: 

“Доведіть, що творчість Т. Шевченка актуальна для сучасного 



 

 

103 

українського суспільства” вчитель добирає систему завдань: 1. Щоб 

прочитати прізвище письменника, розгадайте кросворд. Розкажіть, що ви 

знаєте про цього поета. 2. Ознайомтеся з додатковими фактами про життя і 

творчість письменника. На основі прочитаного складіть коротке 

повідомлення про поета так, щоб зацікавити людей, які ще не знайомі з 

творчістю Кобзаря. 3. Знайдіть серед текстів рядки поезій Т. Шевченка:              

а) Віють вітри, віють буйні, / Аж дерева гнуться … б) Садок вишневий 

коло хати, / Хрущі над вишнями гудуть… в) І смеркає, і світає, / День 

Божий минає, / І знову люд потомлений, / І все спочиває… г) Ні про що не 

турбуватися – значить, не жити, а бути мертвим… д) За горами гори, 

хмарою повиті, / Засіяні горем, кровію политі…Розкажіть, про що йде мова 

у цих віршах. Запишіть головну думку кожної проаналізованої поезії.               

4. Зробіть усний підсумковий аналіз творчості Т. Шевченка. 5. Назвіть 

твори письменника, що зберегли актуальність досі. Обґрунтуйте власні 

думки у підсумковій творчій роботі. 

Як бачимо, кожне наступне завдання учні можуть виконати тільки 

після опрацювання нової інформації. Підсумковий етап роботи дає 

можливість виконати проблемне завдання. Кожен учень самостійно 

визначається з відповіддю, має напрацьований матеріал, що базується на 

фактах, і письмово висловлює власні міркування. У процесі навчальної 

роботи над проблемним завданням учні активно діляться новими знаннями 

з однокласниками та обговорюють ті питання, які зацікавили чи 

залишилися незрозумілими. 

Можна організувати взаємонавчання школярів у процесі роботи над 

проблемним запитанням. Для прикладу при вивченні біографії та творчості 

В. Стефаника вчитель може запропонувати наступне проблемне запитання 

“Чи можна вважати трудову еміграцію трагедією для українців?” Роботу 

старшокласників доречно поділити на етапи: спочатку одна група учнів 

опрацьовує першу частину біографії письменника, друга – наступну. 

Завдання кожної групи – розповісти про письменника так, щоб зацікавити 
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всіх однокласників. Рівень усвідомлення учнями нової інформації вчитель 

перевіряє за допомогою запитань. Після ознайомлення з біографією, 

школярі працюють над аналізом твору. Кожна група має своє завдання: 

розповісти про персонажів твору, визначити частини сюжету, 

проаналізувати проблеми, які автор розкрив у творі, дослідити мову. На 

наступному етапі уроку представник кожної групи знайомить із 

результатами роботи, а учні ставлять запитання до виступаючого. Якщо 

старшокласники усвідомлено працювали з навчальним матеріалом, слухали 

всіх доповідачів, то вони самостійно зможуть дати відповідь на проблемне 

запитання. Доречним у цьому алгоритмі роботи буде підсумковий твір-

мініатюра чи анотація до художнього твору.  

Для методу бесіди вчитель підбирає ті види навчальної діяльності 

учнів, які найкраще допоможуть розвивати критичне мислення: твір з 

використанням  сенкана, твір з використанням слів грона та твір з 

елементами порівняння. Для старшокласників цікавими будуть кілька 

етапних завдань. 

             завдання                       процес виконання                  перший продукт   

процес вдосконалення, поширення                             кінцевий продукт 

Наприклад, для написання твору-мініатюри учні можуть 

використовувати ті грона чи сенкани, які вони складали протягом уроку. 

Аналізуючи біографію і творчість Т. Шевченка, дев’ятикласники можуть 

виконати творче завдання у два етапи. На першому етапі скласти сенкан на 

тему “Т. Шевченко”, на другом – написати твір-мініатюру, 

використовуючи слова сенкану.  

Сенкан  

Т. Шевченко. 

Нескорений, талановитий. 

Творив, боровся, малював. 

Простих людей він возвеличив. 

Кобзар. 
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Твір-мініатюра 

 Українська земля багата талановитими людьми. Т. Шевченко – 

український геній світового масштабу. Цей нескорений системою 

талановитий митець прославляв, возвеличував у своїх віршах простих 

людей. Геній Т. Шевченка подарував світу неповторні поезії. Їх створював 

поет у далекому Петербурзі, на рідній землі, у засланні. У кожному вірші  – 

любов до української землі, туга за рідним краєм, за земляками, надія на 

кращу долю. Свою першу збірку письменник назвав “Кобзар”, а згодом так 

назвали і Т. Шевченка. Сучасники письменника та всі наступні покоління з 

любов’ю та гордістю багато років повторюють про цю талановиту, 

непересічну постать слова “наш Шевченко, наш  Кобзар, наш Тарас”.   

Учні на першому етапі складають асоціативні та інформативні грона, 

на другому – пишуть творчі роботи на основі підібраних слів. Для 

прикладу, аналізуючи твір В. Стефаника “Камінний хрест”, словесник на 

першому етапі роботи над темою дає завдання скласти гроно зі словом 

“еміграція”: 

розлука з родиною, батьківщиною          чужа країна            нові закони і правила життя  

еміграція 

 біль від розлуки з рідною землею       вимушена асиміляція     боротьба за виживання 

Твір-мініатюра 

Яке болюче слово – “еміграція”! Стільки тривожних думок будить 

воно у людей. Еміграція – це нове життя: нова країна, закони, правила, 

інша ментальність. Це небажана асиміляція для людини, яка вже вросла 

корінням у рідну землю, але через політичні чи економічні обставини 

змушена  покинути своє село чи місто, близьких, рідних. Кожна країна по-

своєму цікава та приваблива, кожна культура заслуговує на увагу, але 

тривожить серце тільки та пісня, яку чув з дитинства, перша казка, яку 

розказала бабуся і земля, по якій зробив свої перші несміливі кроки. Тому 

так важко переживає людина вимушену довгу розлуку зі своєю країною і 

рідними людьми. 
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Дослідницький метод реалізується через постановку дослідницьких 

завдань, гронування, порівняльний аналіз тощо. Дослідницькі завдання 

дозволяють залучити учнів до самостійних спостережень, досліджень та 

пошуку, на основі яких школярі сформують власні висновки. Такого типу 

завдання містять у собі дослідницьку діяльність та аналіз результатів 

роботи. На уроках літератури словесник може запропонувати учням 

дослідження-порівняння, у процесі якого старшокласники самостійно 

порівнюють явища літературного процесу, окремі твори чи творчість 

різних письменників; дослідження-аналіз, під час якого школярі 

досліджують мовні особливості твору; дослідження-конструювання, яке 

передбачає застосування набутих знання у практичній роботі; дослідження-

характеристика (дослідження певного мистецького явища у різних видах 

мистецтва тощо). Для прикладу, аналізуючи твір О. Гончара “Собор”, 

учитель дає учням завдання дослідити мовні особливості твору. 

Письменник використав різні види троп: епітети – “повітря з присмаком 

чебрецю, по-степовому легке”; метафори – “сонце сідає в димах за 

собором”; порівняння – “як  із міражу виступає собор” тощо. 

Старшокласники повинні виписати їх та пояснити, з якою метою 

письменник вводить ці тропи у текст. Учитель пропонує учням прочитати 

художній твір (частину твору) без цих засобів та простежити, як він 

змінився. 

Мотиваційною складовою дослідницької роботи є допитливість. Для  

пробудження навчального інтересу старшокласників учителю слід 

запропонувати завдання, що містять елемент новизни. Це може бути 

новизна матеріалу для дослідження, нові способи організації дослідження і 

презентації його результатів. Словесник організовує різноваріантну 

дослідно-пошукову роботу за певними етапами: 

Варіант № 1. 

1. Визначення теми (проблеми), яку необхідно розкрити в роботі. 

2. Підбір і аналіз наукової літератури. 
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3.  Визначення ключових фраз, введення їх у текст роботи. 

4. Формування власних висновків. 

5. Представлення результатів роботи. 

Варіант № 2. 

1. Визначення теми (проблеми), яку необхідно розкрити в роботі. 

2. Гіпотези учнів, які потребують перевірки. 

3. Підбір і аналіз літератури. 

4. Підтвердження чи спростування гіпотез. 

5. Представлення результатів роботи. 

Учитель може запропонувати старшокласникам самостійні 

дослідницькі чи дослідницько-пошукові випереджувальні завданнями. У 

процесі індивідуальної роботи учні вчаться шукати новий матеріал про 

письменника, його оточення, робити повний огляд того історичного 

періоду, в якому творив митець. Наприклад, для того, щоб школярі краще 

зрозуміли, в яких умовах жили письменники 20-30-их років, учням 

доцільно опрацювати книги С. Єфремова “Історія українського 

письменства”, М. Жулинського “Із забуття в безсмертя”, Ю. Лавріненка 

“Розстріляне Відродження”, Ю. Солод “Українська література XX століття: 

погляд на межі тисячоліть”, С. Цвілюка “Трагедія нескореної нації. 

Політичний і національний терор України в період сталінського 

тоталітаризму”, Ю. Шаповал “Україна 20-50-их років: сторінки 

ненаписаної історії”. Ці та інші джерела містять той цінний матеріал, який 

часто відсутній у підручниках. 

Краще зрозуміти особистість митця допоможуть слова, які про нього 

сказали відомі люди. До уроку школярі мають можливість самостійно 

підготувати повідомлення, підібрати необхідні цитати. Повідомлення учнів 

доречно поєднати з бесідою. Учитель готує ряд запитань, які об’єднають 

матеріал, виведуть школярів на власні міркування, самостійні оцінки: Що 

нового ви дізналися про письменника зі слів його сучасників? Чи змінили ви 

думку про письменника після опрацювання додаткової літератури? 
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Намалюйте усний портрет письменника. Які кольори на ньому будуть 

переважати? Які риси характеру митця вам запам’яталися? Що ви 

можете сказати про особливості світогляду письменника? 

Аналізуючи художні твори, вчитель добирає необхідну систему 

пошукових самостійних завдань, які допоможуть учням краще зрозуміти  

образи, тематику та проблематику твору, його художньо-естетичну 

цінність. Для прикладу, самостійні випереджувальні завдання до 

характеристики образів: 1. Знайти в українській та світовій літературі 

персонажів зі схожими поглядами, поведінкою, типом характеру, 

життєвими цінностями. 2. Проаналізувати мову персонажів, пояснити, 

як вона впливає на загальне враження від образу. 3. Виокремити у 

персонажів риси українського характеру, національної вдачі. 4. Знайти 

позасюжетні елементи, за допомогою яких був створений образ.  

Розглядаючи проблематику твору, вчитель може запропонувати такі 

випереджувальні  завдання: 1. Знайти в українській та світовій літературі 

твори, в яких розкриваються схожі проблеми. 2. Дослідити, як з часом 

змінювалася тематика та проблематика творів. 3. Виписати з тексту ті 

вислови, які належать різним персонажам і допомагають авторові 

розкрити певні проблеми.  

Учитель зробить аналіз твору більш повним, якщо запланує систему 

випереджувальних завдань, які допоможуть школярам через літературну 

творчість краще пізнавати український народ, нашу країну:                                   

1. Простежити, як будувався соціально-політичний устрій України, які 

права та й обов’язки мали українці у різні історичні періоди.                                  

2. Проаналізувати, як розвивалася народна творчість, культура, 

мистецтво, театр у різний час. 3. Порівняти, як письменники 

використовували матеріал релігійної тематики. 4. Виписати українські 

звичаї, традиції, які зустрічаємо у творах. З’ясувати, чи поширені вони в 

Україні та за її межами. 
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Для аналізу художнього твору доречно використовувати різноманітні 

міжпредметні зв’язки. Такими, переважно, виявляються повідомлення 

школярів – довідки з зарубіжної, історичної, біблійної, психологічної 

літератури. Для роботи над історичним твором учні обов’язково мають 

знайти матеріал з історії, порівняти, при необхідності зіставити різні точки 

зору, інколи протилежні погляди на одну історичну подію чи відомого 

діяча. Твори, в яких іде мова про красу природи нашого краю, які 

допомагають формувати екологічну культуру школярів, можуть 

супроводжуватися матеріалом з екології, а певний напрям у літературі 

порівнюватися з іншими видами мистецтва.  

Правильно поєднуючи дослідницькі та пошукові самостійні завдання 

для індивідуальної роботи та роботи в групах, словесник формує в учнів 

важливі уміння працювати творчо, розвиває критичне мислення, оскільки 

самостійність особистості тісно пов’язана з розвитком незалежної думки.   

Прийом гронування дає можливість навчити учнів вибирати з великої 

кількості інформації ключові поняття, важливі для розуміння теми. 

Аналізуючи біографію письменника, школярі вписують в інформативні 

грона дату і місце народження, записують міста проживання митця, 

прізвища відомих людей, з якими він спілкувався. В інформативні грона 

доречно вносити назви творів, вказувати жанр та літературний напрям, в 

якому працював митець. Для прикладу, гроно з біографією О. Довженка. 

     О. Довженко                             1894р.,        родина хлібороба     

                     Глухівський педінститут,       вчителював у школі в Житомирі 

                         Варшава, Берлін,         Берлінське художнє училище 

                                  газета “Вісті ВУЦВК”,                 журналіст 

                        член “ВАПЛІТЕ” 

             неромантизм,   неореалізм                    

письменник,    режисер,    кіносценарист 

кіноповість 

                       “Земля”           “Зачарована Десна”        “Україна в огні”         “Щоденник” 

увійшов у 12 - у кращих фільмів світу                            
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Інформативні грона допомагають учням систематизувати вивчений 

матеріал та сформувати думку про творчий доробок письменника. 

Підсумковим завданням за біографією і творчістю письменника може 

бути узагальнення матеріалу з визначенням місця і значення творчості у 

певній історико-літературній добі. Для цього вчитель готує ряд запитань, 

відповідь на які допоможе учням усвідомити цінність літературно-

художньої спадщини митця: Яка тематика переважала у творчості 

письменника? Чи була вона актуальною на той час? Як сприйняли твори 

письменника його сучасники? Чи вплинули твори на світогляд читачів?               

У чому, на вашу думку, цінність творчого доробку письменника? Для 

прикладу, аналізуючи твори В. Симоненка, учні за допомогою  

підсумкових запитань вчаться виділяти ключові поняття з різних джерел 

інформації, усвідомлюють, що саме творчість поетів-шістдесятників 

будила патріотичні почуття, вчила, як побороти в собі раба простими 

лаконічними звертаннями “ти знаєш, що ти – людина?”, “у кожного “я” є 

своє ім’я, / на всіх не нагримаєш грізно, / ми – не  безліч стандартних “я”, / 

а безліч всесвітів різних”. В. Симоненко стверджував, що треба любити – 

щиро, відкрито, пристрасно, глибоко. Його поезія – це яскравий спалах, 

який формував світобачення сучасників поета та вплинув на подальший 

розвиток української літератури.  

Актуальним для розвитку критичного мислення є прийом 

порівняльного аналізу. Використовуючи його, вчитель реалізує один із 

головних принципів у викладанні літератури – принцип вивчення 

національних літератур у взаємозв’язку, у контексті світового 

літературного процесу. Аналогії можна проводити на рівні сюжетів, 

проблематики, жанрової структури, персоносфери, на рівні течії, напряму, 

стильових потоків у різних національних літературах. Такий аналіз 

розширить погляди учнів на літературу, допоможе сформувати у них стійкі 

уявлення про різноманітність світу, школярі вдосконалять навички аналізу, 

синтезу, порівняння й узагальнення. Слід пропонувати старшокласникам 
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завдання самостійно проаналізувати епоху, в час якої були написані твори, 

знайти паралелі у біографії, світогляді письменників, знайти типологічні 

зв’язки між творами, спільне та відмінне, сформувати свою думку про їх 

творчість.  

Для дослідницького методу ми добирали такі види навчальної роботи 

учнів, як складання схем, таблиць, які ставали основою для формування 

власної думки, та завпропонували використовувати інтерактивні форми 

роботи. Протягом інтерактивного навчання учень стає суб’єктом навчання, 

відчуває себе активним учасником подій, власної освіти та розвитку. Це дає 

можливість розвивати у школярів навички самоаналізу та самоконтролю. 

Інтерактивні форми роботи доцільно застосовувати під час вирішення  

проблемних ситуацій, організовувати роботу як пошук відповідей на 

проблемні запитання, орієнтувати учнів на діалог, постійну співпрацю. 

Використання інтерактивних видів роботи допоможе кожному учневі 

спробувати себе у ролі вчителя. Старшокласники мають не тільки вдало 

підібрати матеріал, цікаво його подати, а й продумати систему завдань чи 

запитань для перевірки. Тільки тоді кожен з них зрозуміє, чи була 

результативною його робота. 

Структура роботи: 

тема повідомлення             підбір матеріалу        опрацювання 

повідомлення                   система запитань (завдань) 

Доречним буде інтерактивне навчання під час вивчення вступних тем 

та підсумкових уроків. Для уроку за вступною темою учні готують 

повідомлення, запитання і завдання для кожної частини повідомлення. Для 

прикладу, повідомлення учнів у дев’ятому класі про роль і місце літератури 

в житті нації може супроводжуватися контрольними запитаннями 

виступаючого до однокласників: Жодне століття в українській історії не 

можна назвати комфортним, сприятливим для митця. З якими суспільно-

соціальними та національними викликами зустрілися письменники початку 

XIX ст.? Яка тематика переважала у творах митців початку XIX ст.? 
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Які жанри представлені у творчості письменників І. Котляревського,                   

Г. Квітки-Основ’яненка, Т. Шевченка, Л. Глібова, Марка Вовчка,                              

П. Куліша? 

Над виконанням завдань старшокласники можуть працювати як 

індивідуально, так і в групах. Групи доцільно формувати невеликі (до семи 

учнів). Існують різні принципи поділу на групи. Це може бути довільний 

поділ, коли в групи об’єднуються учні з різними навчальними 

можливостями. У такому випадку важливе значення має індивідуальний 

підхід до кожного учасника. Словесник може формувати групи, 

враховуючи різні навчальні можливості старшокласників, і тим самим 

здійснювати внутрішню диференціацію. Важливо враховувати 

індивідуальні здібності учнів. Наприклад, на підсумковому уроці за 

творчістю шістдесятників, учитель формує наступні групи: “група 

дослідників”, “група письменників”, “група художників”. Перша буде 

досліджувати характерні ознаки модернізму у творах “письменників-

шістдесятників” та узагальнювати тематику та проблематику творів. Група 

письменників запропонує свої творчі роботи: есе, твори-мініатюри, 

фанфіки, кросворди, буклети тощо. Група художників представить свої 

малюнки, підібрані ілюстрації до творів, світлини та відео-роботи. Після 

презентації роботи кожна група відповідає на запитання однокласників, 

пропонує свої запитання чи завдання. Таким чином, усі учні активно 

включаються у навчальний процес. Робота в групах формує почуття 

відповідальності за спільну справу, вчить школярів бути уважними до 

думок і потреб інших людей. Старшокласники вдосконалюють свої 

ораторські здібності, розвивають мовлення та мислення. 

Репродуктивний метод реалізується через лікцію вчителя, розповідь 

учнів та самостійні творчі роботи. Лекція сприятиме розвитку к. м., якщо 

учитель у своєму повідомленні логічно та послідовно розриє певну 

проблему, порушену у літературному творі, запропонує алгоритм 

обговорення, навчить учнів працювати з навчальним матеріалом. Щоб 
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зацікавити школярів повідомленням, словесник має обрати ті проблеми, які 

життєво цікаві для учнів старших класів. Актуальною буде така проблемна 

лекція, в якій вчитель пробудить у школярів схильність до сумнівів. 

Зокрема, аналізуючи твір Т. Шевченка “Катерина”, словесник пояснює, що 

образ Катерини не можна сприймати однозначно. Дівчина, безумовно 

заслуговує співчуття, але при аналізі образу героїні слід брати до уваги її 

надмірну довірливість, інфантильність, відсутність почуття 

відповідальності. Учитель не тільки висловлює свою думку, а й пояснює, 

на чому він її ґрунтує. Такі слова спонукають учнів по-новому подивитися 

на вже звичний образ, сформувати власну думку і в майбутньому 

самостійно аналізувати (досліджувати, порівнювати) та синтезувати 

матеріал. Добре підготовлена проблемна лекція пробуджує мисленнєву 

діяльність учнів, бажання самостійно осмислити матеріал. Слід пам’ятати 

про послідовність викладу матеріалу. Нова інформація повинна мати тісні 

взаємозв’язки з попереднім матеріалом. Це дає можливість учням 

сприймати літературу як неперервний літературно-художньо-естетичний 

процес.  

Ще один крок до розвитку критичного мислення учнів – виконання 

завдань, які сприяють розвитку творчих здібностей учнів. Це завдання на 

створення, завершення чи вдосконалення творчого продукту. Вони 

допомагають розвивати фантазію, уяву школярів. Творча діяльність – це 

високий прояв розвитку мислення учнів. На уроках літератури 

старшокласники можуть писати твори-мініатюри, есе, фанфіки, вірші 

(білий вірш, акровірш, сенкан), готувати інформативні буклети, портфоліо 

письменника тощо.  

Творчі роботи спонукають учнів шукати нові вирішення проблем, 

вчать уникати шаблонності та одноманітності. Учитель пропонує на уроці 

завдання, які розвивають логічно-творче мислення учнів. Так, аналізуючи 

твір М. Коцюбинського “Тіні забутих предків”, учитель може 

запропонувати учням сполучити точки між собою так, щоб вийшли різні 
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геометричні фігури. З’єднувати потрібно тільки тих персонажів, які мають 

причинно-наслідкові або сюжетно-змістові взаємозв’язки у творі.   

 

 

 

 

 

 

Для такого завдання доречно використати властивості різних кольорів. 

Традиційно темні відтінки асоціюються у людей з певним негативом, світлі 

тони передають ніжність, ліричність, спокій та рівновагу, а різні відтінки 

червоного, як правило, символізують пристрасть, сердечні почуття. Учні 

малюють лінії тим кольором, який найбільше відповідає стосункам між 

персонажами.   

Важливе значення для розвитку незалежної, критичної думки 

старшокласників має індивідуальна робота. Учні можуть самостійно 

працювати з текстами, без стороннього керівництва створювати власний 

творчий інформаційний продукт, вчитися самостійно висловлювати свої 

думки. У школярів формуються уміння виділяти головне в інформаційному 

потоці, поєднувати різні частини матеріалу, встановлювати причинно-

наслідкові зв’язки, порівнювати думки різних людей з метою формування 

власних поглядів.   

Допоможуть словеснику розвивати критичне мислення різноманітні 

підсумкові творчі роботи: написання віршів, творів-мініатюр, листів до 

автора, есе, фанфіків. Їх доцільно пропонувати учням після детального 

розгляду теми, коли школярі проаналізували образи, побачили причинно-

наслідкові зв’язки, зрозуміли проблематику, зробили власні висновки. 

Основою для написання творчої роботи має стати художній текст як 

предмет дослідження, власна думка та аргументи на її підтвердження. 

 
Палагна               Микола                 Марічка 

 

   Юра                        Іван                           Нявка 

 

                                Чугайстер 
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Старшокласники можуть писати твори, в яких певною мірою будуть 

поєднуватися елементи розповіді, опису та роздуму. Теми для творчих 

робіт слід обирати такі, які забезпечать самостійність думки учнів. Для 

кращого висвітлення теми вчителю доцільно сформулювати проблемні 

запитання. Вправляючись у написанні творів, школярі вчаться письмово 

висловлювати власну позицію. У кожній роботі має бути самостійність 

викладу, логічна обґрунтованість тверджень, переконливість висновків, 

широке використання навчального матеріалу. Вікові можливості 

старшокласників дають можливість пропонувати складні теми для 

письмових робіт. Значення проблемності у формулюванні теми та її 

розкритті зростає. 

Учні 9-11-их класів успішно виконають такі письмові роботи, як 

анотації та рецензії. Це цікавий для учнів вид літературно-критичної 

творчості. Написання анотації виробляє у школярів уміння вибирати з 

тексту основні думки, звертати увагу на ключові епізоди, важливі риси 

персонажів, особливості проблематики твору. Анотація до художнього 

тексту буде суттєво відрізнятися від анотації статті чи наукової літератури. 

Важливо дати  оцінку художності твору, пояснити його естетичну цінність. 

Учитель пропонує кілька ключових моментів, на які школярі мають 

звернути увагу: художньо-естетична цінність, тематика та проблематика 

твору, коло ідей та їх втілення у системі образів-персонажів тощо. 

Рецензуючи художні твори, учні порівнюють події, описані у ньому, з 

власним життям. Старшокласники вчаться на основі аналізу, дослідження 

та порівняння висловлювати свої думки, обґрунтовувати актуальність 

проблематики, визначати ключові епізоди твору, звертати увагу на 

особливості мови, систему образотворчих засобів, композиційні та стильові 

вирішення, які запропонував письменник.  

Новим видом учнівської творчості можна назвати фанфіки. 

Старшокласники пишуть творчі роботи, використовуючи сюжети чи образи 

з відомих авторських творів, переписують їх закінчення, переносять героїв  



 

 

116 

у сучасну нам епоху, умовно листуюся з ними, вводять у твір новий 

персонаж тощо. Цікавим зразком фанфіків будуть творчі роботи, в яких 

учні поєднають свої роздуми про важливі для них проблеми з художнім 

твором. Так, аналізуючи інтимну лірику Л. Костенко чи В. Симоненка, 

школярі мають нагоду письмово висвітлити власні думки про красу 

кохання. Прийом написання фанфіків дає можливість школярам висловити 

у письмовій формі свої погляди, розкрити актуальність теми твору, вчить 

використовувати набуті знання у практичній діяльності, сприяє розвитку 

творчого та критичного мислення.  

Усі перераховані вище методи та прийоми словесник може 

використовувати як на традиційних уроках, так і на уроках з 

нетрадиційною формою проведення. Оскільки одним із завдань, які 

ставляться сьогодні перед словесником, є навчити учнів правильно вести 

дискусію, висловлювати власні думки, захищати їх у полеміці, то доцільно 

проводити уроки з використанням різних видів дискусій. Дискусія – це 

традиційна в європейському освітньому просторі з XII –XIII ст. форма 

колективного обговорення, мета якого – виявити істину через зіставлення 

різних поглядів. Під час такого обговорення виявляються різні позиції, а 

емоційно-інтелектуальний поштовх пробуджує бажання активно мислити. 

Особливо ефективною така форма проведення є для підсумкових уроків. 

Сучасна методика пропонує різні види дискусії, які словесник може 

використовувати на своїх уроках для розвитку критичного мислення.  

Під час дискусії важливе значення має правильна організація 

навчального процесу. Для результативної роботи вчитель має підібрати 

цікаве для старшокласників проблемне запитання. Якщо проблема буде 

близькою та актуальною для кожного учня, то школярі активно включаться 

в її обговорення. Правильно підібране проблемне запитання стимулює 

мислення учнів, спонукає до пошукової роботи, аналізу та синтезу 

опрацьованого матеріалу. Для організації роботи над проблемним 

запитанням вчитель може використати ряд запитань та завдань. Для 
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прикладу, аналізуючи твори Г. Сковороди, словесник пропонує проблемне 

запитання: “Чи актуальні для сучасного суспільства християнські, 

морально-етичні ідеали творів Г. Сковороди? ” 

Щоб самостійно визначитися з відповіддю та підібрати матеріал для 

дискусії, старшокласники мають виконати наступні завдання: 

1. Записати у гроно ті цінності, які, на їх думку, важливі для сучасних 

українців. Для прикладу: 

освіта                воля    матеріальне  благополуччя 

здоров’я              цінності життя                 сім’я, родина 

друзі             робота, праця      релігія, віра 

2. Записати у таблицю ті християнські, морально-етичні ідеали, про які 

говорив у своїх творах Г. Сковорода, та власні міркування: 

Таблиця № 12. 

Художній 

твір: 

Християнські, морально-етичні 

цінності: 

Мої міркування: 

“Бджола та 

Шершень” 

 

Цінність “сродної” праці як основи 

правильного життя людини 

   Уміння отримувати задоволення від 

праці 

   Засудження паразитизму як процесу 

моральної деградації людини 

Праця облагороджує 

людину 

Щасливою в житті буде 

та людина, яка зуміє  

свої здібності у процесі 

роботи  розвинути до 

максимального рівня 

 

Працюючи зі схемами та таблицями, кожен старшокласник має 

можливість самостійно визначитися з відповіддю та дібрати аргументи для 

дискусії. 

Сприятиме розвитку критичного мислення така нетрадиційна форма 

проведення заняття як урок-конференція. Її проводять тоді, коли є 

необхідність обговорити певні актуальні питання та узагальнити 

результати індивідуальної пізнавальної діяльності школярів. Така форма 

проведення дає можливість вдосконалити вміння старшокласників 

самостійно опрацьовувати новий матеріал, аналізувати та систематизувати 
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інформацію. У процесі підготовки до конференції учні працюють над 

завданнями за рекомендованою літературою, готують запитання, на які 

хочуть отримати відповіді.  

Розрізняють тематичні, оглядові та підсумкові конференції. Тематична 

конференція передбачає обговорення окремої актуальної теми. Таку 

конференцію, для прикладу, можна провести на інтегрованих уроках, 

поєднуючи матеріал двох чи більше предметів. Так аналізуючи твір                    

О. Довженка “Україна в огні”, вчитель пропонує для обговорення наступну 

тему: “Події Другої світової війни на території України”. Такий підхід до 

організації роботи допоможе всебічно розглянути історичні події, 

зрозуміти особливості життя українців у час німецької окупації і 

сталінського визволення, усвідомити позицію автора щодо військових дій в 

Україні, виробити власну оцінку твору, актуальності проблематики, 

системи образів, мови твору тощо.     

Оглядова конференція проводиться з однієї чи кількох пов’язаних між 

собою актуальних проблем. Як правило, оглядова конференція планується 

учителем на початку вивчення тієї чи іншої теми. На уроках літератури 

доцільно проводити оглядові конференції для висвітлення історичних, 

суспільних та історико-літературних умов розвитку української літератури 

в різний час: XVII ст., XVIII–XIX ст., XX ст., XX–XXI ст. Учні можуть 

складати інформативні грона, які допомагають познайомитися з 

представниками певного літературного періоду, визначати основні теми, 

які хвилювати авторів. Грона старшокласники доповнюють 

повідомленнями, що дозволяє повніше, ширше розкрити тему виступу.   

Підготовку до конференції можна поділити на два етапи. На першому 

вчитель визначає тему, мету та завдання, складає план конференції, 

розподіляє обов’язки між учнями, пропонує необхідну літературу. На 

другому етапі оголошує доповідачів та виступаючих. Школярі 

опрацьовують необхідний матеріал. На початку проведення конференції 

учитель оголошує тему та почерговість виступів. Залежно від визначених 
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завдань тема уроку може включати окремі підтеми. Доповідачі та 

співдоповідачі виступають із підготовленою інформацією, після чого учні 

ставлять свої запитання до виступаючих. Старшокласники працюють як 

індивідуально, так і в групах. Кожна група отримує своє завдання, визначає 

виступаючих і готує запитання для інших груп. Підготовка та робота на 

таких уроках стимулюють учнів до подальшого поглиблення знань, 

сприяють розвитку самостійного, логічного, критичного мислення. 

Розвивати критичне мислення учнів допоможуть словеснику уроки-

семінари. Під час семінару відбувається обговорення учасниками 

повідомлень, доповідей. Така робота буде результативною, якщо учитель 

обере кілька проблемних питань, які учні мають розкрити. Семінарському 

заняттю передує серйозна дослідницька робота. Завдання для неї слід 

пропонувати такі, що відповідають інтересам та здібностям учнів. 

Отримавши завдання, старшокласники оформляють результати самостійної 

діяльності у вигляді конспектів, доповідей або рефератів. Після кожного  

повідомлення вчитель організовує обговорення, в якому бере участь весь 

клас. Учні доповнюють інформацію, при необхідності уточнюють, ставлять 

запитання. 

На уроках-семінарах старшокласники вчаться виступати з 

самостійними повідомленнями, відстоювати свою точку зору у дискусії. 

Велику увагу слід приділити мовному оформленню відповіді учня. 

Розвиток мислення і мовлення має відбуватися паралельно. Семінари 

сприяють розвитку пізнавальних та дослідницьких умінь школярів, 

зростанню культури спілкування, розвитку критичного мислення. 

Також словесник може обрати для уроку форму навчальної гри. Добре 

організована, зумовлена відповідною мотивацією, вона також сприятиме 

розвитку мислення високого рівня. Урок-гра у старших класах має свою 

специфіку. Навчальна гра має бути заснована на діалогічних формах 

взаємодії учасників навчального процесу та призначена для активного 

оволодіння знаннями, практичними навичками, відпрацювання 
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індивідуального стилю спілкування та поведінки, формування умінь 

проявляти ініціативу, самостійність у вирішенні навчальної проблеми. 

Обираючи тип гри, вчитель повинен орієнтуватися на інтереси та здібності 

учнів, враховувати їх вікові особливості та можливості. У старших класах 

доречно проводити урок-літературну вітальню чи вікторину “Що? Де? 

Коли?”. Якщо словесник хоче провести на уроці літературну вікторину, він 

має дібрати такі види роботи, які допоможуть розвивати критичне 

мислення. Для прикладу, завдання “Відгадай героя” чи “Відгадай твір”.: 

1. Відгадайте персонажів за діалогом: 

- Що ти, сестро, так уїдаєш раз у раз на дівку? Чи вона тобі чим 

завинила? 

- А ти, братуню, вже б не відзивався, коли не зачіпають! Ти б іще 

зібрав сюди всіх відьом з лісу. 

- Якби ж воно такеє говорило, що тямить, ну то слухав би, а 

то… “відьом із лісу! ” – де ж є відьма в лісі? Відьми живуть по селах… 

- То вже ти на тому знаєшся… Та що ж, принажуй ту погань 

лісову, то ще діждешся колись добра! 

- А що ж? Таки й діжду. Що лісове, то не погане, сестро, – усі 

скарби ідуть із лісу. 

Запитання: Як ставляться ці персонажі до природи? Хто з них, на вашу 

думку, має рацію? 

Завдання: Пригадайте та запишіть головні теми та ідеї драми-феєрії 

Лесі Українки “Лісова пісня”. 

2. Відгадайте героя за його літературним портретом: 

Дівчина була невисока на зріст, але рівна, як струна, гнучка, як 

тополя, гарна, як червона калина, довгообраза, повновида, з тонким 

носиком. Щоки червоніли, як червонобокі яблучка, губи були повні та 

червоні, як калина. На чистому лобі були ніби намальовані веселі тонкі 

чорні брови, густі-прегусті, як шовк. 
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Запитання: Які ще позасюжетні елементи допомогли письменнику 

створити  образ? 

Завдання: Розкажіть про особливості творчої манери І. Нечуй-

Левицького. 

Словесник може в ігровій формі перевірити знання та вміння учнів. 

Наприклад, запропонувати завдання знайти “зайве”: 

1. Письменники одного літературного періоду: 

        а) Іван Нечуй-Левицький, Панас Мирний, І. Котляревський,                           

Іван Карпенко-Карий. 

        б) В. Симоненко, І. Драч, Д. Павличко, Л. Костенко, В. Стефаник. 

        в) О. Кобилянська, М. Коцюбинський, Панас Мирний, В. Стефаник,              

Леся Українка.   

2. Твори одного письменника: 

        а) “Ви знаєте, як липа шелестить…”, “О панно Інно…”, “Два кольори”. 

        б) “Сто тисяч”, “Хазяїн”, “Оборона Буші”, “Мартин Боруля”. 

        в) “І все-таки до тебе думка лине”, “Стояла я і слухала весну”, “Чого 

являєшся мені …”. 

3. Жанр твору: 

а) “Хіба ревуть воли, як ясла повні?”, “Тигролови”, “Чорна рада”,  

“Земля”. 

б) “Тіні забутих предків”,  “Сойчине крило”, “Земля”, “Оборона Буші”. 

в) “Тіні забутих предків”, “Сойчине крило”, “Камінний хрест”, “Я 

(Романтика)”.       

Нетрадиційні за формою проведення уроки насичені пошуковими, 

творчими і дослідницькими методами роботи. Добре сплановані та 

організовані, вони допомагають словеснику розвивати к. м. школярів. 
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3. 2. Практичне впровадження моделі розвитку критичного 

мислення.   

Впроваджуючи у практику експериментальний розділ дослідження, 

протягом 2011-2014-их рр. нами було проведено ряд експериментальних 

уроків у 9, 10, 11-их класах: 

1. “Народність твору І. Котляревского “Наталка Полтавка”.  

2. “Національний гумор у творі Івана Нечуй-Левицького 

“Кайдашева сім’я”. 

3. “Актуальність проблематики твору Івана Карпенко-Карого 

“Хазяїн”. 

4. “Тема природи у творчості Тараса Шевченка”. 

5. “Жіночі образи у творах Тараса Шевченка”. 

6. “Тарас Шевченко – символ нової незалежної України” 

7.  “Тема кріпацтва у творі Марко Вовчок “Інститутка”. 

8. “Ні, я жива, я буду вічно жити...” (Аналіз твору Лесі Українки 

“Лісова пісня”). 

9. “Я син народа, що вгору йде” (Аналіз творів І. Франка) 

10.  “Літературний психологізм імпресіоністичної новели                                    

М. Коцюбинського “Intermezzo”. 

11. “Образ революціонера-фанатика у новелі Миколи Хвильового                      

“Я (Романтика)”. 

12. “Самоствердження молодої людини у романі В. Підмогильного 

“Місто”. 

13. “Подвиг українського народу у творі О. Довженка “Україна в 

огні”. 

14. “Філософське осмислення легенди про відому українку у романі 

Л. Костенко “Маруся Чурай”. 

15. “Експериментальний характер поезій І. Драча”. 

16.  “Образ собору Софій Київської у творі П. Загребельного “Диво”. 
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У процесі проведення занять були використані найбільш ефективні 

методи (творче читання, дослідницький, репродуктивний методи, метод 

евристичної бесіди), прийоми, що сприяють розвитку критичного мислення 

(індивідуальне читання з системою позначок, коментоване читання з 

визначенням ключових фраз та записом власних міркувань, бесіда за 

прочитаним, система проблемних запитань, постановка дослідницьких 

завдань, гронування, порівняльний аналіз, написання творчих робіт), 

запропоновані як традиційні, так і нетрадиційні форми проведення уроків. 

Аналізуючи п’єсу Івана Котляревського “Наталка Полтавка”, учителі 

часто використовували прийом гронування. Інформативне гроно 

застосовується для перевірки знань учнів. Грона бувають одно- та 

багаторівневі. В однорівневому всі зв’язки беруть початок від одного 

слова, у багаторівневому – кожне слово наступного рівня стає опорним для 

підбору інформації. Прийом давав учителю можливість узагальнити та 

систематизувати матеріал, перевірити знання учнів. 

Старшокласники складали інформативні грона для характеристики 

образів-персонажів твору. Під час роботи кожен учень самостійно  

оцінював кожен персонаж, формував власну думку про систему образів.  

розумна            красива        має добре   серце, 

вихована                                                                                         поважає старших 

моторна,                    Наталка Полтавка                    любить співати, 

рукодільниця,                                                                               знає багато       

  “до всякого діла дотепна”             смілива                            народних пісень 

має власну думку, 

рішуча у своїх вчинках, 

смілива 

 

молодий парубок                  добрий                      сирота 

працьовитий                     Петро                 покірний 

щирий                               вірний 

здатний на самопожертву 

 



 

 

124 

 

хабарник                 брехун 

п’яниця          Возний              розмовляє суржиком 

“юриста завзятий і хапун” 

Інформативні грона складали дев’ятикласники також при вивченні 

твору І. Нечуй-Левицького “Кайдашева сім’я”. Саме цей вид роботи 

допоміг учням зрозуміти, як створювався той чи інший образ. Спочатку 

учні пригадали позасюжетні елементи твору та з’ясували їх роль у 

сприйнятті образу читачами. 

                                                            портрет 

Карпо                                                                                                                           Лаврін  

високий, “рівний станом” 

русявий, “з довгим, тонким, трошки горбатим носом”, 

“з рум’яними губами” 

працьовитий, хороший господар 

широкий в плечах, кароокий                                     “ молоде довгасте лице було рум’яне” 

“тонкі пружки його блідого лиця                                                     “веселі сині, як небо, очі 

з тонкими губами мали в собі щось неласкаве”     світилися привітно й ласкаво”                                  

“гострі темні очі були ніби сердиті”                                            “тонкі брови, дрібні кучері 

 на голові, тонкий ніс, рум’яні губи – 

 все подихало молодою парубочою красою” 

Старшокласники побачили, що вже перші слова опису зовнішності 

налаштовують читача на відповідне сприйняття образу. Доповнює 

враження перший діалог між братами. В оцінці дівчат Лаврін акцентує 

увагу на позитивних рисах характеру кожної, Карпо ж, навпаки, знаходить 

негатив. Наступні діалоги та монологи вдало доповнюють загальну 

картину, за допомогою гумору й сатири увиразнюють відмінності у 

характерах Карпа і Лавріна. 

Грона учні складали при вивченні поезії Тараса Шевченка. З тематики 

його творів виділили тему природи. Т. Шевченко довгий час перебував за 

межами рідної землі: навчання в Академії мистецтв у Петербурзі, арешт і  

заслання (Оренбург, Кос-Арал, Новопетровська фортеця). Та якими би 



 

 

125 

дорогами не водила доля, завжди в думках поета була Україна, її історія, 

люди, природа: “І виріс я на чужині / І сивію в чужому краї, / Та одинокому 

мені / Здається – кращого немає / Нічого в Бога, як Дніпро / Та наша 

славная країна” [342, с. 429)]. 

Природа рідного краю була для поета втіленням земного раю. Усю її 

красу поет передасть згодом у своїх творах. “Зацвіла в долині / Червона 

калина, / Ніби засміялась / Дівчина-дитина. / Любо, любо стало, / 

Пташечка зраділа / І защебетала” [342, с. 488]. У віршах Т. Шевченка 

зустрічаємо багато образів, що є деревно-кущовими образами-символами: 

дуб, явір, тополя, верба і, звичайно, червона калина. З ними поет створює 

типовий український пейзаж: “Тече вода з-під явора / Яром на долину. / 

Пишається над водою червона калина. / Пишається калинонька, явір 

молодіє, / А круг їх верболози / Й лози зеленіють” [342, с. 598]. Т. Шевченко 

дав читачам можливість побачити різну Україну, помилуватися красою і 

величчю її природних багатств. Змінюються пейзажі, та незмінним 

залишається одне – усі описи наповнені великою любов’ю до рідної землі.   

У зображенні природи проявився особливий талант Т. Шевченка – 

талант художника. Як митець фарбами, поет словом відтворює то бурю на 

Дніпрі, то мирну картину вечірнього відпочинку. “Садок вишневий коло 

хати, / Хрущі над вишнями гудуть. / Плугатарі з плугами йдуть, / 

Співають ідучи дівчата, / А матері вечерять ждуть” [342, с. 332]. Таку 

ідилічну гармонію між людьми і природою, як у поезії “Садок вишневий 

коло хати”, не часто знаходимо у творах Кобзаря. Уява одразу малює 

сільську хату, білу, охайну, навколо дерева у цвіту. Весна напоїла повітря 

запахами трав і квітів. Вечір. Так тихо, що чути, як гудуть хрущі. Вишні 

біля хати створюють атмосферу  домашнього затишку, яка доповнюється 

не тільки вечерею сім’ї на подвір’ї, а й ночівлею під зоряним небом. 

Цінність таких поезій в тому, що поет зберіг для нащадків описи сучасної 

йому природи. Світ природи змінюється, і наше покоління, уже не почує 

гудіння хрущів над вишнями. 
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У творах письменника пейзажна лірика виконує різні функції. 

Наприклад, у баладі “Причинна” пейзаж готує читача до сприйняття 

драматичних подій, навіює тривогу, підсилює емоційне сприйняття. “Реве 

та стогне Дніпр широкий, / Сердитий вітер завива, / Додолу верби гне 

високі, / Горами хвилю підійма” [342, с. 5]. Для того, щоб краще відтворити 

епіцентр бурі. Т. Шевченко влучно добирає слова: вітер настільки 

потужний, що нахиляє додолу високі дерева, річка Дніпро не просто 

неспокійна, вона реве, стогне, піднімає високо хвилі. І доповнюють 

картину слова про темну ніч, крик сичів та скрипіння старого дерева: “Ще 

треті півні не співали, / Ніхто ніде не гомонів, / Сичі в гаю перекликались, / 

Та ясен раз у раз скрипів” [342, с. 5]. Т. Шевченко олюднює природу: вона 

здатна відчувати і співпереживати. Інколи причиною цього стає 

міфольклорна трансформація: у дерева чи квіти перетворюються молоді 

дівчата, які так і не зазнали щастя. Наприклад, у баладі “Лілея” дівчина 

сама розповідає  історію свого перетворення. “Молодого, короткого / Не 

дали дожити / Люде віку. Я умерла / Зимою під тином” [342, с. 307]. Її 

долю люди згубили ще замолоду, відплативши таким чином ненависному 

пану. Тільки в образі красивої, білосніжної квітки вона пізнала любов тих, 

хто зневажив її за життя. “А весною процвіла я / Цвітом при долині, / 

Цвітом білим, як сніг, білим! / Аж гай звеселила. / Зимою люде... Боже мій! 

/ В хату не пустили. / А весною, мов на диво, / На мене дивились”                

[342, с. 307]. Ця балада бере початок від народних легенд та пісень про 

перетворення дівчини на лілею. Молода і невинна, вона багато терпіла від 

лихих людей і в муках померла, а весною воскресла красивою квіткою. 

Вибір поетом квітки теж не випадковий: біла  лілея – це біблійний символ 

чистоти. Такою була та залишилася душа дівчини.  

Щоб яскравіше змалювати людей, предмети, явища та викликати певні 

емоційні стани читачів, письменник порівнює своїх персонажів із 

предметами, які чимось подібні до них. Порівнюючи світ природи зі світом 

людей, поет знаходить влучні порівняння. Земля, прибрана весною, схожа 
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на вродливу дівчину, сонце – на  молодого жениха, що милується красою 

своєї обраниці, старий явір нагадав поету козака-запорожця. “І барвінком,  

і рутою, / І рястом квітчає / Весна землю, мов дівчину / В зеленому гаї; /               

І сонечко серед неба / Опинилось-стало, / Мов жених той молодую, / Землю 

оглядало” [342, с. 233]. У поезіях Т. Шевченко часто застосовує 

персоніфікацію: осока шепоче, грає синє море, лягло сонце, вітер виє, 

гуляє, розмовляє, явір похилився, зажурився тощо. Багато порівнянь 

знаходимо у поезії “Мар’яна-черниця”. Тут світ природи дивовижно 

подібний до світу людей. Тепле сонячне проміння дає життя усьому 

живому. Але приходить буря – й не всі витримують її натиск. Так і в 

людей. Не одну долю зламало життя, не один зігнув свою спину під 

тягарем життєвих випробувань. “Вітер в гаї нагинає / Лозу і тополю, / 

Лама дуба, котить полем / Перекотиполе. / Так і доля: того лама, / Того 

нагинає” [342, с. 130]. У цій поезії Т. Шевченко власне життя порівнює із 

долею перекотиполя. Як вітер котить перекотиполе, так доля водить поета 

по світу. Різні країни, різні люди і багато випробувань.  

Особливою любов’ю та смутком за рідною землею сповнені вірші 

Кобзаря періоду заслання. Похмура казарма, муштра. Навколо – незвична, 

непривітна природа киргизьких степів. Не таких краєвидів прагнула душа 

поета і художника Т. Шевченка. Розрадою ставали тільки спогади. 

Думками він линув в Україну, у тихий сад, наповнений знайомим з 

дитинства пташиним співом. І серце його оживало. “Сонце заходить, гори 

чорніють, / Пташечка тихне, поле німіє. / Радіють люди, що відпочинуть, 

/ А я дивлюся... і серцем  лину / В темний  садочок на Україну. / Лину я лину, 

думу гадаю, / І ніби серце одпочиває. / Чорніє поле, і гай, і гори, / На синє 

небо виходить зоря” [342, с. 347]. Серед частотних і особливо значних 

образів є два особливі. Перший – це образ зорі. “Зоре моя вечірняя, / Зійди 

над горою, / Поговорим тихесенько / В неволі з тобою” [342, с. 337]. У цих 

рядках – така туга, така самотність! Єдиним співрозмовником у чужій 

країні, з яким поет може поділитися найсокровеннішим, стає вечірня зірка. 
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Вона нагадує поету рідну землю. В уяві з’являється веселка біля Дніпра, 

верби над водою, сонечко, що зникає за горою. Усе таке рідне... і таке 

далеке. “Розкажи, як за горою / Сонечко сідає, / Як у Дніпра веселочка / 

Воду позичає / Як широка сокорина / Віти розпустила. / А над самою водою 

/ Верба похилилась” [342, с. 337]. Інший улюблений образ для Кобзаря – це 

Дніпро. “Дніпро геть-геть собі розкинувсь! / Сіяє батько та горить! ” 

[342, с. 232]. Цей образ часто зустрічаємо у різних творах Т. Шевченка.  

Заповітною мрією поета, яку він виношував не один рік, було 

повернення на Україну. Там поет хотів створити свій маленький сімейний 

рай. “Поставлю хату і кімнату, / Садок-райочок насаджу. / Посиджу я і 

похожу / В своїй маленькій благодаті” [342, с. 590]. На жаль, поетові так і 

не вдалося оселитися в Україні, хоч і передав він своєму родичеві кошти на 

купівлю землі, власноручно накреслив план майбутньої оселі. Як відомо,     

Т. Шевченкові дуже сподобалась мальовнича місцевість над Дніпром, він 

навіть намалював краєвид “Коло Канева”. Саме у Каневі, на Чернечій горі, 

біля рідного Дніпра, як і заповідав, залишився поет навіки. “А я  так мало, 

небагато / Благав у Бога! Тілько хату, / Одну хатиночку в гаю, / Та дві 

тополі біля неї... ” [342, с. 501]. Сюди рік за роком ідуть різні покоління, 

щоб віддати шану великому Кобзареві.  

Якщо уважно читати поезії Т. Шевченка, то побачимо ще один заповіт, 

своєрідну пораду наступним поколінням: будувати своє життя у гармонії з 

навколишнім світом, берегти природу, бо вона прекрасна, неповторна: 

“Немає на світі України, немає другого Дніпра” [342, с. 284]. 

Проаналізувавши поезії Т. Шевченка, учні складали асоціативне гроно 

“Природа”. Воно базується на пошуку асоціацій, які виникали в учнів. 

світ гармонії 

краса            ПРИРОДА           ідилія 

У ТВОРАХ 

       джерело            КОБЗАРЯ           “тихий рай” 

натхнення                         самодостатність               
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На наступному етапі уроку старшокласники складали сенкан 

“Природа”.   

Сенкан – це п’ятирядковий неримований вірш, який складається з 

одинадцяти слів. У першому рядку записується одне слово, іменник, який є 

темою сенкану, у другому – записуються два слова, прикметники, які є 

означеннями теми, у третьому – три слова, які вказують на активність, 

дієвість, пов’язану з темою, у четвертому – фраза, якою висловлюється 

розуміння теми (чи ставлення до теми), у п’ятому – одне слово, іменник – 

синонім (висновок) до теми. Цей вид роботи використовується як 

інструмент для спонукання учнів до розмірковування над темою.  

Природа  

красива, мудра, 

надихає, лікує, допомагає, 

джерело позитивних емоцій для людини, 

світ 

На етапі рефлексії учні готували запитання і ставили їх 

однокласникам. Для ефективної роботи школярі складали не тільки прості 

запитання, які передбачають знання фактів чи деталей, а й запитання, які 

стимулюють активну пошукову роботу. Коли поставлене запитання 

високого рівня, той, хто відповідає, активно висловлює власну позицію, 

шукає аргументи на її підтвердження. При цьому матеріал 

запам’ятовується надовше. Використовуючи стратегію “Гронування”, учні 

узагальнювали та систематизували навчальний матеріал, розвивали 

асоціативне мислення. Це сприяло розвитку їхньої самостійності, вчило 

бути активними та відповідальними. 

Важливим етапом у плануванні роботи словесника стає обґрунтування 

того чи іншого виду роботи. Школярі з більшим інтересом будуть 

виконувати завдання, якщо розумітимуть його практичне значення. 

Вибираючи той чи інший вид роботи, вчителю потрібно зважити, настільки 
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інструментарій допомагає розвитку самостійності учня, дає можливість  

проявити себе, розвиває творчі здібності, критичне мислення.   

Для підсумкового уроку за творчостю Т. Шевченка вчитель обрав 

роботу над проблемним запитанням: “Чи можна назвати Т. Шевченка 

символом нової незалежної України?”. Таке запитання дозволило 

наблизити творчість поета до наших днів, показати його людиною 

прогресивною, інтелігентною, освіченою, геніальною, розкрити 

актуальність його творів для сучасних поколінь українців. 

На першому етапі уроку учні працювали з гроном, в якому записали ті 

поняття, які асоціюються у них з Т. Шевченком. 

високоосвічена людина           громадський діяч 

патріот                 Т. Шевченко -                  філософ 

символ нової незалежної України 

вільнолюбна людина           духовно багата особистість 

автор творів з актуальною проблематикою 

Ці твердження потрібно було розкрити, підтвердити прикладами. Для 

цього учні в малих групах та індивідуально працювали з різними текстами 

(підручниками, творами Т. Шевченка, додатковою літературою), а 

результати  оформлювали як повідомлення, творчі роботи (міні-твори, есе), 

схеми, грона тощо. Наприклад : 

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко – високосвічена людина” 

Син кріпака ще з юних літ вирізнявся потягом до знань. Два роки він 

служив у дяка, терпів голод, приниження, биття, тільки щоб мати 

можливість вчитися. Після навчання у малярних справ майстра                              

В. Ширяєва, знайомства з І. Сошенком, викупу з кріпацтва Т. Шевченко 

вступив до Академії мистецтв, став одним із улюблених учнів К. Брюллова, 

відвідує лекції з історії, філософії, теорії мистецтв, математики, географії, 

медицини. Поет активно займався самоосвітою. Ще в дитинстві                  

Т. Шевченко відкрив для себе світ літератури – читав твори Г. Сковороди,                                        

І. Котляревського. У Петербурзі поет познайомився з творчістю                     
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Гомера, Дж. Байрона, В. Лермонтова, А. Міцкевича, О. Пушкіна,                   

В. Скотта, В. Шекспіра. 

В Академії мистецтв Т. Шевченко вивчає французьку мову, відвідує 

музеї, часто буває у театрах, пише драму “Назар Стодоля”, сам грає на 

сцені. Одночасно він знайомиться із відомим композитором М. Глинкою, 

захоплюється музикою В. Моцарта, Ф. Шопена. Поет мав добрий голос, 

любив співати, особливо українські народні пісні.  

Т. Шевченко завжди цікавився історією свого народу. У Києві він 

познайомився з викладачем історії Київського університету, видатним 

ученим-істориком, письменником і публіцистом М. Костомаровим. Вивчав 

поет також історію інших народів, часто порівнював її з історією українців. 

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко – громадський діяч”                                              

Інформативне гроно: 

поширення ідеї слов’янського єднання, 

утворення федерації вільних слов’янських народів. 

 

Кирило-Мефодіївське братство 

Т. Шевченко – громадський діяч 

Петербурзька громада 

перший україномовний літературно-науковий                   “Букварь южнорусский” 

журнал “Основа”                                            перші школи з українською мовою                                 

навчання для простого народу 

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко – патріот”   

Про любов поета до рідної землі можемо судити із рядків його поезій: 

“А все-таки її люблю, / Мою Україну убогу, / Хоч я по їі одинокий / Аж до 

погибелі дійшов” [342, с. 132]. “Мій краю прекрасний, розкошний, багатий! 

/  Хто тебе не мучив?” [342, с. 354]. У той час, коли українську мову 

оголосили неіснуючою, діалектом, заборонили літературу і культуру, поет 

пише ряд поезій, якими захоплюються не тільки в Україні, але й далеко за її 

межами. 
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У Т. Шевченка любов до України – активна дія, спрямована на 

позитивні зміни у суспільстві. Що може поет зробити для своєї країни? 

Будити словом національний дух, плекати козацьку героїку, навчати, 

радити: “Подивіться на рай тихий, / На свою країну, / Полюбіте щирим 

серцем / Велику руїну” [342, с. 287]. Він звеличував родину, вважав, що 

міцна родина – це необхідний компонент здорового суспільства. “І на 

оновленій землі / Врага не буде, супостата, / А буде син, і буде мати, / І 

будуть люди на землі” [342, с. 119].   

Своїх земляків Т. Шевченко прагнув захистити, вберегти від  

асиміляції. У його поезіях – заклик до  сучасників і наступних поколінь не 

забувати власну історію, бо народ без історичної пам’яті приречений, дбати 

про свою мову, культуру, природу. 

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко – автор художніх творів з 

актуальною проблематикою”   

У більшості творів Т. Шевченко намагався осмислити причини 

трагедій в історії України, застерегти своїх земляків і нащадків від 

страшних помилок у майбутньому. У поезіях поет порушив цілу низку 

проблем, які залишаються актуальними і для нашого часу. 

Інформативне гроно: 

відсутність національної свідомості               соціальний і національний гніт 

проблематика творів Кобзаря 

роз’єднаність  соціальних шарів                                  пасивність інтелігенції 

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко - вільнолюбна людина”    

Народившись кріпаком, провівши 10 років у засланні, Т. Шевченко 

більш за все цінував волю. Це слово сотні разів зустрічаємо у творах 

Кобзаря: “Бо де нема святої волі, не буде там добра ніколи” [342, с. 54]. 

“Було колись – запорожці / Вміли пановати. / Пановали, добувли / І славу, і 

волю” [342, с. 243]. “Не вмирає душа наша, / Не вмирає воля” [342, с. 121]. 

“Отам-то милостивії ми / Ненагодовану і голу / Застукали сердешню волю 

/ Та й цькуємо” [342, с. 78]. “Немає гірше, як в неволі / Про волю згадувать. 
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А я / Про тебе, воленько моя, / Оце нагадую” [342, с. 43]. “Поховайте та 

вставайте, / Кайдани порвіте / І вражою злою кров’ю / Волю окропіте” 

[342, с. 304]. “І сниться їй той син Іван / І уродливий, і багатий, / Не 

одинокий, а жонатий / На вольній, бачиться, бо й сам / Уже не панський, а 

на волі” [342, с. 541]. “В неволі тяжко, хоча й волі, / Сказать по правді, не 

було” [342, с. 333]. Воля для поета була необхідною передумовою розвитку 

як окремої людини, так і країни. Як писав сам поет, рабство може бути 

різним: духовним, національним, соціальним. І кожне рабство страшне, бо 

воно не дає можливості реалізації. Т. Шевченко не любив обивателя-

пристосуванця, ненавидів рабську покірність своїх сучасників, підтримував 

кавказьких горців у боротьбі за волю, захоплювався, у ранній творчості 

навіть ідеалізував минулі часи, предків (козаків, запорожців, гайдамаків), 

які віддавали життя за волю, повноцінне життя свого народу. Поет 

сподівався своїми творами пробудити національну гідність і вільнолюбний 

дух своїх земляків.   

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко – духовно багата людина”    

Усе життя Т. Шевченка – це пошуки Бога, постійний діалог з  

Творцем: “За кого ж ти розіп’явся, Христе, Сине Божий? / За нас, добрих, 

чи за слово Істини”. “Чи ти мене, Боже милий, / Навік забуваєш, / 

Одвертаєш лице своє, / Мене покидаєш?” [342, с. 292]. “Боже, Спаси, суди 

мене / Ти по своїй волі” [342, с. 294]. “Встань же, Боже, твою славу / 

Гордий зневажає. / Вознесися над землею / Високо, високо, / Закрий славою 

своєю своєю / Сліпе горде око” [342, с. 295]. “Ти, Господи, помагаєш / По 

землі ходити. / Ти радуєш мою душу, серце врачуєш, / І пребуде твоя воля / 

І труд твій не всує” [342, с. 49]. Поет часто звертався до Біблії 

використовував у творах біблійні сюжети, образи. Вчинки персонажів, 

причини їх нещасливої долі та наслідки помилок поет також трактував з 

позицій християнської моралі.  

У творах Кобзаря зустрічаємо слово “гріх”. Що воно означало для 

поета? Він плакав разом із покриткою, засуджував її як батько нерозумну 
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дитину, але розумів, прощав. У той же час Т. Шевченко з обуренням писав 

про фальшиві цінності, якими живуть людини: “Такії, Боже наш, діла / Ми 

творимо у нашім раї / На праведній твоїй землі! / Ми в раї пекло розвели, / 

А в тебе другого благаєм” [342, 510]. “Мій Боже Милий, як то мало / 

Святих людей на світі стало. / Один на другого кують / Кайдани в серці.        

А словами, / Медоточивими устами / Цілуються і часу ждуть, / Чи швидко 

брата в домовині / З гостей на цвинтар понесуть?” [342, с. 544].  Ці гріхи, 

на думку поета, набагато страшніші, ніж необдумані вчинки дівчат. 

У творчості Т. Шевченка звучить постійний заклик чинити опір злу: 

духовний – зло можна перемогти, відповідаючи добром на зло, не 

пропускати його через себе, тим самим помножуючи його; фізичний – 

бунтівна вдача поета не раз спалахувала у відповідь на неправду, образу, 

насилля, і тоді з вуст поета звучав заклик до боротьби. У своїх поезіях               

він повчав, як потрібно жити: “Добре жить / Тому, чия душа і дума / Добро 

навчилися любить!” [342, с. 194]. Ці слова є актуальними і сьогодні, бо 

жити за Божими законами потрібно завжди.  

Повідомлення на тему: “Т. Шевченко – філософ, психолог” 

Творче завдання: скласти карту світобачення Т. Шевченка. 

людини                           держави 

рівні стосунки між людьми                                                            воля 

міцна родина,              карта світобачення               любов до рідної  землі 

кохана дружина          Т. Шевченка                                               о 

духовність, віра в Бога                        злагода між людьми 

дотримання Божих заповідей: 

                                        милосердя, любов до ближнього, 

                                                   несприйняття зла, активне протистояння йому 

Проблемні запитання використовували словесники при вивченні творів                   

І. Франка. Учителі на уроках використовували систему проблемних 

запитань, поєднуючи їх з різними методами та прийомами. Перше 

проблемне запитання: “Чи впливає дитинство на формування поглядів 
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людини?” було поєднано з пошуковою роботою. Для відповіді школярі 

детально опрацювали біографію письменника, пригадали його спогади. 

Наступні проблемні запитання: “Чи самостійно ми обираємо свій  

життєвий шлях?”, “Як впливають на формування характеру складні 

життєві обставини, в які потрапляє людина?” вчитель поєднав із бесідою.  

Система запитань: 

- Яку початкову освіту здобув І. Франко?  

- Як проявлялося прагнення учня до самоосвіти? 

- Скільки томів творів українських та зарубіжних авторів налічувала  

домашня бібліотека письменника? 

- Коли І. Франко почав писати вірші? Де був надрукований перший 

поетичний твір? 

- За якими звинуваченнями арештували письменника перший раз? 

- Які драматичні події супроводжували І. Франка після першого 

арешту?  

- У яких матеріальних умовах жив письменник після арешту? 

- Де і за що австрійські жандарми вдруге арештували поета? Скільки 

часу він провів у в’язниці? 

- Як плинув на здоров’я поета процес етапування до Дрогобича?  

- Чому І. Франко залишив навчання у Львівському університеті? У 

якому навчальному закладі він здобув повну вищу освіту? 

- У якому університеті письменник захистив докторську дисертацію? 

- Яку єдину лекцію прочитав поет у Львівському університеті? 

- З якою причини викладачі університету не допустили І. Франка до 

читання лекцій? 

- Що можна сказати про соціальну атмосферу тогочасної Галичини? 

Чому відомого вже на той час письменника не було обрано до парламенту? 

- На святкуванні 25-річного ювілею літературної діяльності І. Франко 

сказав: «Яко син селянина, вигодуваний твердим мужицьким хлібом, я 
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почуваю себе до обов’язку віддати працю свого життя тому простому 

народові”. Як характеризують письменника ці слова?  

- Як змінила хвороба життя письменника? 

- Коли і де помер поет? 

- І. Франкові належать понад п’ять тисяч творів у різних галузях 

літератури й науки. Чому за його життя були видана лише третина з 

написаного?  

- Яку премію міг отримати І. Франко? 

Наступне проблемне запитання допомогло старшокласникам зрозуміти 

політичні погляди І. Франка. Протягом усього життя він брав активну 

діяльність у громадському житті Галичини. Часто його називали 

соціалістом, революціонером. Чи справедливе таке твердження учні 

зрозуміли після пошукової роботи і відповіді на проблемні запитання: “Чи 

можемо назвати І. Франка соціалістом?”,“Чи поділяв письменник погляди 

цієї партії?”. 

Випереджувальне завдання: 

1. Соціалізм – це вчення про суспільний устрій, який характеризується 

такими рисами: усуспільнення всіх засобів виробництва (землі, усього 

розташованого на ній, капіталів); організацієя виробництва і розподіл 

продуктів виробництва – суспільних та планових; скасування класової 

структури суспільства та знищення експлуатації людини людиною. 

Соціалістичний рух був одним із найбільш масових і поширених у XX ст., 

мав велике значення для формування такої течії, як радянський соціалізм.  

Історичний розвиток людства довів утопічність програми радикального, 

глобального і остаточного соціалістичного перетворення суспільного 

життя. 

2. Восени 1875 року Франко став студентом філософського факультету 

Львівського університету. Спочатку належав до москвофільського 

товариства. Москвофільство було дуже популярне серед галицької 

інтелігенції в другій половині ХІХ століття. Москвофілом був також один 
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із засновників “Руської Трійці” Яків Головацький. Як і більшість молодих 

людей того часу, Іван Франко захоплювався ідеями соціалізму. Читав твори 

Маркса, Енгельса, листувався з Михайлом Драгомановим. Однак 

наприкінці життя зрозумів хибність ідеї Маркса, назвавши соціалістичну 

державу тюрмою. 

Кожен митець живе у своїх творах. Там – думки, сподівання, біль, 

радість, потаємні мрії. Якщо говорити про поетичний доробок І. Франка, то 

перлиною його творчості є збірка “Зів’яле листя”. Три частини об’єднані 

темою кохання. До аналізу поезій старшокласники готували повідомлення 

про жінок, в яких закохувався поет. Відповідь на проблемні запитання: “Чи 

варто молодим людям боротися за свої почуття?”, “Чи мають право 

батьки втручатися в особисте життя своїх дітей?”, “Чи могли                  

І. Франко і О. Рошкевич одружитися?”, “Чи приніс би поету щастя шлюб 

з польською аристократкою Юзефою Дзвонковською?”, “Чи розуміла 

Целіна Журовська поета? Чи поділяла його почуття?” учні знайшли після 

пошукової роботи, детально опрацювавши спогади сучасників, листи, 

публікації. 

Драматургія І. Франка збагатила українську літературу зразками 

історичної, психологічної драми, соціальної комедії, поеми-казки, 

філософського діалогу. Перлиною творчого доробку є соціально-

психологічна драма “Украдене щастя”, сюжет якої побудовано на живих 

джерелах народної творчості. Проблемне запитання: “Чи можна вкрасти у 

людини щастя?”, “Чи можна сказати, що у головних героїв твору вкрали 

щастя?” вчитель поєднав із повідомленнями учнів (оцінка твору 

критиками), системою запитань та інформативним гроном.  

Проблемні запитання вчителі ставили старшокласникам при вивченні 

поеми “Мойсей”. У творі автор філософськи осмислює проблему вождя і 

народу. Вести за собою людей, на думку Франка, можуть лише ті, хто 

вільний від сумнівів і вагань, хто беззастережно вірить у перемогу, в 

безсмертя народу, в його силу. Проблемне запитання: “Чи можемо 
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назвати І. Франка українським Мойсеєм?” словесники поєднували із 

системою запитань різного рівня.  

Аналізуючи текст твору Миколи Хвильового “Я (Романтика)”, учні  

працювали з таблицею, в якій були дві колонки: в першу старшокласники 

записували фрази, що їх найбільше вразили, в другу – власні міркування. 

Така таблиця дала можливість школярам глибоко проаналізувати текст, 

виділити важливі думки та висловити розуміння тих проблем, які автор 

розкрив у творі. 

Таблиця 13 

Фраза з тексту: Мої міркування: 

    Темним волохатим силуетом 

стоїть на сході княжий маєток – чорний 

трибунал комуни 

 

   Тут засідає садизм 

 

 

    З дальніх покоїв виходять лакеї і 

також, як і перед князями, схиляються, 

чітко дивляться на новий синедріон і 

ставлять на стіл чай 

    Аристократична розкіш, княжі 

портрети й розгардіяш – порожні 

пляшки, револьвери й синій цигарковий 

дим. 

    Я чекіст, але я людина 

     

 

    Я ішов у нікуди 

    Я – солдат революції. Я 

справжній комунар 

Темні кольори, якими змальовує 

автор приміщення, у якому засідає  

трибунал, уже наштовхують на певне 

негативне сприйняття 

Письменник дає коротку, чітку 

характеристику того, що відбувається у 

приміщенні, визначає атмосферу доби 

Представники нової влади 

користуються тими самими привілеями, 

що і їх попередники 

 

 

 

 

 

Це протиставлення заставляє 

задуматися про несумісність двох 

понять “чекіст” – “людина” 

Убивши в собі людину, персонаж 

позбавив себе повноцінного 

майбутнього, він уже не особистість, 

він – солдат революції, прибічник 

режиму. Людина без душі,  мрій, емоцій 
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Для аналізу творів І. Драча “Крила” та “Етюд про хліб” учителі 

використовували асоціативне гронування, оскільки ці поезії вирізняються 

асоціативністю та метафоричністю. Асоціації у поета нові, сміливі, доволі 

неочікувані, непередбачувані та нетрадиційні. Незважаючи на сміливе 

експериментування та пошуки нового, поет збагатив вірші вічними, 

земними, звичними йому ще з дитинства цінностями. У ліриці І. Драча 

зустрічаємо багато слів, що несуть енергетику тепла, добра, світла. 

Персонажі, як правило, – це звичайні люди, від природи наділені відчуттям 

прекрасного. Вони печуть хліб, як сонце, будують архітектурно досконалі 

хати та прекрасно розмальовують їх. Поет сповідує думку, що справжнє 

мистецтво започатковується у народному середовищі.  

Для того, щоб виділити з тексту оригінальні авторські асоціації, учні  

складали асоціативні  грона зі словами  крила та хліб. 

духовність                   творчість 

радість                   крила                      вічність 

політ              небо                  емоції 

Дія у баладі “Крила” відбувається у типовому українському селі. Коло 

інтересів його жителів обмежене побутовими справами. На Новий рік 

кожен отримує бажаний подарунок. Тільки подарунок для селянина Кирила 

стає несподіванкою: у чоловіка виростають крила. Крила, як правило, 

асоціюються з небом. Вони дають можливість людині піднятися над 

земною суєтою. Крила за спиною відчувають закохані, щасливі люди, про 

крила мріють поети. Але для чого вони бездуховному Кирилові? 

Закономірно, що він вирішив практично використати дивний подарунок: 

обгородив господу, обшив хату. Та плакали крила під зорями – вони мріяли 

про небо, хотіли літати. Саме крила змогли б підняти Кирила над 

буденністю, проте приземлений чоловік так і не зміг оцінити незвичний 

подарунок. 

У баладі “Етюд про хліб” І. Драч описав доволі звичну побутову 

картину: господиня випікає домашній хліб. Тільки хліб для поета – це жива 
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істота: він гордо видме груди, буде пишатися засмаленою скоринкою. І 

навіть біла хата зрадіє, що на столі у неї з’явилося пахуче сонце. Автор 

порівняв піч з іскринками вогню з мініатюрною зоряною ніччю. 

Окрім авторських асоціацій, для підсумкового грона школярі добирали 

й власні. Це дало можливість розвивати асоціативне мислення 

старшокласників, їх уяву та фантазію. Такий вид роботи став неодмінною 

складовою методики розвитку критичного мислення, оскільки допоміг 

формувати творчі уміння учнів. 

достаток         рушник               піч 

радість                    хліб                         родина 

мама           сонце                дім 

коло                 тепло 

вічність       світло 

Аналізуючи твір Уласа Самчука “Марія”, вчитель звернув увагу на 

проблему голодомору. Письменник підняв цю актуальну проблему з метою 

донести до читача цінну інформацію, звернути увагу на страшний 

голодомор, які пережили українці, відтворити ті емоції, почуття, які 

переживали люди під час трагедії. Учням складали асоціативне гроно  

“Голодомор”.   

      штучний голод          вивезення урожаю            погане господарювання нової влади 

         страх                           ГОЛОДОМОР                відчай селян 

           біль                 геноцид       взаємодопомога         згуртованість простих людей 

Для того, щоб заповнити цю таблицю, учні працювали з текстом, 

вивчали  причини голодомору та його наслідки для українського села. Щоб 

зрозуміти причини спланованого і проведеного геноциду, старшокласники 

в групах порівнювали життя українського села до більшовицького 

перевороту 1917 р. та після нього. 

Запитання для першої  групи: Як описує автор життя заможних 

селян? Як ставляться до них бідніші люди в селі? Чи міг в той час будь-

який селянин стати заможнім господарем? Що для цього було необхідно? 

Чим була земля для українського селянина? Як праця біля землі змінювала 
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людей? На прикладі яких персонажів автор показав ці зміни? Які життєві 

цінності були важливі в той час для українців? Як у селі ставились до 

ледарів та гультяїв? Які негативні суспільні явища описав письменник? 

Завдання для другої  групи: Чому до влади приходять більшовики? Що 

вони обіцяли простим людям? Чи були ці обіцянки актуальні для селян? 

Хто у творі говорить про незалежність України? Чому люди не 

підтримали цієї ідеї? Чи дала революція селянам бажану волю? Чи 

отримали вони можливість вільно працювати на землі? Як створювались 

колгоспи? Чому селяни не хотіли записуватися у колгоспи? Як змінилося у 

людей ставлення до роботи на землі? У якому епізоді описано, як 

господарювали в колгоспах? Яким було ставлення влади та її речників до 

селян-одноосібників? Яка доля чекала на заможних господарів? За які 

провини арештовували і куди висилали людей? Чи могли вони повернутися? 

Після детального аналізу, учні записували у грона ті поняття, які у них 

асоціювалися з поняттям голодомор. У результаті роботи над художнім 

текстом старшокласники дійшли власних висновків про актуальність 

проблематики твору. Вони зрозуміли, що проти українського народу був 

здійснений страшний злочин, і, як показує автор, причиною була політика 

нового уряду. Коли до влади приходять більшовики, Україна стала 

головною економічною колонією СРСР. Проголосивши владу робітників і 

селян, обіцяючи селянам такі бажані для них волю і землю, більшовики 

насправді забрали у них останні клаптики землі і худобу, проти волі 

записували у новостворені колгоспи. Письменник показав, чому колгоспи 

не виправдали жодних надій влади: люди краще працювали на своїй землі, 

ніж на колгоспних полях, при роботі керівники не враховували природні 

умови, нехтували віковічним селянським досвідом, сіяли та збирали 

урожай за вказівками “згори”. Селяни, які не хотіли іти в колгоспи й 

продовжували працювати на власних землях, не могли скористатися 

плодами своєї праці: весь урожай забирали більшовики. На прикладі 

одного села, однієї родини Улас Самчук показав  життя людей до осені 
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1917 р. та після, відтворив, як мирне, розмірене, спокійне життя 

українського села руйнується. Час, коли кожна людина могла стати 

заможним господарем, чесною працею здобути добру славу та повагу в 

людей, закінчився. Радянська влада розпочала масове “розкуркулення” 

вчорашніх господарів. Такі дії були  руйнівними, бо, як бачимо із твору, 

саме на заможних господарях, на трудівниках, людях, фанатично відданих 

праці на землі, трималося українське село. Недаремно Корній порівнював 

нову владу із сараною, що летить над землею та нищить все до пня і не 

думає, що їстиме завтра. Та не тільки землі забирають більшовики в людей. 

Автор описав, як нова влада закривала церкви та робила в них склади, 

руйнувала народні традиції, нищила моральні устрої, нав’язувала нові 

правила життя. Усі дії цієї влади спрямовані на руйнування українського 

села, його матеріальних, моральних та духовних цінностей.  

Велику увагу під час проведення експериментальних уроків було 

приділено розвитку вмінь школярів правильно вести дискусію. Аналізуючи 

твір П. Загребельного “Диво”, учні працювали над проблемним запитанням 

“Чи  можна вважати Софію Київську символом раннього українського 

християнства?” Образ собору Софії Київської – центральний у творі. Всі 

інші – майстер Сивоок, князь Ярослав Мудрий, вчений Гордій Отава та 

його син Борис – тією чи іншою мірою думками та вчинками пов’язані з 

цим унікальним храмом. Учні записували у таблицю виважені аргументи 

на підтвердження й заперечення тези, закладеної в запитанні.  

Таблиця 14 

Ні: Так: 

Сивоок використав багато 

язичницьких символів 

Ні, бо християнство - це і 

католицизм, і протестантство 

Собор будувався для проведення 

християнських обрядів 

Собор став одним із символів початку 

нової, християнської епохи для русичів 

 

На наступному етапі уроку старшокласники об’єднувалися в групи. На 

запропонованій вчителем шкалі кожний учень робив позначку, яка 



 

 

143 

відповідала б його особистій позиції стосовно обміркованої проблеми, яка 

вимірюється певною сумою балів. 

Так                                                                                                   Ні 

9    8    7    6    5    4    3    2    1    0    1    2    3    4    5    6    7    8    9 

 

На основі позначок школярі розподілилися на три групи: перша 

складалася з учнів, чиї позначки знаходяться в позиції “Так” від 4 до 9; 

друга – чия позиція “Ні” від 4 до 9; третя – чия позиція середняків від 3 у 

позиції “Так” до 3 у позиції “Ні”. Створені групи об’єднали аргументи, 

виробили спільну ґрунтовну лінію для ведення полеміки, обрали лідера, 

який представляв результати роботи. Кожна група доводила свою позицію, 

давала відповіді на запитання інших груп.  

Форму дискусії вчителі обрали для аналізу твору В. Підмогильного 

“Місто”. Цей твір вирізняється глибоким психологічним аналізом 

внутрішнього світу персонажів і наближається до кращих взірців світової 

психологічної прози. Свого часу автор акцентував, що його цікавила 

людина жива, реальна, її складний внутрішній світ, протиборство в ньому 

духовного та біологічного начал. Письменник відтворив непростий процес 

адаптації молодого провінціала у соціалістичному місті, показав, чому і як 

прагнула сільська активна молодь “вийти в люди”, не просто влитися в 

потік міського життя, а  “завоювати” столицю, реалізувати свій потенціал. 

Головний персонаж твору, як і сотні його ровесників, намагався знайти 

власну життєву дорогу. З самого початку у Степана Радченка виникло 

бажання підкорити морально вороже йому місто. Чи здійснилася його мрія? 

Автор не нав’язував читачеві власних висновків, а дав можливість самому 

пошукати відповіді на запитання. Проблемне запитання для цього уроку-

дискусії – “Чи здійснив Степан Радченко свою мрію підкорити місто? ”  

Учитель дав можливість кожному учневі висловити свої думки, 

навчитися аргументовано доводити свою позицію. Для організації роботи 

старшокласникам запропонували користуватися таблицею: 
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Так Проблема Ні 

Частково його мрія 

здійснилася : Степан 

зайняв престижне місце 

у великому місті 

Чи здійснив 

Степан Радченко 

свою мрію підкорити 

місто? 

Ні, персонаж доволі 

швидко асимілювався і 

став схожий на тих містян, 

яких раніше зневажав 

 

У колонках “Так” і “Ні” учні фіксували аргументи, що схвально або 

заперечно відповідають на проблему. Кожен пропонував власний висновок 

щодо поставленої вчителем проблеми, шукав необхідні аргументи. 

Самостійно працюючи з різними джерелами інформації, школярі вчилися 

систематизувати та критично оцінювати її, відрізняти об’єктивні факти від 

суб’єктивних думок про них. У процесі дискусії кожен старшокласник мав 

можливість висловити власні думки, вислухати міркування інших учнів. 

Під час експерименту було проведено ряд уроків з використанням 

порівняльного аналізу. Твори українських письменників старшокласники 

порівнювали з творами зарубіжної літератури. Такий аналіз дав учням 

можливість усвідомити закономірності розвитку різних національних 

літератур; зрозуміти генетичні зв’язки художнього твору з іншими 

творами; навчитися відрізняти оригінальні твори від перекладних, переклад 

– від переспіву та переказу; встановлювати факти генетичної спорідненості 

й типологічних сходжень. Генетичні контакти – це зв’язки між 

літературними явищами, що походять від спільного джерела, тобто 

пов’язані вже своїм походженням. Вони виявляються у спільних джерелах 

творів, які належать до різних літератур, запозиченнях і творчому 

використанні мандрівних сюжетів, вічних тем та образів світового 

письменства. Типологічні подібності – відповідності та аналогії між 

літературними явищами в різних письменствах, які породжуються дією 

спільних закономірностей і чинників суспільного та художнього розвитку 

людства. Ці подібності виникають незалежно один від одного. 

Старшокласники складати план порівняльної характеристики літературних 

героїв; порівнювати твори на рівнях виучуваних компонентів (тема, ідея, 
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проблематика, образи тощо); виділяти національні особливості художніх 

творів; встановлювати спільне та відмінне у різних творах. 

Для того, щоб пояснити причини подібності та відмінності, учнів мали 

звернути увагу на епоху, в яку було написано обидва літературні твори; 

пригадати біографію та творчий шлях письменників (зустрічі, листування, 

впливи та взаємовпливи, обізнаність письменника з творчістю іншого 

митця, продовження традицій, історії перекладання творів автора); знати 

історію виникнення задуму твору, сюжету (запозичення сюжетів та образів, 

використання  мандрівних сюжетів і вічних образів тощо); глибоко 

проаналізувати текст творів. 

Порівнюючи твори Івана Карпенка-Карого “Хазяїн” та Оноре де 

Бальзака “Гобсек”, Марка Вовчка “Інститутка” та Гаррієт Бічер-Стоу 

“Хатинка дядька Тома”, Лесі Українки “Лісова пісня” та Моріса 

Метерлінка “Синій птах”, старшокласники використовували принципи 

компаративістики, поєднуючи порівняльний аналіз із системою 

різнорівневих запитань. Учні працювали в малих групах, оскільки в такий 

спосіб школярі отримують важливий досвід спільної діяльності, 

привчаються співпрацювати, слухати інших, спільно дбати про результат. 

Для роботи підібрано запитання різного рівня: прості запитання, за 

допомогою яких з’ясовуємо інформацію про певні факти та деталі, та 

запитання вищого рівня, які дають можливість учням висловити власну 

позицію.  

Групи були різнорівневими. Для учнів із високим рівнем знань 

пропонували запитання та завдання ускладеного рівня. При можливості ми 

використовували також завдання, які за своїм змістом дещо випереджують 

навчальний матеріал, але є посильними для сприйняття учнів (відповідають 

стану їх розумового розвитку). Для іншої групи було дібрано простіші 

запитання. 

Система запитань для аналізу твору Івана Карпенка-Карого “Хазяїн”: 

Яким шляхом заробив Пузир своє багатство? Розкажіть про побут 
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головного персонажа. Як він характеризує господаря? У яких сценах 

бачимо надмірну ощадність Пузиря? Як характеризують внутрішню суть 

Пузиря його монологи та діалоги з іншими персонажами? Якими людьми 

оточив себе Пузир? Чи закономірно це? Чи може Пузир належно 

зрозуміти таких людей, як Калинович і Золотницький? Чому? Як ви 

розумієте фразу Золотницького “Ви з Чоботаренком зостанетесь навіки 

чабанами та буряковими генералами”? Погоджуєтесь ви з цими словами 

повністю, згодні частково або не погоджуєтесь взагалі? Як ви оцінюєте 

людей, для котрих “земля, скот, вівці, хліб, комерція, бариші – оце 

життя!” Чи було в той час багато таких господарів, як Пузир?  

Система запитань для аналізу твору Оноре де Бальзака “Гобсек”: Як 

характеризують Гобсека його монологи та діалоги з іншими 

персонажами? Що можна сказати про особливості стилю життя  

Гобсека? Проаналізуйте вчинки Гобсека. Які з них вам імпонують, а які ні? 

Чому Гобсек для Дервіля став живим втіленням влади золота? Чи можна 

погодитись зі словами Дервіля про Гобсека “ У ньому живуть двоє: скнара 

і філософ, істота підла і висока”? Чи багато таких людей, як Гобсек, було 

у тогочасному Парижі? Що їх об’єднувало?  

Завдання: Із системи цінностей виберіть ті, які були необхідні для  

персонажів: друзі, гроші, освіта, культура, почуття, влада, земля, здоров’я. 

Таблиця  16 

№ Пузир: Гобсек: 

1. Земля Влада 

2. Товар Гроші 

3. Гроші Товар  

4. Друзі  Здоров’я  

5. Здоров’я Друзі 

 

За допомогою таких різнорівневих запитань та завдань школярі 

вчаться виявляти зв’язки між творами з подібними темами, аналізувати 

споріднені образи. Порівнюючи твори українського та зарубіжного авторів, 
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учні усвідомлюють, що їх творчість об’єднують схожі персонажі та 

спорідненість світогляду авторів. Український письменник створив образ 

господаря, який з власної волі обкрадає своє життя, нехтуючи красою 

музики, літератури, образотворчого мистецтва. Головний персонаж твору 

Оноре де Бальзака Гобсек – також обмежена людина, яка уважно 

спостерігає за життям інших людей, але сама не живе повноцінно, хоча 

цього не розуміє. Як стверджують своїми творами письменники, бажання 

наживи руйнує людську особистість, робить її життя нецікавим, рутинним 

та одноманітним. Проблеми, які митці розкрили, існують поза кордонами 

держав і часу, адже подібні до головних персонажів люди живуть у різних 

країнах. 

Для аналізу драми Лесі Українки “Лісова пісня” та п’єси Моріса 

Метерлінка “Синій птах” учням експериментальних класів запропонували 

запитання: 

Система запитань для аналізу твору Лесі Українки “Лісова пісня”:                 

У які пори року відбуваються події у драматичній поемі “Лісова пісня”?        

З чим асоціюється кожна? Що поєднало людину і лісовичку? Якими 

уявляла Мавка людей, стосунки між ними? Чи залишилися її погляди 

незмінними? Хто з персонажів живе у гармонії з природою? Чи вдячна 

природа за таке ставлення людині? До чого може привести споживацьке 

ставлення до природи? Як ця проблема розкрита у творі?  Чому для 

матері Лукаша Килина була більш бажаною невісткою, ніж Мавка? Які 

цінності важливі для матері? Чи змінюється ця жінка під впливом 

обставин? Мавка допомагала людям, намагаючись не порушувати 

рівноваги природних сил. Чи розуміли мати і Лукаш цінність такої 

допомоги? Кого й чому зраджує Лукаш? Хто карає юнака? Яким  

виведений  Лукаш в останні хвилини свого життя? Яка ціна зради 

Лукаша? Чому Мавка повертає Лукашеві людську подобу? Чому образ 

Лукаша поданий у еволюції? Чи гине кохання Мавки  разом з фізичною 

смертю героїв? Чи були щасливими головні персонажі? Коли саме?                     
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Чи справедливим, на вашу думку, є вислів: “Ми цінуємо тільки те, що 

втрачаємо”? 

Система запитань для аналізу твору Моріса Метерлінка “Синій птах”: 

Чому головні герої п’єси “Синій птах” – діти? Хто і з якою метою 

викликав душі різних предметів та тварин? Як ставляться вони до дітей? 

Коли починається подорож героїв казковим світом? Чому саме в таку 

ніч? Де шукали діти Синього Птаха? Кого зустріли малі герої у Країні 

Спогадів? Що повинні робити люди, щоб зберегти зв’язок між 

поколіннями? Що цінного ховала Ніч у своєму палаці? Чому Ніч 

категорично не бажає віддавати людям Синього Птаха? Хто в лісі 

налаштований проти дітей? Чому? Які Блаженства зустріли діти у 

Садах Блаженства? Що символізують Огрядні Блаженства? Чим 

загрожує людині зловживання цими Блаженствами? Які ще Блаженства 

побачили діти у Садах? Хто живе в Царстві Майбутнього? Для чого діти 

у Царстві мусять готувати домашні завдання? Хто регулює, скільки і яких 

людей потрібно на Землі? Де саме знаходять діти Синього Птаха? Що він 

символізує? Який досвід дала дітям ця незвичайна подорож? Чому Синій 

птах виривається на волю? Що об’єднує головних героїв творів “Лісова 

пісня” та “Синій птах”? Чи буває легкою дорога до щастя? 

 Відповідаючи на запитання, старшокласники вчилися виявляти 

типологічні подібності та відмінності художніх текстів. У творах Леся 

Українка та Моріс Метерлінк стверджували, що людина може бути 

щасливою тільки тоді, коли в її житті гармонійно поєднуються 

матеріальний та духовний світ.  

Для порівняльного налізу творів Марка Вовчка “Інститутка” та Гаррієт 

Бічер-Стоу “Хатинка дядька Тома” учні самостійно складали запитання до 

творів та пропонували їх однокласникам.  

Система запитань для аналізу повісті Марка Вовчка “Інститутка”: 
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На прикладі яких персонажів показав автор долю кріпаків? 

Коли для дівчат - кріпачок змінилося життя? 

Як ставились до кріпаків пані та панночка? 

запитання для перевірки знань                  Які предмети цікавили панночку в 

інституті? Чому саме вони? 

Коли Устина зустріла майбутнього чоловіка? 

Хто і як допоміг Устині стати вільною людиною?  

Що допомогло Устині не зламатися під  

тягарем життєвих випробувань?  

Як вона ставилась до різноманітних проблем?  

запитання на розуміння                                       У яких сценах автор розкрив вдачу  

інформації                                                                                                        панночки? 

                                                                   Назвіть життєві цінності панночки  

Чому пани у творі безіменні? 

Якою ціною здобув Прокіп волю для Устини? 

запитання, що передбачають                      Як говорить письменниця про панщину?  

певні висновки, оцінку                                                                           

Система запитань для аналізу роману Гаррієт Бічер-Стоу “Хатинка 

дядька Тома”: 

На прикладі яких персонажів автор показує життя рабів? 

Хто з них опинився на волі і яким чином?  

запитання для перевірки знань             Кого з персонажів можна назвати  

 втіленням чистоти і милосердя? 

У яких обставинах проявилась гідність, безкорисливість та  

самопожертва Тома? 

Чому раби самовільно покидали господарів і, ризикуючи життям,  

тікали в іншу країну? Як карали за втечу? 

У чому різниця між Джорджом і Томом? 

Яких господарів зустрів Том у своєму житті? 

запитання на розуміння інформації                            Як про работорговців пише автор?                                                                

                                        Що  про рабство говорять господарі і що самі раби? 

Як говорять автор про державні закони? 

Чому твір назвали “Хатинка дядька Тома”? 

запитання, що передбачають                            Чи можливе повноцінне життя людини в  

певні висновки, оцінку                                                                                 умовах рабства? 
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  Спільною площиною для творів Марка Вовчка “Інститутка” та 

Гаррієт Бічер-Стоу “Хатинка дядька Тома” є погляди авторів на рабське 

становище людини. Таке соціальне явище засуджували письменники різних 

країн. Митці завжди належали до потужної групи прогресивно 

налаштованих громадських діячів, політиків, представників культури та 

мистецтва, що прагнули змін на краще для свого народу. Проаналізувавши 

повість “Інститутка” та роман “Хатинка дядька Тома”, учні отримали 

можливість порівняти два історичні періоди, побачити вплив рабства чи 

кріпацтва на долі людей. 

Порівнюючи твори письменників української та зарубіжної літератури, 

школярі вчилися встановлювати факти генетичної та типологічної 

подібності, визначати відмінності та пояснювати їх причини: національно-

культурні особливості буття в ту чи іншу історичну епоху, особливості 

творчої індивідуальності письменника, внутрішньо літературну традицію 

гуманізму. Це дало можливість учням сприймати українську літературу як 

складову світового культурного процесу, зрозуміти її самобутність та 

неповторність. 

Значну увагу під час експерименту вчителі приділяли проектній 

роботі. Проекти – це активна робота школярів для досягнення певного 

результату, вирішення актуального завдання. Учні складали різноманітні 

проекти: творчі, дослідницькі, пошукові тощо. Результатом роботи був 

продукт: презентація, шкільна газета, книжка, буклет. Проекти 

старшокласники готували як індивідуально, так і в групах, парах. Учителі 

пропонували завдання на вибір, кожна група обирала свою тему та за 

визначений час створювала власний проект. Для прикладу, учні виконували 

проект: “Мій улюблений письменник”. Вони провели анкетування 

(з’ясували, що про митця знають у школі), пошукову роботу (знайшли 

додатковий матеріал про письменника), створили презентації та видали 

учнівську газету. Школярі працювали за відповідною структурою проекту 

та записували всі заходи трьох етапів роботи: 
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Проект Мій улюблений письменник   

Етап Заходи Термін Ресурси 

Підготовчий Опитування учнів школи 

Підбір літератури, музичного 

матеріалу 

  

Практичний 

 

Робота у бібліотеці 

Екскурсія містом 

Участь у конкурсі на краще 

прочитання поезій 

Виготовлення стінгазети 

  

Підсумковий Виготовлення буклету 

Випуск шкільної газети 

Презентація по темі 

  

                                                                                                                                                          

Під час експерименту нами було запропоновано систему уроків із 

нетрадиційною формою організації роботи. Це уроки-семінари, уроки-

конференції, уроки-дослідження тощо. Кожен із таких уроків передбачав 

ґрунтовну підготовку школярів і мав свої особливості. Цікавим виявився 

для старшокласників урок-психологічне дослідження імпресіоністичної 

новели М. Коцюбинського “Intermezzo”. Він допоміг старшокласникам  

осягнути внутрішній світ ліричного героя.  Роботу на уроці було поділено 

на кілька етапів. На першому учні пригадали, де і коли виник імпресіонізм 

як напрям, з’ясували, що імпресіонізм як художня течія виник насамперед 

у живописі. Відлік свого існування він розпочав з 1874 року, коли у Парижі 

була організована виставка молодих художників “Автономного товариства 

живописців, скульпторів, граверів тощо”, на якій були представлені 

полотна Е. Дега, А. Гійомена,  Б. Сорізо, К. Пісарро, О. Ренуара. Серед них 

виділялася картина К. Моне “Враження. Сонце сходить”, що викликала 

широкий розголос. Пізніше за рядом живописців, які працювали в подібній 

стильовій манері, закріпилася назва  імпресіоністів. Імпресіоністи 

протиставляли свої твори традиційним канонам, намагалися визначити 

самодостатність творчості, подати її через “Я” унікальної творчої 
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особистості. Художники визнавали самоцінність змінних суб’єктивних 

вражень, коли важливий не так сам предмет, як ставлення до нього, 

миттєве його сприйняття. 

Деякі особливості імпресіоністичного живопису виявилися спільними і 

для мистецтва слова. Світоглядною основою імпресіонізму в літературі був 

принцип відносності людських знань. У творах на першому плані була не 

розповідь про певний період із життя персонажів, не сюжетні події, а 

уривчасті фрагменти їх, відбиті у свідомості персонажів. Імпресіоністичні 

твори побудовані не на сюжетній основі, а на структурі авторського 

переживання. Зображуване завжди  передавалося через призму сприйняття 

ліричного героя. Оповідач у такому творі ніби відсторонений від того, про 

що він веде мову: від людини, природи, соціому. Точка зору спостерігача 

переміщується з навколишнього середовища у його внутрішній світ, 

точніше кажучи, у чуттєву сферу. У світовій літературі імпресіонізм 

пов’язують насамперед з іменами письменників Гі де Мопассана,                         

К. Гамсуна, Т. Манна, А. Чехова, І. Буніна. 

Молоде покоління українських письменників, розквіт творчості яких 

припав на кінець XIX – початок XX століття, під впливом соціально-

культурної ситуації в Україні та переймаючи новий досвід європейських 

літератур, дедалі більше усвідомлювало обмеженість реалістичного 

способу письма, необхідність змін, відходу від традиційних проблем і форм 

їх зображення. З’явилися твори, що відрізнялися від традиційного 

реалістичного письма [156]. Учні конспектували цінний матеріал для 

розуміня особливостей нового напряму.   

Аналізуючи твір М. Коцюбинського “Intermezzo”, школярі працювали 

з таблицею, у яку тезисно записували інформацію, яку вони знали до уроку 

та нову, з якою ознайомилися на занятті.  

Для прикладу: 
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Таблиця 17  

Відома інформація: Нова інформація: 

Імпресіонізм як художнє явище 

виник насамперед у живописі 

Імресіонізм – це протест проти 

принципів академізму 

Імпресіоністи протиставляли свої 

твори традиційним, визнавали 

самодостатність творчості, подавали 

динамічні враження від дійсності через 

“Я” унікальної творчої особистості, 

поетику деталей 

Інтерес до імпресіонізму як 

оригінального художнього явища 

появився і в музикантів (Клод Дебюссі, 

Моріс Равель), і в скульпторів (Огюст 

Роден, М. Россо) 

У зарубіжній літературі 

імпресіонізм пов’язують насамперед з 

іменами письменників Гі де Мопассана,  

К. Гамсуна, Т. Манн, А. Чехова,                           

І. Буніна  

 

На другому етапі уроку школярі пригадали біографію письменника та 

твори, які вивчали раніше. Це дало можливість простежити процес 

становлення М. Коцюбинського як письменника-імпресіоніста. Учні через 

художні твори відкривали для себе митця, який намагався заглибитися у 

внутрішній світ людини, прагнув пізнати складний механізм мотивації 

вчинків, у якому, крім зовнішніх чинників, беруть участь і внутрішні – 

свідомість і підсвідомість. Яскравим прикладом такого письма виявилась 

новела “Intermezzo”. Завданням для учнів було довести, що твір 

“Intermezzo” є імпресіоністичною новелою. Для цього школярі пригадали 

визначення новели, порівняли традиційну та імпресіоністичну новелу, 

відшукали ознаки імпресіоністичної новели у творі. Школярі визначили, 

що імпресіоністична новела спрямована на зображення “миттєвого 

переживання в оповідному часі”, пейзаж набуває максимального значення, 

автора цікавить колористика й швидка зміна станів природи та предметів 

задля увиразнення хиткості психології героїв. Замість цілісної розробки 

предмета, явища митець дає або побіжне враження від нього, або кілька 

вражаючих деталей. Композиція набуває фрагментарності, інколи справляє 

враження механічного поєднання розрізнених картин. Фабульність 

заступає настроєвість. Замість логічних і чітких понять – натяки, напівтони, 
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які виконують не так комунікативну функцію, як емоційно-настроєву, що 

сприяє глибині відтворення внутрішнього світу людини, її вражень та 

почуттів, взаємозв’язків свідомого і несвідомого. 

На наступному етапі, щоб проаналізувати емоційний стан ліричного 

героя, учитель запропонував учням систему різнорівневих запитань: 

“Intermezzo” – у перекладі з латинської означає “перерва”, “пауза”, 

“відпочинок”. Чому автор так назвав свій твір? М. Коцюбинський 

торкнувся важливої проблеми – емоційне, нервове виснаження. Що саме 

довело ліричного героя до такого стану? Від чого він намагався втекти? У 

новелі є кілька дійових осіб-символів, серед них – “залізна рука города”, 

“моя втома”, “сонце”, “ниви у червні”. Учні визначають, з чим асоціюються 

кожен образ. 

                                   земля в залізі і камені  

     скрегіт фабрик         залізна рука города            гомін коліс  

                                 пилюка, дим, сморід     

 

                                       залізна рука города   

                                                  моя втома            безконечні “професійні”  

                                 людина                                  “треба” і “мусиш” 

страждання, хронічна перевтома, 

 розбиті надії, жорстокість,  

звірячі інстинкти, дрібні, непотрібні слова 

 

соболина шерсть ячменів                   самотність                шовк колосистої хвилі 

волошки, як небо                     ниви у червні               біла, запашна піна гречок 

 срібноволосі вівса                      сяйво сонця              зелений серпанок ячменю          

                  дивний гомін поля                блакитні річки льону       

На етапі дослідження психологічного стану ліричного героя учням 

запропонували самостійно скласти запитання та поставити їх 

однокласникам. Поєднання запитань, які ставить учитель та запитань, які 

готують учні, дозволило всебічно розглянути художній твір, звернути увагу 
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на питання, які цікавлять школярів, формувати у них необхідні для 

критичного мислення уміння та навики. 

Під час уроку-дослідження, використовуючи різні види роботи, 

старшокласники навчилися самостійно працювати з новим матеріалом, 

ставити різнотипні запитання, формувати власні висновки на основі фактів, 

знайдених у творах та додатковій літературі.  

На шкільній конференції старшокласники аналізували поезії                         

Т. Шевченка. Серед тем обрали жіночу долю. Урок розпочали з 

повідомлення учнів на тему  “Фольклорна основа творів Тараса Шевченка”.  

Текст повідомлення: дослідники небезпідставно вважають, що 

творчість поета виросла з національного ґрунту, багато його поезій своєю 

мелодійністю, легкістю та простотою близькі народній пісні. Сюжети  

народних пісень та балад лягли в основу творів Кобзаря. Наприклад, 

поштовхом до написання  твору “Тополя” стала народна балада “Ой чиє то 

жито, чиї ж то покоси”. “Русалка” написана на мотив пісні “Ой у полі 

могила”, а балада “Лілея” постала з численних народних легенд і пісень 

про перетворення несправедливо покараної людьми дівчини на лілею. Як і 

народним думам, баладам Т. Шевченка притаманні емоційна загостреність, 

драматизм, глибокий психологізм. Поет часто використовував поширені в 

народних піснях міфічні образи та мотиви фантастичних перетворень. 

Щодо мови творів Кобзаря, то у віршах, зокрема ранніх, зустрічаємо 

характерні для українських пісень порівняння, риторичні запитання, 

епітети: “синє море”, “буйний вітер”, “широкеє поле”. Ці види тропів 

поступово ввійшли в активний вжиток, збагативши нашу мову. Фольклорна 

спадщина рідного народу стала для поета тим чистим  джерелом, яке 

допомагало створювати шедеври світового рівня. На основі народних 

пісень та балад Т. Шевченко написав власні оригінальні твори, наповнивши 

їх глибоким, філософським змістом. 

На наступному етапі уроку школярі аналізували жіночі образи у творах    

Т. Шевченка. Для аналізу обрали такі твори: “Ми вкупочці колись росли”, 
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“У нашім раї на землі”, “Коло гаю в чистім полі”, “Вітре буйний, вітре 

буйний”, “Дівочії ночі”, “Не вернувся із походу”, “І станом гнучким, і 

красою...”, “Причинна”, “Тополя”, “Княжна”, “Відьма”, “Титарівна”, 

“Марина”, “Катерина”, “Наймичка”, “Марія”. У цих творах письменник 

майстерно вимальовує образи юних закоханих дівчат та люблячих матерів, 

які як найбільший скарб несуть світові своїх дітей.  

Т. Шеченко – один з небагатьох майстрів слова, який зумів пізнати і 

передати душу жінки. В циклі “В казематі” він писав від імені дівчини, 

жінки: “Нащо мені чорні брови...”, “Вітре буйний, вітре буйний!”, “Не 

вернувся з походу”. Є у Шевченка ряд типових жіночих образів. 

Найголовніший – це дівчина-сирота. Поет рано втратив матір і сам відчув 

біль людини, яка не має до кого прихилитися: “Така її доля... О Боже мій 

милий! / За що ж ти караєш її, молоду? / За те, що так щиро вона 

полюбила козацькії очі?.. / Прости сироту!” [342, с. 6].  Улюблений образ 

Кобзаря – це образ матері. “У нашім раї на землі, нічого кращого не має, / 

Як тая мати молодая / З своїм дитяточком малим” [342, с. 483]. Та, 

возвеличуючи матір, він не міг не переживати за її долю. А доброї долі для 

матері та її дітей без кращої долі рідного народу бути не може. Поет, який 

сам завжди був вільний духом, не міг спокійно дивитися, як його народ 

мучиться у неволі. Власне, причини нещастя своїх героїнь поет бачить 

насамперед у соціальній та національній площині.  

Ще один образ, який мандрує з одного твору Кобзаря в інший, – це 

образ жінки-покритки: “Відьма”, “Русалка”, Лілея”, “Катерина”, 

“Наймичка”. Покритка – дівчина, змушена через своє моральне падіння 

покрити голову хусткою. Історію такої жінки розповів Т. Шевченко у поемі 

“Катерина”. Юна красуня вірно та щиро покохала офіцера російської армії. 

Чиста душа навіть думки не допускала, що святе почуття коханий може 

зрадити: він же присягався. Ні осуд людей, ні сповнені болю слова батьків, 

ні важкі поневіряння не здатні зламати віру Катерини у її любов. 

Кульмінація твору – зустріч з Іваном. Ні Катерина, ні її син виявились не 
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потрібними офіцерові. Жінка, у якої забрали те єдине, що залишалося, – 

віру, впадає у відчай і губить власне життя. Автор свідомо ставить свою 

героїню у стан крайньої емоційної напруги, щоб відтворити весь драматизм 

ситуації. 

Поему “Катерина” Тараса Шевченко почав із застереження до всіх 

дівчат: не кохати нерівню, бо таке почуття не принесе щастя. Поет, який у 

своїх віршах на найвищий п’єдестал поставив кохання, не вірить у щире 

почуття російських офіцерів. Письменник засуджує не стільки дівчат, які 

через нерозважність чи наївність оступаються в житті, стільки тих, хто 

стають причиною їхньої біди, а також суспільство, що не намагається 

створити гідні умови життя для матері, місією якої є продовження роду. 

Торкається автор і проблеми людської байдужості, інколи жорстокості. 

Жінку-покритку з дитиною на руках не пускають в хату, женуть, 

осуджують. Письменник, який завжди віддавав належну увагу 

християнським цінностям, дивується, де ж поділися  гуманність, 

милосердя, доброта.  

Інше продовження традиційного сюжету про жінку-покритку 

зустрічаємо у поемі “Наймичка”. У творі відсутня розповідь про кохання 

Ганни, про те, як і де вона жила до народження сина, хто його батько. 

Письменника більше цікавить душевний стан жінки, яка заради щастя сина 

зрікається свого законного материнського права. Основний конфлікт 

протікає в душі героїні: триває постійна боротьба між бажанням відкритися 

синові та необхідністю приховувати правду. У творі автор вказує читачам 

на ключ до щасливого життя: добре жити у тій сім’ї, де цінують 

християнські цінності, де панує доброта, любов, повага та турбота. 

Фактично, Т. Шевченко говорить про той ідеал сім’ї, “тихого раю”, про 

який мріяв сам. 

Окрім нещасливого кохання, головних героїнь Ганну та Катерину 

об’єднує важлива деталь. Вони обоє народжують синів. Для українського 

соціуму син – продовжувач роду. І як складеться доля хлопчика, такою 
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буде і доля родини. Син Катерини приречений водити сліпих кобзарів, про 

його майбутнє можемо тільки здогадуватися, а син Ганни виростає у 

шанованій родині в атмосфері турботи і любові, створює свою сім’ю, 

чумакує, здобуває повагу громади. Об’єднує цих жінок ще й той факт, що 

жодна з героїнь, раз оступившись, не стає на дорогу розпусти. Щирі, юні, 

довірливі душі швидше викликають у читача не осуд, а співчуття. Таких 

жінок, як героїні творів Т. Шевченка, хочеться захищати, оберігати, 

піклуватися про них. Вони сильні своєю слабкістю, грацією чарівної 

жіночості. 

Для бесіди з учнями учителі підготували систему запитань: Які жіночі 

образи з поезій Тараса Шевченка вам особливо сподобалися? Чим саме?                

У чому поет вбачає жіноче щастя? Розкажіть про ставлення автора до 

Катерини. Кого він звинувачує у трагедії цієї жінки? В останню хвилину 

Катерина проклинає свого кривдника. Як складеться, на вашу думку, 

життя офіцера? Чим сподобалася вам поема “Наймичка”? Які епізоди 

твору особливо запам’яталися? Історії Катерини та Ганни були 

типовими для того часу. Чи актуальні такі історії зараз? Чому? 

Підсумковим завданням для класу став порівняльний аналіз та 

гронування.                    

                                             юна              вродлива 

емоційна            КАТЕРИНА             добра 

сентиментальна            надто довірлива 

 

 

вродлива           добра            щира 

працьовита               ГАННА             відповідальна 

здатна на самопожертву 
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Таблиця 18 

КАТЕРИНА: Спільне: ГАННА: 

наївна, добра, щира,  

після розчарування й 

зневірі у коханій 

людині не витримала 

горя   

вродливі, молоді жінки, які через 

кохання  знівечили власне життя, 

стали покритками, народили 

синів, та не змогли отримати  

радість від свого материнства 

працьовита,  мудра,  

любляча  мати, 

здатна на 

самопожертву 

 

 

Завершували конференцію словами вчителя: Т. Шевченко – 

письменник, який жив Україною. Геній поета допоміг написати твори, що 

на весь світ прославили нашу країну, народ. Після прочитання українцями 

“Кобзаря” відбулося переосмислення багатьох речей як на особистому, так 

і на національному рівні. Його слово й сьогодні несе могутню енергетику, 

має потужну духовну силу. Використовуючи для своїх творів усе краще, 

що надбав і зберіг наш народ, Тарас Шевченко створив оригінальні твори, 

наповнені глибинною філософією. Мову свого народу поет збагатив, 

удосконалив. “Безсмертя Шевченка в тому, що він викував для народу 

мову, здатну до глибоких, історично правдивих, найтонших узагальнень за 

допомогою  найпростіших засобів і нескладних, здавалося б, висловів” 

[337, 204]. Тематика поезій Кобзаря різноманітна, та важливе місце у 

творчому доробку займають твори про жіночу долю. Його героїні – 

вродливі, добрі, милі, щирі, довірливі та безкорисливі. Мабуть, у цьому і 

полягає таємниця привабливості жінки, яку обезсмертив Т. Шевченко.  

Під час проведення експериментальних уроків учителі велику увагу 

приділяли  теорії літератури, оскільки жоден художній твір учні не можуть 

проаналізувати глибоко, повноцінно без знання теорії літератури. Ці знання 

допомагають школярам краще орієнтуватися у літературному процесі, 

розуміти специфіку мистецтва слова, виробляють принципи оцінки 

літературних явищ та уміння їх аналізувати. 
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Поєднуючи необхідні методи (творче читання, репродуктивний та 

дослідницький метод, метод бесіди) та прийоми (індивідуальне читання з 

системою позначок, коментоване читання, бесіда за прочитаним, проблемні 

запитання, порівняльний аналіз, гранування, самостійні підсумкові творчі 

роботи тощо), словесники навчили учнів працювати з художнім текстом, 

висловлювати власні міркування про творчість письменників, проблеми, 

які автори розкривали у творах. Старшокласники вдосконали свої уміння 

порівнювати, зіставляти. Думки учнів були аргументовані, відповіді 

поширеними. Школярі активно брали участь у діалогах, дисукували, 

використовуючи потрібні факти.  
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3. 3. Аналіз результатів експерименту 

 

На формуючому етапі експерименту в кожній школі були обрані 

експериментальні та контрольні класи, вівся моніторинг учнів 

експериментальних класів, що тривав навчальний рік. На цьому етапі 

вчителі працювали за авторською методикою, вели спостереження за 

школярами. Власна методика розвитку критичного мислення 

старшокласників була розроблена нами відповідно до психолого-

педагогічних вимог до уроків української літератури з урахуванням вікових 

можливостей старшокласників. Методичні настанови складалися з 

рекомендацій вчителю та системи оптимально поєднаних методів, 

прийомів та видів навчальної роботи учнів.  

Часто навчальний процес організувався як робота над певною 

проблемою, оскільки зародження процесу критичного мислення вимагає 

наявності проблемної ситуації, яка стимулює пошукову та дослідницьку 

активність учнів, дає можливість висувати й перевіряти гіпотези, 

працювати з текстами, висловлювати власні міркування. Виклад готового 

матеріалу вчителем був зведений до мінімуму, на уроці подавалися ті 

фрагменти навчальної інформації, які не висвітлені у підручнику та 

потребують детального опрацювання. Лекцію словесники поєднували з 

бесідою, активізуючи увагу учнів на важливих, ключових питаннях. 

У експериментальних класах учителі використовували інтерактивні 

методи, що дозволило школярам стати повноправними суб'єктами 

навчання, самостійно опрацьовувати навчальний матеріал та активно 

ділитися знаннями з однокласниками. Роботу в класі словесники 

організовували за різними схемами: 
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Схема № 1 

 

 

 

 

 

 

 

У – учень 

Схема № 1. Індивідуальна робота учнів з різними  

елементами твору та обмін інформацією  

Схема № 2. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Схема № 2. Групова робота учнів з різними  

елементами твору та обмін інформацією 

Схема № 3. 

 

 

 

 

 

 

 

у у у у 

тема, проблематика  

навчальний матеріал 

композиція твору система образів у творі 

у у у у у 

група 

 тема, проблематика  

 

навчальний матеріал 

композиція твору 

 

система образів  

 

група група 

у у у 

  тема, проблематика  

 

навчальний матеріал 

композиція твору 

 

система образів  

 

група група 
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Схема № 3. Поєднання індивідуальної та групової 

 роботи учнів  

Велика увага в експериментальних класах приділялась розвитку 

творчих здібностей учнів, оскільки критично мисляча людина завжди вміє 

генерувати нові ідеї та знає механізми їх втілення. Стимулювання творчої 

активності старшокласників відбувалося за допомогою поєднання різних 

прийомів навчання: написання творчих робіт (вірші, міні-твори, рецензії, 

статті, фанфіки тощо); пошук асоціацій, складання схем, таблиць, 

літературних карт; інсценізування певних частин твору, ведення 

репортажу, ігри в ролях; побудова системи учнівських запитань; 

порівняльний аналіз. 

Учителі давали можливість учням творчо підійти до представлення 

результатів роботи. Одні школярі частіше використовували словесну 

форму, інші – символи, знаки, графічні схеми, таблиці, презентації. 

Старшокласникам було запропоновано ряд видів начальної роботи. 

При виборі враховувався особистий досвід учнів, оскільки новий матеріал 

уроку завжди мав співвідноситися з наявними знаннями. Завдання 

підбиралися різні, щоб навчання не зводилося до роботи за одним зразком, 

знайденим алгоритмом, а стимулювало мислення школярів, спонукало 

самостійно шукати шляхи вирішення певних навчальних проблем. Учні 

працювали індивідуально та в групах (5–7 учасників). Індивідуальний 

підхід давав можливість вчителю звернути увагу на потенціал кожного 

учня, підібрати відповідне завдання, робота в групах формувала важливі 

для школярів уміння працювати у колективі, спільно дбати про результат 

роботи. Особливу увагу приділяли словесники етапу оцінювання та 

самооцінювання старшокласників. 

Дана методика використовувалася словесниками на всіх уроках 

української літератури. Учителі поєднували запропоновані методи та 

прийоми на уроках з традиційною та нетрадиційною формою проведення, 

проводили уроки-дискусії, уроки-семінари, уроки-конференції, уроки-



 

 

164 

дослідження. На таких заняттях старшокласники мали можливість 

аналізувати, досліджувати, активно обмінюватися думками, обговорювати 

актуальні проблеми, дискутувати. Особливу увагу словесники приділяли 

організації дискусії на уроках, оскільки людина, яка мислить критично, 

повинна вміти обстоювати свої погляди у диспуті.  

Графічно робота в групах мала такий вигляд:  

Перший етап (підготовка групи до дискусії) 

 

 

 

 

              У – учень 

Схема 1. Активне обговорення теми всіма учасниками групи,  

формування спільної позиції у дискусії  

Другий етап (участь груп в обговоренні теми) 

 

 

 

 

             Г - група 

Схема 2. Активне обговорення проблемного запитання усіма групами, 

представлення спільно напрацьованого матеріалу 

Під час дискусій старшокласники мали змогу не тільки висловити свої 

думки, почути умовиводи інших учнів, а й постійно вдосконалювали  

вміння вести дискутувати.  

Для аналізу всіх уроків учителі в експериментальних класах 

використовували таблицю, в якій старшокласники записували свої 

враження.   

Таблиця  19 

 

у 

у 
спільна 

думка 

у 

у 

у у 

г 

г 
спільні 

погляди 

г 

г 

г г 
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Тема уроку:  

тема уроку була:                     цікавою                          нецікавою 

виклад матеріалу був:               доступний                     складний 

запропоновані види роботи:       сподобались             не сподобались  

матеріал, що вивчався на уроці, мені:   потрібний         не потрібний 

мені сподобалось працювати:         самостійно        в парі         в групі               

домашнє завдання:                          зацікавило               не зацікавило 

мій настрій на уроці:                       хороший                 поганий 

своєю роботою я:                             задоволений             не задоволений 

 

Таблиця давала можливість словеснику зрозуміти, який матеріал 

викликав зацікавлення учнів, які теми були актуальними. Учитель бачив, 

які види роботи подобаються школярам, які домашні завдання цікаві.  

Під час експерименту старшокласники вдосконалили свої уміння 

працювати над твором, глибоко і всесторонньо аналізували його – уважно 

читали, виписували важливі фрази, цікаві думки, висловлювали власне 

розуміння кожного елементу твору. Для того, щоб учні навчилися 

самостійно визначати цінність кожного художнього твору, вчителі 

пропонували прийом незакінченого речення. Для прикладу: 

1.  Привабливість образу Наталки з твору Івана Котляревського 

“Наталка Полтавка”  полягає у тому, що… 

Приклад виконання завдання: 

Привабливість Наталки з твору Івана Котляревського “Наталка 

Полтавка” полягає у тому, що автор створив неповторний образ, наділений 

українською ментальністю. Наталка – це вродлива дівчина, добра, 

привітна, щира, вірна у своєму коханні. Вона має почуття гумору, сильна, 

рішуча, працьовита. Це узагальнений, дещо ідеалізований, традиційний для 

романтичних творів жіночий образ, досить таки типовий, хоча й наділений 

яскравою індивідуальністю.   

2. Гармонія у моєму житті – це … 
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  Міркування старшокласників: 

1. Гармонія у моєму житті – це поєднання духовних та матеріальних 

цінностей. Життя людини можна назвати гармонійним у тому випадку, 

коли вона не забуває про почуття, наповнює свій світ красою музики, поезії 

та творчості. 

2. Гармонія у моєму житті – це різнобарвні фарби. Серед них має бути 

присутній колір любові, різні відтінки природи, сині барви неба, золото 

ланів та обов’язково чистота білого кольору, який для мене є символом 

духовності. 

3. Цінність історичного роману “Маруся Чурай” у тому, що …  

Варіанти відповідей учнів: 

Роман написаний на основі історичних подій і передає читачам 

атмосферу  часів козацтва, розповідає про легендарну авторку багатьох 

пісень – Марусю Чурай. Ліна Костенко не тільки розповіла історію кохання 

головних персонажів, вона детально розкрила ті причини, які привели до 

трагічної розв’язки. 

4. Поясніть поетику назви драми-феєрії “Лісова пісня”. Чому Леся 

Україна так назвала свій твір? 

Варіанти відповідей учнів: 

1. Події у творі відбуваються на фоні розкішного лісу. Сам він стає 

певною дійовою особою та впливає на вчинки персонажів. У лісі Мавка 

вперше почула спів сопілки Лукаша і ця музика стала точкою дотику між 

лісовичкою і людиною. 

2. Лісова пісня – це пісня, наспівана прадавнім лісом. Це мелодія 

кохання, єднання природи і людини. Саме у лісі відбуваються всі ключові 

епізоди у драмі, там вперше і востаннє зустрічаються головні герої твору,  

зароджується почуття кохання. Серед природи любов квітне, серед людей, 

у потоці дрібних сварок та матеріальних непорозумінь – гасне.  

5.  М. Коцюбинський використав у творі “Тіні забутих предків” багато 

народних звичаїв та традицій для того , щоб …  
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Варіанти відповідей учнів: 

1. У творі автор використав опис традицій для того, щоб краще 

відтворити особливості життя гуцулів, показати світогляд і вірування 

людей, ставлення до природи та різних її явищ.   

2. У повісті письменник намагався передати світогляд гуцулів, тому 

так детально показав, яких традицій та звичаїв дотримувалися. 

Учні самостійно аналізували події, вчинки, поведінку персонажів, 

використовували цитати на підтвердження власних поглядів. 

Старшокласники навчилися визначати коло проблем, які розкриває 

письменник у творі, чітко розмежовували їх на соціальні, побутові, 

національні, психологічні, духовні.  

Зразки учнівських робіт:  

Проблематика поеми І. Котляревського “Енеїда”: соціальна 

несправедливість, аморальне життя панівних класів, національні вади 

українців: нерішучість, легковірність, байдужість, неправильне виховання 

дітей у панських сім’ях. 

Проблематика роману Панаса Мирного “Хіба ревуть воли, як ясла 

повні?”: проблема життєвого вибору людини між добром і злом, соціальна 

несправедливість (відсутність справедливих законів, хабарництво, кругова 

порука тощо), роз’єднаність нації (люди не згуртовувалися навколо однієї 

ідеї, не вміли гуртом захищати свої права). 

Проблематика кіноповісті О. Довженка “Україна в огні”: доля 

українських родин під час німецької окупації, масове вивезення українців 

на каторжні роботи до Німеччині, непрофесійність радянських військових 

керівників. 

Проблематика новели Микола Хвильового “Я (Романтика)”: внутрішня 

роздвоєність людини, поведінка представників нової влади (невиправдана 

жорстокість, зневажливе ставлення до людей), моральна деградація 

людини. 
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Старшокласники поглибили знання теорії літератури, навчилися 

самостійно визначати жанр твору та шукати в ньому ознаки того чи іншого 

літературного напряму. Зразки учнівських робіт:  

Таблиця  20 

Роман: Іван Багряний. “Тигролови”: 

Великий обсягом і складний  

будовою прозовий твір, в якому 

широко охоплено історичні події, 

глибоко розкривається історія 

формування характерів багатьох 

персонажів 

Твір великий за обсягом, розгалужений 

сюжет, значна кількість дійових осіб, широко 

розкриті характери головних персонажів, 

наявні різноманітні позасюжетні елементи  

    

Таблиця 21 

Реалізм :  Іван Нечуй-Левицький. “Кайдашева 

сім’я”: 

Напрям в літературі, який 

характеризується правдивим і 

всебічним відображенням 

дійсності на основі типізації 

життєвих явищ  

У творі письменник правдиво зобразив 

картини народного життя,  звернув увагу на ряд 

соціальних, національних та побутових 

проблем, які переважали у тогочасному 

суспільстві 

    

Старшокласники навчилися визнчати, з яких частин складається 

сюжет, виокремлювати ці частини у творі, визначати, які позасюжетні 

елементи використали автори і з якою метою. Так, аналізуючи твір Івана 

Нечуй-Левицького “Кайдашева сім’я”, школярі записували у таблицю 

позасюжетні елементи, які допомагали автору у творенні образу. 

Таблиця 22 

Персонажі  Засоби зображення: Цитати з твору: 

Лаврін Портретна 

характеристика 

 

Лаврінове молоде довгасте лице 

було рум’яне. Веселі сині, як небо, очі 

світилися привітно й ласкаво 
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Особливу увагу старшокласники звертали на художню мову твору.  

Учні виписували різні види тропів.  

Уривок з роботи (повість І. Нечуй-Левицького “Кайдашева сім’я”): 

Таблиця  23 

Тропи: Визначення: Твір: 

Порівняння Виділення певної риси 

предмета через зіставлення з 

іншим предметом, у якого ця риса 

є визначальною 

На високих гривах гір 

кругом зеленіє старий ліс, як 

зелене море, вкрите хвилями 

Епітети  Художнє означення, за 

допомогою якого автор підкреслює 

певну властивість або рису 

зображуваного об’єкта 

Я люблю, щоб дівчина 

була трохи бриклива, мала 

серце з перцем 

 

Учні виписували історизми, архаїзми, неологізми, які автори 

використовували у художніх творах. Зразки виконання завдання: 

Таблиця № 24     

Історизми та архаїзми: Роман Павла Загребельного “Диво”:  

Назви старовинних предметів Ковш, кухоль, збан 

Назви будівель та їх частин Хижа, горниця, ковниця, кліті 

Назви професій Хмизонос, медовар, лучник, 

котельник, книжник 

Посади Воєвода, тіун, посадник, боярин 

Старовинні назви міст Варна, Царгород 

 

Авторські неологізми: Вірші Івана Драча: 

Джерельноводі, десятчаних 

Сонцебризній  

“Балада про Сар’янів та Ван-Гогів” 

“Левиний етюд” 

           

Більшість учнів у експериментальних класах навчилися виконувати 

логічні операції (порівняння, аналіз, синтез, абстрагування, узагальнення), 

встановлювали причинно-наслідкові зв’язки між фактами, процесами, 

явищами, формулювали власні висновки.  
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Словесники часто використовували порівняльний аналіз. 

Старшокласники працювали зі схемами, таблицями. Приклади виконання 

завдань:  

1. Образи Мойсея, Авірона і Датана з твору  Івана Франка “Мойсей”.  

Таблиця 25 

Іван Франко. “Мойсей” Мойсей Авірон, Датан 

Причини вчинків: Бажання вивести народ з 

неволі 

Бажання “легкого” життя, 

лідерства 

Способи досягнення 

мети: 

Іти до поставленої мети, 

незважаючи на всі 

перешкоди і невдачі 

Обман, демагогія, 

маніпуляція заради 

досягнення власної мети 

2. Образи Якима Сомка й Іванця Брюховецького з твору П. Куліша 

“Чорна рада”. 

Таблиця  26  

Яким Сомко:  Іванець Брюховецький: 

Козацька старшина Походження Простий козак 

Мріє про міцну вертикаль 

влади, зміцнення 

гетьманської влади 

Ставлення до 

влади 

Влада як можливість 

реалізації дрібних власних мрій та 

амбіцій 

Чесні виступи перед усіма 

верствами козаків, 

готовність спокутувати 

провину 

Методи 

досягнення 

мети 

Обман, лукавство, подвійні 

стандарти, гра на низьких 

інстинктах юрби 

Політична 

відповідальність за долю 

кожної людини 

Ставлення 

до людей 

Люди –  засіб для досягнення 

власної мети 

Дорогий одяг без 

особливої розкоші 

Зовніш

ній вигляд 

Різний на різних етапах життя: від 

старенької свитки до пишного 

одягу та коштовної шаблі 

Україна об’єднана 

під сильною владою 

Політи

чні плани 

Україна – політична колонія 

Москви 

Старшокласники вдосконалили уміння ставити різнорівневі, 

різнотипні запитання, перевагу надавали запитанням високого рівня.  
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Застосовуючи на уроках проблемний підхід, учителі активізували 

дослідницьку, пошукову роботу учнів. Кожна думка старшокласників мала 

бути аргументована, тому школярі активно шукали у текстах 

підтвердження, докази правдивості своїх гіпотез. Якщо до початку 

експерименту учні, як правило, використовували для відповідей чужі 

погляди, з якими знайомилися у підручнику чи інших додаткових 

матеріалах, то на уроках, де учитель організовував навчальний процес як 

роботу над проблемою,  висловлювали власні міркування. У відповідях 

переважали фрази: “я вважаю”, “на мою думку”, а це дає підстави 

стверджувати, що старшокласники під час експерименту навчилися 

працювати з інформацією, аналізували її, і на підставі глибокого аналізу 

формували свої індивідуальні погляди. Завдяки правильно поєднаним 

різним методам і прийомам на уроках переважали діалогічні форми роботи, 

кожен учень не тільки висловлював свою думку, а й обговорював її з 

однокласниками та вчителем, при необхідності коригував чи змінював. 

Індивідуальний підхід у навчанні дав можливість кожному 

старшокласникові розкрити свої здібності, навчитися самостійно й 

критично аналізувати нову інформацію, формувати власну неупереджену 

думку. Поєднання різних форм організації навчального процесу показало, 

що на уроках необхідно поєднувати індивідуальну роботу та роботу в 

групах. Ефективною виявилася робота на тих заняттях, де вчитель 

об’єднував учнів у групи, враховуючи їх здібності та інтереси. Так, у 

експериментальних класах були створені три основні групи: “Літератори”, 

“Художники”, “Дослідники”. Старшокласники, які працювали над 

дослідженням певної теми, вели активну пошукову роботу, вчилися 

опрацьовувати різноманітні додаткові джерела інформації; творчі учні 

писали письмові роботи по темі; молоді художники малювали малюнки, 

створювали презентації, різноманітні буклети. Це дало можливість 

кожному школяреві взяти активну участь у висвітлені та обговоренні теми, 
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навчитися формувати власні погляди та цікаво представляти результати 

своєї роботи. 

Учителі практикували також створення різнорівневих груп учасників. 

Під час роботи школярі, які швидше опрацювали навчальний матеріал, 

допомагали іншим учасникам групи, консультували, пояснювали, 

підтримували, в тому числі й психологічно. Це руйнувало бар’єри, давало 

корисний досвід співпраці для всіх учасників групи.  

Старшокласники виявили високий рівень сумлінності при написанні 

рефератів та доповідей. У своїх роботах вони опиралися на факти, доречно 

використовували цитати з тексту для підтвердження власних думок, 

послідовно поєднували частини повідомлення, дотримувалися певних 

алгоритмів побудови письмової роботи. Школярі навчилися самостійно 

оцінювати результати своєї праці, визначати, які нові знання та вміння 

отримали під час уроків та яким способом ці знання були здобуті. 

Протягом навчального року учні зуміли творчо самореалізовуватись, 

сформували погляди на перебіг і здобутки літературного процесу в Україні 

та світі, на творчість кожного письменника, вміли пов’язувати біографію 

митця з історичним періодом, висловлювали власне бачення літературного 

твору, його місця у розвитку літератури, вміли порівнювати твори, 

самостійно визначати їх тематику та проблематику. 

Поточний моніторинг дав підстави ствердити, що запропонована  

методика стимулює навчальну активність учнів: зростала швидкість 

мислення, здатність переходити від одного виду роботи до іншого, 

проявився високий рівень самостійності, ініціативність, творчість, у 

школярів формувалися ті вміння, які є важливою складовою критичного 

мислення.  

На контрольному етапі експерименту були задіяні школярі  

експериментальних і контрольних класів. Старшокласникам запропонували 

тестові завдання. 

      9 клас. 
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Перший етап. 

1. Визначіть проблематику поеми І. Котляревського “Енеїда”.   

а) руйнування Запорізької Січі; 

б) хабарництво, “кругова порука”; 

в) втрата українцями своєї державності; 

г) міжусобна ворожнеча. 

2. Укажіть, які позасюжетні елементи використав І. Котляревський для 

характеристики персонажів твору “Наталка Полтавка”. 

а) діалоги; 

б) монологи; 

в) пейзаж; 

г) інтер’єр. 

3. Складіть запитання до байок Г. Сковороди. 

4. Доведіть, що поема І. Котляревського “Енеїда” – це оригінальний твір, 

наповнений національним колоритом. 

5. Дайте аргументовану відповідь на запитання: “Чи може людина бути 

щасливою, якщо не реалізує власний талант?” 

Другий етап. 

1. Укажіть, яка проблематика переважає у творах Т. Шевченка. 

а) соціальна нерівність; 

б) національний гніт; 

в) нещасливе кохання; 

г) відсутність єдності серед української еліти. 

2. Укажіть, які художні засоби використав Т. Шевченко у баладі “Лілея”. 

3. Поясніть назву роману П. Куліша “Чорна рада”. 

4. Складіть запитання до твору П. Куліша “Чорна рада”. 

5. Дайте аргументовану відповідь на запитання: “Чи можна назвати                             

Т. Шевченка сучасним поетом?” 

10 клас. 

Перший етап. 
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1. Укажіть, які позасюжетні елементи використав І. Нечуй-Левицький у 

повісті “Кайдашева сім’я” для характеристики персонажів.  

а) діалоги; 

б) авторські відступи;  

в) монологи; 

г) інтер’єр. 

2. Укажіть, які проблеми розкрив Панас Мирний у романі “Хіба ревуть 

воли, як ясла повні?”. 

а) кріпацька неволя; 

б) соціальна несправедливість; 

в) моральний вибір між добром і злом; 

г) нещасливе кохання. 

1. Складіть запитання до твору І. Нечуй-Левицького “Кайдашева сім’я”. 

2. Доведіть, що твір Панаса Мирного “Хіба ревуть воли, як ясла 

повні?” – це соціально-психологічний роман. 

3. Дайте аргументовану відповідь на запитання: “Чи  впливає 

оточення на формування життєвих поглядів людини?” 

Другий етап. 

1. Укажіть, до якого літературного напряму можна віднести драму-

феєрію Лесі Українки “Лісова пісня”. 

а) імпресіонізм; 

б) романтизм; 

в) неоромантизм; 

г) символізм. 

2. Укажіть, які проблеми розкрила Леся Українка у творі “Лісова пісня”. 

а) споживацьке ставлення людини до природи; 

б) зрада коханої людини; 

в) зрада свого покликання; 

г) соціальна нерівність.  

3. Складіть запитання до твору О. Кобилянської “Земля”. 
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4. Яку важливу для свого часу проблему розкрив В. Стефаник у новелі  

“Камінний хрест”? Чи актуальна вона в наш час? 

5. Дайте аргументовану відповідь на запитання: “Чи може людина з 

чистою душею бути щасливою?” 

11 клас. 

Перший етап. 

1. Укажіть літературний напрям, в якому писав вірші П. Тичина.  

а) імпресіонізм; 

б) експресіонізм; 

в) неоромантизм; 

г) сюрреалізм. 

2. Знайдіть спільну площину у біографії та творчості письменників             

20-30-их років.   

3. Складіть запитання до твору Миколи Хвильового “Я (Романтика)”. 

4. Яка, на вашу думку, роль поета в житті нації? (значення творчості 

письменників Розстріляного Відродження) 

5. Дайте аргументовану відповідь на запитання “Чи може людина 

перемогти у боротьбі з тоталітарною системою?” 

Другий етап. 

1. Які художні засоби використала Л. Костенко у поезії “Осінній 

день, 

осінній день, осінній!”? 

а) метафора; 

б) антропоморфізація; 

в) алітерація; 

г). порівняння. 

2. Укажіть, який новий жанр започаткував О. Довженко. 

а) кіноп’єса; 

б) кіноповість; 

в) кіноновела; 



 

 

176 

г) кіносценарій. 

3. Складіть запитання до твору Л. Костенко “Маруся Чурай”. 

4. Поясніть, у чому цінність роману П. Загребельного “Собор”.  

5. Дайте аргументовану відповідь на запитання: “Чи потрібно 

зберігати старі будинки?” 

 Порівняльний аналіз робіт  експериментальних та контрольних класів 

показав різницю у розвитку критичного мислення учнів.  

Результати аналізу за відповідними критеріями наведені у таблицях.  

 

 

Таблиця  27.  

Статистичні дані експерименту 

Уміння, необхідні для 

критичного мислення 

Рівні  К. К. (136 учнів) 

Дані в цифрах та відсотках 

Е. К.(140 учнів)  

 Дані в цифрах та 

відсотках 

Самостійна робота з 

художнім текстом 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

18                13, 3 % 

52                 38, 2% 

42                30, 9 % 

24                17, 6 % 

22          15, 7 %         

52          37, 1 %                                                                                                                                                 

46          32, 9 % 

20          14, 3 %                                                                                             

Формування власної 

думки на основі аналізу 

та синтезу 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

32                 23, 5% 

48                35, 4 % 

38                27, 9 % 

18                13, 2 %  

35             25  % 

52          37, 1 % 

39          27, 9 % 

14              10 % 

Робота над 

проблемними 

запитаннями 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

16                11, 8 % 

32                 23, 5% 

46                33, 8 % 

42                30, 9 % 

18          12, 9 % 

34          24, 3 % 

48          34, 3 % 

40          28, 6 % 

Уміння ставити 

запитання високого 

рівня і проблемного 

характеру 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

22              186,  2% 

48                35, 3 % 

36                26, 4 % 

30                22, 1 % 

26          18, 6% 

50          35, 7% 

33          23,  % 

31         22, 1 % 
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Уміння, необхідні для 

критичного мислення 

Рівні  К. К. (136 учнів) 

Дані в цифрах та відсотках 

 Е. К.(140 учнів)  

 Дані в цифрах та 

відсотках 

Самостійна робота з 

художнім текстом 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

21                 15, 4% 

56                 41, 2% 

38                27, 9 % 

21                15, 5 % 

32           22, 9%        

62          44, 3%                                                                                                                                                 

34          24, 3 % 

12            8, 6 %                                                                                             

Формування власної 

думки на основі аналізу 

та синтезу 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

36                 26, 5% 

52                38, 2 % 

35                25, 7 % 

13                  9, 6 %  

45           32, 1% 

58           41, 4% 

28              20 % 

9             6, 4 % 

Робота над 

проблемними 

запитаннями 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

20                14, 7 % 

36                 26, 5% 

41                30, 1 % 

39                28, 7 % 

24          17, 1 % 

40           28, 6% 

46          32, 9 % 

30          21, 4 % 

Уміння ставити 

запитання високого 

рівня і проблемного 

характеру 

Високий 

Достатній 

Середній 

Низький 

25                 18, 4% 

54                39, 7 % 

30                22, 0 % 

27                19, 9 % 

37           26, 4% 

59           42, 1% 

24          17, 1 % 

20          14, 3 % 

 

Як бачимо, коефіцієнт корисної дії в експериментальних класах у 

порівнянні з контрольним у цілому становить: для учнів з високим рівнем 

знань, умінь та навичок близько 5, 9 %; з достатнім 2, 7 %, з середнім – 2, 8 

%, а це означає, що навіть частина учнів з низьким рівнем знань, умінь та 

навичок (5, 7 %) можуть досягти показників середнього рівня. Все це 

засвідчує належну результативність проведеного наукового експерименту.  
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Висновки до третього розділу 

Система експериментальних уроків доказово підтвердила ефективність 

запропонованої у дисертаційному дослідженні методики розвитку 

критичного мислення старшокласників. Під час проведення експерименту 

словесники поєднували у своїй роботі саме ті методи, прийоми та види 

навчальної діяльності учнів, що найбільше сприяють розвитку критичного 

мислення: метод творчого читання, евристичної бесіди, дослідницький, 

репродуктивний методи та відповідні прийоми: індивідуальне читання з 

системою позначок, коментоване читання з визначенням ключових фраз та 

записом власних міркувань, бесіда за прочитаним, система проблемних 

запитань, постановка дослідницьких завдань, гронування, порівняльний 

аналіз, написання творчих робіт. Саме ці методи та прийоми виявилася 

найоптимальнішими та найрезультативнішими в роботі з учнями старших 

класів. Серед видів навчальної діяльності учнів обирали ті, що найбільше 

сприяють активній самостійній роботі учнів, поєднували як індивідуальні 

самостійні завдання, так і диференційовані для малих груп. Це дало 

можливість кожному школяреві виявити індивідуальні здібності та 

навчитися працювати разом з однокласниками для досягнення спільної 

мети: учні вчилися слухати товаришів, розуміли, що загальний результат 

залежить від роботи кожного. 

На експериментальних уроках учителі використовували міжпредметні 

зв’язки, широко залучали додатковий матеріал інших дисциплін. 

Словесники ставили школярам різнотипні, різнорівневі запитання, 

дотримувалися принципів наступності, використовували запитання 

проблемного рівня, які орієнтують старшокласника на роздуми, аналіз. 

Учні мали можливість не тільки відповідати на запитання, а й навчилися їх 

ставити, формулювали запитання різного типу, що передбачають перевірку 

знань, розуміння інформації та певні висновки, оцінку.  

Учителі систематично пропонували школярам проблемні завдання, 

організовували діалог у процесі їх розв’язування. Для обговорення обирали 
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цікаві, близькі для старшокласників теми, що давало можливість пробудити 

у них інтерес до навчання. При вивченні нових творів словесники не 

пропагували власне бачення теми, а пояснювали учням, що на кожен 

художній твір завжди існує кілька поглядів – сучасників подій, критика, 

літературознавця та сучасного читача, який сприймає описані події 

відсторонено. З великої кількості інформації школярі мали для себе 

особисто обрати ту, яка допоможе сформувати власні погляди. 

За час експерименту старшокласники вдосконалили уміння працювати 

з текстами, аналізувати події, вчинки дійових осіб, встановлювати 

причинно-наслідкові зв’язки, порівнювати образи, твори, жанри, 

літературні напрями, робити узагальнення. З кожним наступним уроком 

учні все більше проявляли самостійність у виборі способів розв’язання 

проблемних завдань, активно брали участь у дискусіях, училися шукати у 

текстах цитати для підтвердження власних думок, будувати свою розповідь 

на аргументах та фактах, знайдених у творі.  

Різні форми організації уроку, які практикували учителі під час 

експерименту, дозволили урізноманітнити роботу та активізувати 

дослідницько-пошукову самостійну роботу учнів. Результати експерименту 

перевірялися за допомогою розроблених підсумкових завдань та 

відповідних критеріїв. Дані експерименту дають підстави стверджувати, що 

в цілому він пройшов успішно.  
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Висновки  

1. У дисертації науково обґрунтовано актуальність розвитку 

критичного мислення старшокласників на уроках української літератури. 

З’ясовано, що критичне мислення – необхідна умова розвитку молодої 

людини та її успішної адаптації у соціумі. Для сучасного суспільства 

цінними є ті особистості, які вміють самостійно працювати з інформацією, 

всесторонньо аналізувати її, пропонувати та перевіряти гіпотези, будувати 

доказову базу, визначати причинно-наслідкові зв’язки, генерувати та 

втілювати нові ідеї, переконливо, обґрунтовано висловлювати свої погляди, 

перевіряти їх у діалогах чи дискусіях, з повагою ставитися до думок інших 

людей, піддавати власні мисленнєві процеси рефлексії. Вони готові 

виправляти помилки, покращувати  судження, приймати осмислені 

рішення.   

2. Аналіз стану вивчення проблеми в науково-методичній літературі 

показав, що питання розвитку критичного мислення уже давно 

досліджують вітчизняні та зарубіжні вчені. Розроблено авторські технології 

та методики, запропоновані окремі методичні поради для вчителів різних 

предметів, студентів та викладачів ВНЗ. Незважаючи на значну кількість 

досліджень, присвячених цій проблемі, цілісної методики розвитку 

критичного мислення старшокласників на уроках української літератури 

ще не створено.    

3. У роботі проаналізовано зміст поняття “критичне мислення” у 

філософській та психолого-педагогічній літературі. Це дало змогу 

визначити критичне мислення як індивідуальне, що передбачає самостійні 

висновки на основі глибокого і всебічного аналізу інформації, та соціальне 

– кожну думку перевіряють і обґрунтовують лише тоді, коли її 

висловлюють. Розвиток критичного мислення – це формування таких умінь 

і навичок, які впливають на характер розумової діяльності людини: уміння 

проникати в суть речей, ставити запитання, знаходити нові підходи до їх 

з’ясування, швидко вирішувати завдання, змінюючи, за необхідності, 
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спосіб розв’язання; уміння оцінювати події, твердження, вчинки, факти, 

робити свідомий вибір, формулювати доречні запитання; уміння 

аргументовано висловлювати думки, контролювати правильність своїх 

суджень, порівнювати із судженнями опонентів, не піддаватися впливу 

чужих думок без їх належного аналізу й усвідомлення, долати стереотипи 

мислення, переглядати за потреби власну позицію; уміння приймати 

оптимальні рішення, бачити труднощі, що виникають у реальному світі, 

шукати шляхи їх раціонального вирішення. 

4. Для дослідно-експериментальної роботи були розроблені критерії 

(самостійна робота з художнім текстом; формування власної думки на 

основі аналізу й синтезу; робота над проблемними запитаннями; уміння 

ставити запитання високого рівня), визначені рівні розвитку критичного 

мислення. 

5. Методика розвитку критичного мислення старшокласників на 

уроках української літератури ґрунтується на здобутках українських та 

зарубіжних учених, ідеях відомих філософів, психологів та педагогів. У 

запропонованій  методиці чітко прописані провідна ідея та механізми її 

втілення, вказані основні проблеми, оптимально поєднані навчальні методи 

(творче читання, евристична бесіда, дослідницький і репродуктивний 

методи) та прийоми (індивідуальне читання з системою позначок, 

коментоване читання, вибіркове читання, читання вголос, побудова 

системи запитань, бесіда за прочитаним, постановка проблемних запитань, 

проведення диспуту, розповідь учнів, самостійні підсумкові творчі роботи: 

анотації, рецензії, фанфіки, есе, твори-мініатюри, лекція вчителя, 

постановка дослідницьких завдань, гронування, порівняльний аналіз, 

визначення тем для повідомлень, доповідей, проектна діяльність). Їх 

використання дає змогу вчителю сформувати необхідні для критичного 

мислення уміння та навички, забезпечує активне освоєння учнями 

навчального матеріалу, допомагає сформувати власні висновки. 
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6. Під час експерименту доведено, що ефективність роботи з 

методикою залежить також від дотримання усіх організаційних та 

психолого-педагогічних умов. Словеснику необхідно створити на уроці 

сприятливий мікроклімат, оскільки учні будуть активно обмінюватись 

думками, якщо знатимуть, що кожна їх думка цінна і буде сприйнята 

позитивно. На підсумковому етапі уроку важливе значення має процес 

самооцінювання учнів. Він допомагає кожному школяреві об’єктивно 

оцінювати результати своєї роботи, визнавати власні помилки та шукати 

шляхи їх виправлення.  

7. Авторська методика розроблена для учнів старших класів, оскільки 

вікові можливості, особливості світогляду та частково вже сформовані 

уміння працювати з текстом забезпечують необхідні умови для розвитку 

мислення високого рівня. 

8. Науковий експеримент підтвердив, що використання запропонованої 

методики допомагає вчителям української літератури розвивати критичне 

мислення старшокласників. В учнів зросла швидкість мислення, здатність 

переходити від одного виду роботи до іншого, з’явився високий рівень 

самостійності, ініціативність, творчість, школярі вдосконалили ті уміння, 

які є важливою складовою критичного мислення.   

Узагальнення викладеного вище дає підстави стверджувати, що 

поставлене завдання розв’язано, мету досягнуто. Запропонована методика  

виявилася ефективною і заслуговує на поширення. 
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Додатки 

Додаток № 1. Навчальна дискусія. 

Цілі організації дискусії: 

- пробудити інтерес до нових знань і пошукової діяльності; 

- спонукати до творчої діяльності, до генерації нових думок; 

- розвивати потребу в самоосвіті; 

- формувати систему оціночних суджень; 

- формувати навички ведення дискусії. 

Необхідні умови для результативної роботи під час дискусії: 

сприятлива психологічна атмосфера; 

рівноправні партнерські стосунки; 

актуальність теми, її відповідність віковим особливостям учнів; 

активна діяльність усіх учасників дискусії, 

дотримання всіх правил ведення дискусії. 

Правила дискусії: 

- не відходити від теми обговорення; 

- висловлювати власні думки; 

- висловлювати свої думки коротко, чітко, конкретно; 

- використовувати для підтвердження думок аргументи, факти; 

- уважно слухати співрозмовників; 

- поважати погляди інших людей; 

- слідкувати за власним мовленням та мовленням виступаючих, 

грамотно будувати речення; 

- не використовувати образливих реплік. 

Організація дискусії передбачає наступні етапи: 

І. Підготовчий. Формулювання проблеми в такий спосіб, щоб 

спонукати до обговорення. Підбір необхідної літератури. 

ІІ. Основний. Обговорення проблемного питання. Процесом 

обговорення керує ведучий.  

ІІІ. Заключний:  
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підсумки дискусії (повнота та глибина висвітлення теми, новизна 

інформації, тощо); самооцінювання:  

Дискусію можна проводити як у спільному колі, так і в невеликих 

групах. 

Етапи роботи в групах: 

1. Поділ на групи.  

2. Вибір лідера групи. 

Етапи роботи в групах: 

1. Поділ на групи.  

2. Вибір лідера групи. 

3. Розподіл обов’язків. 

4. Визначення часу для кожного виду роботи (обговорення, запис 

думок, тощо).  

5. Робота в групах. Для ефективної роботи в групах важливо, щоб була 

врахована думка кожного із учасників групи.   

6. Виступи лідерів.  

7. Запитання інших груп. 

Форми організації дискусії: диспут, полеміка, дебати, дискусія, 

“Дерево рішень”, тощо. 

Диспут – публічна суперечка на наукову або суспільно важливу 

проблему. Мета диспуту – захист власної позиції. На диспут відводять 

значно менше часу ніж на дискусію. Теми для диспуту часто обирають на 

основі аналізу життєвого досвіду. Шкільний диспут спрямований, як 

правило, на розв’язання особистісно значущих моральних проблем. 

Полеміка – суперечка, що виникає в умовах різкого протистояння 

сторін, ідей, боротьби діаметрально протилежних думок з певного питання 

і має на меті будь-що спростувати думку опонента й підтвердити власну. 

Основна мета полеміки – перемога над опонентом. 

Дискусія – публічна суперечка, мета якої – з’ясувати й зіставити різні 

погляди, щоб знайти істину, розв’язати проблемне питання. Дискусія 



 

 

218 

активізує увагу учнів, розвиває творчу уяву, стимулює пізнавальний 

інтерес. Формуються навички роботи в групі. Дискусія є доцільною і 

ефективною тоді, коли базується на знаннях учнів. Діти повинні мати 

достатньо інформації про предмет дискусії. 

Дебати – суперечки, що найчастіше виникають під час обговорення 

доповідей, повідомлень, виступів на зборах, засіданнях, конференціях. 

Мета виступу, доповіді чи повідомлення – переконати інших. Допомагає 

формувати в учнів уміння зрозуміло і логічно формулювати свою позицію, 

шукати переконливі докази. 

Ця форма дискусії сполучає у собі лекцію і обговорення, дискусію. 

Структура дебатів: 

1. Підготовка до дебатів. 

     1.1. Визначення теми. Тему для дебатів може запропонувати сам 

учитель або дати завдання підготувати учням. Якщо тем кілька, шляхом 

голосування визначають найбільш оптимальну. 

    1.2. Визначення виступаючого. 

    1.3. Розподіл учасників на групи: хто підтримує виступаючого і хто 

виступає проти.  

Встановлення регламенту.  

Організація дебатів:  

2.1. Повідомлення виступаючого (15-20 хв.) Вимоги до виступаючого: 

високий рівень знань, ерудованість, ораторські здібності, чітка позиція, 

вміння зацікавити аудиторію, дотримання загальноприйнятих правил 

етикету. 

Робота в групах: 

 а)  робота в двох групах. 

б)  робота, яка передбачає два етапи: на першому етапі учні працюють 

у міні групах (парах), на другому – організовують дві великі групи. 

Учасники груп обмінюються своїми думками та напрацюваннями в малих 
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групах, готують необхідні аргументи для дебатів. Після цього оголошують 

найбільш сильні, на їх думку, аргументи. Виступ триває 3-5 хв. 

Підсумки дебатів:  

а) актуальність питання, що виносилось на обговорення,  

б) самооцінювання.  

“Дерево рішень” 

Етапи роботи: 

1. Визначення питання для обговорення (проблеми). 

2. Підбір необхідної інформації з даного питання. 

3. Формування груп. 

4. Визначення часу для обговорення. 

5. Обговорення питання в групах. Робота з “деревом”.                

ПРОБЛЕМА 

 

                                         ВАРІАНТИ РІШЕНЬ 

         

ПЕРЕВАГИ                            НЕДОЛІКИ 

1. 

2.  

 

6. Представлення результатів роботи. 

7. Запитання груп. 

8. Підсумки роботи: 

- актуальність теми; 

- самооцінювання. 

«Мозковий штурм». 

“Мозковий штурм” – це колективне обговорення, пошук рішення, який 

здійснюється шляхом вільного висловлювання думки усіх учасників. На 

колективне обговорення, як правило, виділяють до 30 хв. 
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Додаток № 2. Стратегії технології “Читання та письмо для 

розвитку критичного мислення” (ЧПКМ) 

Гронування  

Стратегія навчання, яка спонукає учнів вільно думати й відкрито 

висловлюватись на певну тему, спрямована на стимулювання мислення про 

зв’язки між окремими поняттями. Для роботи вибирається опорне слово, 

поняття, словосполучення. Відповідно до нього підбираються слова за 

певними зв’язками. 

Учитель може будувати асоціативні та інформативні грона. Кожен із 

видів такого грона має свої завдання й особливості, й повинен 

використовуватись на відповідному етапі уроку. 

Асоціативне гроно базується на пошукові асоціацій, що виникають в 

учнів. Асоціація – зв’язок думок, уявлень, почуттів внаслідок якого одне 

уявлення, почуття викликає інше. 

Інформативне гроно застосовується для перевірки знань учнів. 

Грона бувають одно- та багаторівневі. В однорівневому всі зв’язки 

відбуваються на одному рівні, тобто від одного слова, у багаторівневому 

кожне слово наступного рівня стає опорним щодо підбору інформації.  

Використовуючи стратегію “Гронування”, вчитель має можливість 

узагальнити та систематизувати матеріал, перевірити знання учнів, 

розвивати асоціативне мислення школярів. 

“Вільне письмо” 

Дана стратегія  допомагає  зібрати свої думки через записування їх без 

зупинки. Для роботи виділяється 5-10 хв. Протягом цього часу учень 

записує свої думки щодо визначеної теми, не відриваючи ручки від аркуша 

паперу чи зошита.  

“Сенкан”  

Сенкан – це  п’ятирядковий неримований вірш, який складається з 

одинадцяти слів. У першому рядку записується одне слово, іменник, який є 

темою сенкану, у другому – записуються два слова, прикметники, які є 
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означеннями теми, у третьому – учні записують три слова, які вказують на 

активність, дієвість, пов’язану з темою, у четвертому – записується фраза, 

якою висловлюється розуміння теми (чи ставлення до теми), у п’ятому – 

записується одне слово, іменник – синонім (висновок) до теми. 

Цей вид роботи використовується як інструмент спонукання учня до 

розмірковування над темою.  

  “Кола Вена” 

Стратегія “Кола Вена” допомагає учням зрозуміти цілісність 

літературних процесів шляхом аналізу з обов’язковим синтезом його 

результатів. Робота за цією стратегією передбачає активну пошукову 

діяльність учнів. Тому доцільно пропонувати цей вид роботи 

старшокласникам, оскільки з віком розширюється поле й поглиблюється 

зміст їх пізнавальної активності, зростають узагальненість і системність 

знань, розумові можливості.  

Для роботи зі стратегією “Кола Вена” учні малюють два чи більше кіл, 

які мають спільні точки перетину.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Учитель виділяє напрямки (підтеми, проблеми), до вирішення яких 

необхідно звернутися у розкритті теми. Їхня кількість довільна. 

Інформація, що стосується кожної проблеми, заноситься в окреме коло. У 

спільну частину записується інформація, що стосується всіх виділених 

складових. 

“Кубування” 
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Стратегія “Кубування” дає можливість розвивати уяву учнів, образне, 

асоціативне мислення учнів. Для роботи з цією стратегією учням необхідно 

відповісти на шість запитань різних типів, що стосуються теми: опиши це, 

порівняй це, підбери асоціації, проаналізуй (з чого складається?), як його 

використати? Що у ньому доброго й поганого? 

“Щоденник подвійних нотаток” 

Ця стратегія використовується під час роботи з художнім текстом, 

коли потрібно з’ясовувати особистісне ставлення учня до прочитаного. 

Для роботи учні ділять сторінку в зошиті на дві колонки: в першу 

записуються фрази, що найбільше вразили в прочитаному тексті чи 

запропоновані для роботи вчителем; у другу – свої міркування. 

Фраза з тексту Мої міркування 

  

 

Стратегія допомагає школярам пов’язати матеріал тексту з власним 

досвідом. Учні мають можливість дати свою оцінку тим чи іншим 

персонажам та подіям.  

“Методика взаємних запитань” 

 Для роботи в парі учень готує запитання і ставить його своєму 

сусідові, з яким сидить за однією партою. Отримавши відповідь, 

погоджується з нею або коригує. У відповідь отримує зустрічне запитання і 

дає відповідь на нього. Для ефективної роботи з цією стратегією учитель 

повинен націлювати старшокласників складати питання різного рівня, які 

передбачають  перевірку знань, розуміння інформації та певні висновки, 

оцінку. Коли поставлене питання високого рівня, тоді той, хто відповідає, 

активно висловлює власну позицію, шукає аргументи на її підтвердження. 

Тоді матеріал запам’ятовується на більш тривалий період. 

Стратегія “Методика взаємних запитань” допомагає визначити не 

тільки ступінь усвідомлення учнями нового матеріалу, але і їхню 

готовність самостійно оцінювати свої знання та знання однокласників. Це 
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сприяє розвитку самостійності учнів, вчить їх бути активними та 

відповідальними. 

 “Система “Поміч” 

Стратегія використовується для роботи з текстом твору. На першому 

етапі учні знайомляться з новою інформацією і аналізують її за допомогою 

знаків з конкретним логічним наповненням: 

“ ” – це я знаю; 

“+” --  нова інформація; 

“-“ – суперечить тому, що я знаю; 

“?” – інформація дивує мене. 

На другому етапі роботи учні заповнюють таблицю, тезисно вписуючи 

в неї виділені на першому етапі положення. 

“ ” “+” “-“ “?” 

    

 

Таким чином, кожен учень виокремлює інформацію, яку він знав до 

початку уроку, яку отримав на уроці і яка знаходиться в площині інтересу. 

“Кероване читання” 

Робота зі стратегією передбачає два етапи. 

Перший – творчий. Учням пропонується скласти твір-мініатюру за 

пропонованими опорними словами з тексту, який буде розглядатися. 

Другий – безпосередня робота з твором. Для її реалізації текст ділиться 

на кілька частин. Зачитується перша частина тексту, після чого учні 

заповнюють таблицю. 

Що 

станеться? 

(Передбачен

ня) 

Опори (слова, 

словополучення, що 

запам’ятались) 

Що 

сталося? 

(Сюжет) 
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Після прослуховування першої частини тексту учні заповнюють першу 

і другу колонки таблиці. Після цього вчитель зачитує наступну частину. 

Учні заповнюють заповнюють третю колонку, роблять свої припущення 

щодо подальшого розгортання сюжету, заповнюють першу та другу 

колонки таблиці. Після цього школярі порівнюють свої творчі роботи з 

передбаченнями, записаними в першій колонці, та сюжетом, зафіксованим 

в останній колонці таблиці. Така робота дає можливість вчителю розвивати 

творчі здібності учнів: уяву, фантазію, інтуїцію тощо. 

“Кутки” 

Стратегія “Кутки” спрямована на формування вмінь учнів правильно 

вести дискусію. Вона передбачає роботу в групах. Така форма роботи 

об’єднує зусилля всіх учасників групи на досягнення спільної мети. Учні 

вчаться слухати товаришів, розуміють, що результат залежить від роботи 

кожного. У школярів формуються вміння спільно добиватися результату. 

Для роботи вчитель записує на дошці запитання. Для ефективної 

роботи і досягнення необхідного результату на уроці необхідно правильно 

підібрати питання для дискусії. Учням пропонується записати в таблицю 

по три виважені аргументи на підтвердження й заперечення тези, 

закладеної в запитанні. 

Так Ні 

  

 

На пропонованій шкалі кожний учасник робить позначку, яка 

відповідала б його особистій позиції щодо обміркованої проблеми, яка 

вимірюється певною сумою балів. 

Ні                                                                                                   Так 

9    8    7    6    5    4    3    2    1    0    1    2    3    4    5    6    7    8    9 

На основі позначок школярі розподіляються на три групи: перша 

складається із учнів, чиї позначки знаходяться в позиції “Так” від 4 до 9; 
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друга – позиція “Ні” від 4 до 9; третя – позиція середняків від 3 у позиції 

“Так” до 3 у позиції “Ні”. 

Для того, щоб підготуватися до дискусії, учні працюють із 

підручником та додатковими джерелами, шукають аргументи на 

підтвердження власних поглядів. Аргумент – це твердження, за допомогою 

якого людина обґрунтовує певну ідею з метою переконати когось в її 

істинності. Кожен аргумент має певну структуру. Критично мисляча 

людина має ясно уявляти структуру власної аргументації. Обов’язковими 

взаємопов’язаними елементами аргументу є тези, докази, висновки. 

Працюючи з текстом твору, учні вчаться шукати тези на підтвердження 

власних думок. Це і будуть їх аргументи.  

Створені групи обговорюють дібрані кожним аргументи, виробляють 

спільну ґрунтовну лінію для ведення полеміки. Обирають лідера, який буде 

представляти групу. 

Кожна група доводить свою позицію, дає відповіді на запитання інших 

груп. Під час такої дискусії необхідно пам’ятати ряд правил її проведення: 

а) не говорити всім одночасно, 

б) не перебивати того, хто говорить, 

в) критикувати висловлену думку, а не людину, яка її висловила, 

г) поважати всі висловлені позиції, 

д) не відхилятися від теми дискусії. 

Завдання вчителя, який працює з даною стратегією, – дати можливість 

учням проявити самостійність, творчість, креативність, по-новому 

подивитися на ту чи іншу проблему. 

Стратегія “Кутки” належить до великих (модельних) і розрахована на 

урок.  

Статегія “Сітка Елвермана” використовується для організації 

дискусії. Цей вид роботи дає можливість формувати в учнів чітку позицію 

стосовно обговорюваних проблем на рівні дібраних ними аргументів. 
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Учитель формує проблему, над якою працює клас. Для організації 

роботи учням пропонується користуватися таблицею: 

Ні Проблема Так 

   

 

У колонках “Так” і “Ні” фіксуються аргументи, що схвально або 

заперечно відповідають на проблему. Кожний учень робить свій висновок 

щодо поставленої вчителем проблеми та шукає аргументи для дискусії. 

Самостійно працюючи з різними джерелами інформації, школярі вчаться 

систематизувати та критично оцінювати її, відрізняти факти від думок. 

Факти – це точний опис об’єктів, предметів, подій, які насправді відбулися, 

існують. 

 Під час дискусії кожен учень використовує підібрані ним аргументи, 

оцінює аргументи у висловлюваннях інших людей, застосовує 

контраргументацію і спростування, коли це необхідно. Такий процес 

спрямований на творчу мисленнєву діяльність, а не на репродуктивне 

мислення. Учні формують власні судження та обстоюють свої погляди у 

дискусії.  

По-іншому пропонує організувати підготовку до дискусії у підручнику 

“Основи критичного мислення” О. Пометун. Для роботи учитель підбирає 

питання, записує його на дошці, учні у зошит. На першому етапі роботи 

учні самостійно в зошиті працюють із павутинкою за зразком: 

ТАК                       НІ 

_________________                                  _______________________ 

_________________                                ________________________ 

_________________                              _________________________ 

_________________                              _________________________ 

__________________                            _________________________                                 

ВИСНОВОК: 
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Заповнивши павутинку, учні об’єднуються у четвірки. У групах вони 

обмінюються думками, дискутують і намагаються прийти до спільної 

думки, яку записують на листку. Після обговорення в четвірках кожна 

група пропонує однокласникам свої результати роботи. Учні не тільки 

презентують свої напрацювання, а й самостійно оцінюють свою роботу. 

Окрім дискусії учитель може провести на уроці шкільні дебати.  Тему 

для дебатів може запропонувати сам учитель або дати завдання це зробити 

учням. Якщо тем кілька, шляхом голосування визначають найбільш 

оптимальну. 

Для роботи необхідно сформувати групи. Половина груп буде займати 

позицію “за”, інша половина “проти”. За визначений час учні в групах 

обговорюють запитання. Після роботи в малих групах учні об’єднуються у 

дві великі. Одна група із позицією “за”, інша – “проти”. Учасники груп 

обмінюються думками та напрацюваннями в малих групах, готують 

необхідні аргументи для дебатів. Після цього оголошують найбільш вагомі, 

на їх думку, аргументи. Вислухавши аргументи “за” і “проти”, учасники 

протилежних груп шукають контраргументи. 

На наступному етапі уроку вчитель визначає ролі для малих груп: 

спікери (людей, що будуть виступати), учасники, які будуть задавати 

питання та судді. Відповідно у кожній великій групі будуть різні підгрупи: 

одна підгрупа готує учасників дебатів, допомагає їм, інша підгрупа готує 

питання опонентам, третя група готують представників, які ввійдуть до 

судейської колегії.  

Після підготовки учасники дебатів виступають із колективно 

напрацьованими матеріалами, задають підготовлені запитання, судді 

виставляють відповідно до розроблених критеріїв оцінки та підводять 

підсумок. Після роботи із даною стратегією учні отримують досвід 

проведення дебатів. 

“Карусель” 

Для роботи вчитель готує запитання, записує їх на окремих аркушах.  
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Учні об’єднуються в групи. Кількість груп відповідає кількості питань. 

Кожна з груп отримує один аркуш із запитанням. Обговоривши його, 

фіксує відповідь. Аркуш складається таким чином, щоб відповідь була 

схована. У такому вигляді групи обмінюються аркушами. Після цього 

робота повторюється, тільки з іншими запитаннями. Процес триває до того 

часу, поки аркуш не повертається до групи, яка першою давала відповідь. 

Учитель підсумовує роботу. 

Стратегія використовується як підсумковий вид роботи. Учитель має 

можливість перевірити знання учнів та вміння працювати в команді. Учні 

отримують важливий досвід спільної діяльності. 

“Джигсоу”  

Для роботи з цією стратегією вчитель ділить робочий матеріал на 

частини. Учні об’єднуються у групи. Кількість учнів у групі відповідає 

кількості частин. Ці групи називаються первинними або домашніми. Для 

роботи учні перерозподіляються і об’єднуються у нові експертні групи. 

Кожна така група отримує для опрацювання одну частину підготовленого 

вчителем тексту. За відведений час експертні групи знайомляться із 

текстом, опрацьовують його і готують три запитання. Після опрацювання 

учні повертаються у свої первинні групи  і по черзі знайомлять один одного 

із матеріалом, використовуючи для перевірки підготовлені в робочій групі 

запитання. Працюючи із стратегією “Джигсоу”, школярі вдосконалюють 

свої вміння працювати із новою інформацією.  

“Порушена послідовність” 

Стратегія спрямована на перевірку знання учнями художнього твору. 

Учитель виписує важливі, на його думку, фрагменти тексту на окремих 

картках. Кількість карток залежить від обсягу тексту, знання якого 

перевіряє словесник. Учням пропонується відтворити з пропонованих 

частин текст якомога ближче до авторського варіанту. 

За допомогою даної стратегії учитель має можливість перевірити 

знання тексту, рівень розвитку уваги, пам’яті. 
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О. Пометун в курсі “Основи критичного мислення” доповнює список 

вже перелічених стратегій такими видами роботи, як “Мікрофон”, 

“Мозковий штурм”, “Незакінчене речення”. 

 “Мозковий штурм” 

Даний вид роботи використовується для того, щоб виявити 

максимальну кількість ідей стосовно певної проблеми протягом обмеженої 

кількості часу, активізуючи опорні знання учнів. Стратегія  спонукає 

школярів проявляти творчість, розвивати уяву, вільно висловлювати свої 

думки.  

Існує декілька варіантів мозкового штурму. Це може бути робота у 

спільному колі, при якій всі учасники висловлюють свої думки з приводу 

запропонованої учителем теми. Думки одразу записуються на дошці або 

листку і спільно обговорюються. 

Мозковий штурм можна проводити і у парах. На першому етапі роботи 

кожен учень індивідуально записує власні думки. Після цього учні 

об’єднуються у пари, обмінюються думками і доповнюють власний список. 

На наступному етапі кожен учень презентує результати своєї роботи. 

Учитель записує думки всіх учнів, після чого ці думки спільно 

обговорюються. 

 “Мікрофон” 

За допомогою цього виду роботи учитель має можливість активізувати 

опорні знання учнів. Учитель ставить відкрите запитання, пропонує 

працювати з уявним мікрофоном, який учасники будуть передавати один 

одному. Кожен учень, в руках якого такий уявний мікрофон, чітко і 

лаконічно дає відповідь на питання. Учитель підсумовує та оцінює 

відповіді учнів. 

“Незакінчене речення” 

 Для обговорення учитель пропонує тему та записує її на дошці, 

формулює незакінчене речення і пропонує учням його продовжити. 

Продовживши попереднє незакінчене речення, учень пропонує 
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однокласникам своє. Після обговорення теми за допомогою 

запропонованих учнями речень учитель підсумовує та оцінює роботу.   

Ці види роботи заслуговують на увагу вчителя-словесника, оскільки з 

їх допомогою можна глибоко проаналізувати художній текст, навчити 

учнів аналізувати, систематизувати, порівнювати навчальний матеріал. 

Стратегії “Кутки” і “Сітка Елвермана” дають можливість організувати 

продуктивну роботу на уроках-дискусіях. Учні вчаться індивідуально чи в 

групах  готуватися до дискусії, шукають аргументи, працюють із текстами 

різних типів, вчаться висловлювати власну думки, обстоювати їх в дискусії. 

Це допомагає вчителю формувати в школярів навички ведення дискусії. 
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Додаток № 3. Методи технології розвитку критичного мислення 

учнів (А. Кроуфорд, В. Саул, С. Метью, Дж. Макінстер). 

“Подумайте - об’єднайтеся у пари – обговоріть” 

Цей метод дає змогу обговорити відповідь один з одним, перш ніж 

висловлювати свої думки перед усіма.  

“Знаємо – хочемо дізнатися – дізналися” 

Для роботи учні працюють з таблицею, у якій три колонки. У першу 

вони записують уже відомі їм факти, в середню – те, що хочуть дізнатися 

на уроці, у третю – що нового пізнали на уроці.  

“Читання в парі – узагальнення в парі” 

Кожен новий абзац тексту учні мають опрацювати в парі. Один учень 

читає абзац і узагальнює його, другий ставить запитання. 

“Лінія цінностей” 

Це завдання дає можливість учням зайняти певну позицію щодо того 

питання чи проблеми, що обговорюється, та аргументували власну 

позицію. Учитель ставить суперечливі запитання. Учні мають визначитися 

стосовно відповіді і записати її на папері. Потім учні утворюють лінію між 

двома протилежними позиціями, займаючи те місце, яке продиктоване їх 

поглядами. Після того, як учні займуть певну позицію, учитель просить їх 

поговорити з тими, хто знаходиться поруч, щоб з’ясувати, чи 

дотримуються вони такої ж думки. Якщо ні – необхідно пересунутися у 

тому чи іншому напрямі вздовж лінії. Після цього учні складають 

твердження, що узагальнює погляди кожної групи. Представник групи 

представляє цю думку. Після цього учні повертаються на свої робочі місця 

та протягом п’яти хвилин у своїх зошитах записують власну думку щодо  

питання. 

“Структорований огляд” 

Коротка лекція (до п’яти хвилин), повідомлення або пояснення, що 

дається на початку уроку, щоб розбудити в учнів зацікавленість, 

представити ключові поняття та підготувати їх до засвоєння теми. 
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“Твір-п’ятихвилинка” 

Стисле письмове розмірковування на задану тему. Його можна 

використовувати на початку, у середині та наприкінці уроку. 

“Що? – отже, що? – що тепер?”  

Метод для використання ідей з літературно-художнього або 

інформаційного тексту. З його допомогою учні вчаться знаходити основні 

ідеї в тексті, розмірковувати про практичні наслідки ідей, обирати та 

здійснювати соціальні дії на їх основі. Цей метод передбачає роботу всього 

класу.  

Учитель пропонує заповнити таблицю, в якій три колонки.  

Що? Отже, що? Що тепер? 

   

У першу колонку учні записують найбільш важливі ідеї, які вони 

обговорили з теми. У другій визначають їх важливість. У третю методом 

“Мозкового штурму” генерують нові ідеї щодо обговорюваної проблеми. 

“Пошук запитань” 

Метод можна використовувати як вступне завдання.  

“Графічний організатор” 

Схема, таблиця, які використовуються з метою допомогти учням 

організувати свою навчальну діяльність так, щоб продемонструвати 

систему понять та ідей з певної теми.  

“Семантична карта” 

У карту учні записують все те, що вони знають з теми, що вивчається. 

“Припущення на основі запропонованих слів” 

Учні в парах об’єднують свої міркування з теми у вигляді історії.  

“Спрямоване читання” 

 Читання учнів учитель спрямовує за допомогою запитань. Учні 

читають із зупинками, роблять паузи, щоб обговорити кожен абзац. 

“Ажурна пилка” 
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За допомогою цього методу  учні обмірковують те, про що вони 

дізналися, застосовують набутий матеріал для розв’язання певних завдань. 

Школярі працюють у групах. Спочатку формують “домашні” групи, згодом 

перерозподіляють в експертні. Кожна експертна група отримує своє 

запитання і дає відповідь. Потім учні повертаються у свої “домашні” групи 

і знайомлять один одного із опрацьованим запитанням. На наступному 

етапі роботи кожна група підсумовує відповіді на запитання і розповідає 

про них класу. 

“Читання з маркуванням тексту” 

Цей метод дає можливість учням прочитати текст і знайти у ньому 

певні факти або події, позначаючи їх спеціальними символами. Вчитель 

продумує, які це будуть знаки в залежності від роду інформації. 

“Навчальна дискусія” 

Цей метод кооперованого навчання дає змогу учням відстоювати різні 

точки зору з будь-якого суперечливого питання. 

“Обмін проблемами” 

Цей метод кооперованого навчання вимагає того, щоб учні знайшли 

важливе запитання з досліджуваної теми і потім сформулювали якусь 

проблему на підставі цього запитання для того, щоб інша група вирішила її. 

При виконанні цього завдання учні вчаться ставити важливі питання, 

формулювати проблеми, пов’язані з цим питанням, давати відповіді на 

запитання інших учнів, розв’язувати проблеми. 

“Позачергові запитання” 

Метод передбачає роботу в парах. Один учень читає частину тексту, 

його сусід, з яким він сидить за партою, ставить запитання до цієї частини 

тексту. Так робота продовжується з усіма частинами тексту. 

“ Читаємо та запитуємо” 

Учні знайомляться із новим текстом, працюючи у парі. Один учень 

читає частину тексту, потім обговорює його з сусідом, з яким сидить за 

партою. Учні в парі виписують ключові слова з цієї частини тексту. 
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Використовуючи ці слова, другий учень ставить запитання. Якщо він 

погоджується з відповіддю сусіда, то ця відповідь фіксується у зошиті. Так 

робота продовжується з іншими частинами тексту. 

“Взаємне навчання” 

Цей метод був розроблений з метою навчити учнів уважно читати 

текст та розуміти прочитане. Учні працюють в групах, які складаються з 

чотирьох осіб. У своїй групі кожен учень по черзі буде виконувати роль 

учителя і виконувати п’ять завдань: 

1. Прочитати абзац вголос. 

2. Підсумувати те, про що йшлося в цьому абзаці. 

3. Поставити запитання до нього. 

4. Пояснити важкі частини. 

5. Зробити припущення, про що буде іти мова далі. 

Таким чином, кожен учень в групі має можливість спробувати свої 

сили у ролі вчителя. 

“Припущення на основі запропонованих слів” 

Метод використовується для налаштування учнів на текст, який буде 

вивчатися. Учитель обирає кілька ключових слів із тексту, що буде 

вивчатися. Учні протягом визначеного часу складають свої історії із 

словами і зачитують їх. Після опрацювання змісту тексту, вони порівнюють 

свої історії з історією, що була запропонована автором. 

“Метод спільного опитування” 

Дозволяє учителю організувати глибоке обговорення літературного 

твору. Учитель підбирає запитання для обговорення. Записує запитання на 

дошці і пропонує учням відповісти на нього. Ініціює дискусію, широке 

обговорення теми. Підсумовує думки учнів, найбільш цікаві пропонує 

записати. 

“Я досліджую” 

Метод є прекрасним засобом залучити учнів до проведення 

дослідження. Робота з цим методом передбачає ряд етапів. 
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1. Учень визначається з темою. Формулює запитання по цій темі. 

2. Учень складає план дослідження. 

3. Учень підбирає і записує інформацію. 

4. Учень пише свою роботу і представляє її класу. 

5. Оцінювання роботи. Оцінювання проводиться відповідно до 

критеріїв. 

Запитання Потрібно 

доопрацювати 

Добре Чудово 

Чи обрали ви 

слушне 

дослідницьке 

запитання? 

Тема не 

сформульована у 

вигляді 

дослідницького 

запитання 

Є запитання, але 

воно не передбачає 

цікавого 

дослідження 

Запитання підібране 

і  сформульоване 

так, що на нього 

можна отримати 

цікаву відповідь 

Чи склали ви 

добре 

структурований 

план 

дослідження? 

План незрозумілий План спланований 

чітко, та надто 

стисло 

План є 

перспективним, 

цікавим і чітко 

складеним 

Чи описали ви 

процес 

дослідження? 

Про процес 

дослідження 

говориться мало 

Описано те, що 

зробили, а не те, що 

було значущим 

Описано те, що 

зроблено і те, про 

що дізнались 

Чи було в повній 

мірі представлено 

результати? 

Представлено 

нечітко і не в повній 

мірі 

Представлено те, 

що вдалося знайти, 

але не повною 

мірою 

Усе важливе 

представлено 

повною мірою, 

виклад цікавий 

Чи описали ви, 

чого дізналися 

при опитуванні та 

дослідженні? 

Цей розділ 

написано дуже 

схематично 

Розділ 

представлено 

нецікаво 

Самоаналіз 

ґрунтовний 

Чи коректно ви 

звертлися до 

різних джерел? 

Посилання на 

джерела неповні 

Більшість посилань 

оформлені чітко 

Усі посилання на 

джерела даються 

правильно 
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  “Підхід до процесу письма” 

 Метод допомагає розвивати в учнів навички письма. Містить п’ять 

етапів: обговорення, чорновий варіант, переписування, редагування, 

оприлюднення. 

Обговорення. Це період пошуку теми, збору інформації. 

Чорновий варіант. Автори викладають свої ідеї на папері. 

Переписування. Це етап, коли написане покращується. Автори 

розвивають свої ідеї, оформлюють їх. 

Редагування. Це процес підготовки твору до презентації його перед 

іншими. 

Оприлюднення. Твір може бути зачитаний  перед класом, 

опублікований в шкільній газеті, тощо. 

“Швидке письмо” 

Цей метод дає можливість розкрити питання протягом кількох хвилин, 

зафіксувати думки, які викликало те чи інше питання. 

Іван Бондарук для того, щоб розвивати критичне мислення учнів 

пропонує створювати на уроках проблемні ситуації та працювати з 

наступними стратегіями: 

“(Т) таблиця” – використовується для аналізу інформації, пошуку 

аргументів, допомагає учням аналізувати текст, знаходити аргументи; 

“Лінія цінностей” – це різновид кооперованої діяльності. 

Використовується для того, щоб виявити думки учнів із таких проблемних 

запитань, коли можливі різні відповіді; 

Ессе. Стратегія допомагає розвивати в учнів культуру писемного 

мовлення; 

Дебати у форматі Карла Поппера. Допомагають формувати культуру 

дискусії, розвивати вміння формулювати аргументи на захист своєї позиції, 

навчати учнів висловлювати свою точку зору розгорнуто, у строгій логіці, 

але спокійно, у дружелюбній формі. 
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Додаток № 4. Д. Галперн. Структура аргументації в письмовій та 

усній мові. 

- Яким чином можна ... використовувати для ...? Додаток; 

- Що трапиться, якщо ...? Припущення, висунення гіпотез; 

- У чому сильні та слабкі сторони ...? Аналіз, висновок; 

- На що схоже ...? Ідентифікація та створення аналогій і метафор; 

- Що ми вже знаємо про ...? Активізація раніше набутих знань; 

- Яким чином ... впливає на ...? Активізація причинно-наслідкових 

відносин; 

- Яким чином ... пов’язано з тим, що ми вивчили раніше? Активізація 

раніше набутих знань; 

- Поясніть, чому ...? Аналіз; 

- Поясніть, як ...? Аналіз; 

- У чому сенс ...? Аналіз; 

- Чому важливо ...? Аналіз значущості; 

-У чому різниця між ... і ...? Порівняння – зіставлення; 

- Чим схожі ... і ...? Порівняння – зіставлення; 

- Як можна застосувати ... в повсякденному житті? Застосування у 

реальному світі; 

- Який аргумент можна навести проти ...? Контраргументація; 

- Який ... є кращим і чому? Оцінка та її обґрунтування; 

- Якими можуть бути можливі рішення задачі? Синтез ідей; 

- Порівняйте ... і ... на підставі ... Порівняння – зіставлення; 

- Що, на ваш погляд, є причиною ... і чому? Аналіз причинно-наслідкових 

зв'язків; 

- Чи згодні ви з твердженням, що ...? Оцінка та її обґрунтування; 

- Чим ви можете аргументувати свою відповідь? Оцінка та її 

обґрунтування; 

- Як, на вашу думку, подивився б ... на питання ...? Розгляд інших точок 

зору. 
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Додаток № 5. Приклад організації навчальної роботи над 

проблемним завданням. 

Проблемне завдання: Поясніть, як вплинули такі літературні напрями 

як реалізм, романтизм та класицизм на розвиток модерної літератури. 

Для виконання цього завдання старшокласники мають поділити роботу  

етапи.  

1. Пригадати визначення таких літературних напрямків як реалізм, 

романтизм та класицизм.  

КЛАСИЦИЗМ: 

непорушні закони форми і змісту, 

точність і послідовність викладу матеріалу, 

правило “трьох єдностей”: місця, часу, дії, 

критерій істинності та краси - розум, 

теми – історичні події, життя буржуазії, 

 аристократів та коронованих осіб, 

зображення природи практично відсутнє, переважають міські пейзажі, 

характери розкриваються через вчинки, поведінку, 

 висловлювання дійових осіб 

РОМАНТИЗМ: 

заперечення класицизму, 

свобода творчості, 

інтерес до внутрішнього світу людини, 

звернення до історичного минулого, 

 піднесена, емоційна мова твору, 

зображення незвичайних подій і людей у незвичайних обставинах, 

конфлікт між людиною та суспільством, 

незвичайні пейзажі, 

використання фольклору, 

 герой – людина сильної волі, духовно багатий, 

використання епітетів, порівнянь, метафор 
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РЕАЛІЗМ: 

правдиве відтворення життя, 

типізація, перевага стандартних образів, 

великого значення набуває художня деталь, 

розширена функція пейзажу, 

переважає розмовно-побутова мова, 

причини конфліктів лежать у побутовій, матеріальній,  соціальній та 

національній площинах  

2. Визначити, які літературні напрями переважали у літературі XIX-

XX ст.  

 

3. Записати визначення неоромантизму, некласицизму та неореалізму. 

НЕОРОМАНТИЗМ: 

увага до почуттів людини, 

індивідуалізація, 

використання символів, 

бажання наблизити ідеал до дійсності, 

увага до краси природи, людини 

НЕОРЕАЛІЗМ: 

глибокий психологізм і ліризм, 

філософське осмислення світу,   

увага до повсякденного життя, 

соціально-побутова тематика, 

герої – звичайні люди з яскравим внутрішнім світом 

НЕОКЛАСИЦИЗМ: 

увага до композиції твору, 

використання класичних, міфологічних тем, 

відстороненість від прозаїчних проблем, 

вишукана форма твору 

4. Порівняти творчість письменників VIII - XIX ст. ( романтиків, 

класиків та реалістів) із творами письменників- модерністів. 
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Для прикладу: 

Романтизм : Спільне : Неоромантизм : 

звернення до 

історичного минулого, 

мова твору піднесена, 

емоційна, 

зображення 

незвичайних 

подій і людей у 

незвичайних 

обставинах 

 

прагнення показати 

високе призначення 

людини, 

герой – людина сильної 

волі, духовно багатий, 

цікавість до внутрішнього світу 

персонажів, використання 

фольклору,  

використання епітетів, 

порівнянь, метафор 

бажання наблизити 

ідеал до дійсності, 

використання 

символів, 

увага до краси 

природи, 

індивідуальна 

свобода 
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Додаток № 6. 

Завдання для старшокласників: 

 1. Робота над текстом з помилками.  

Українська література початку XX ст.  

Початок XX ст. в Україні став часом великих змін, якісних і внутрішніх 

процесів, що охопили політику, економіку та культуру. Народні маси вже 

розпочали боротьбу за національне визволення, українська нація була 

готова до потужного і невпинного поступу. Намагаючись реформами 

вплинути на народ України, російський цар у маніфесті 1905 року пообіцяв 

ряд свобод, серед яких і свобода друку. Внаслідок дозволу на пресу 

появилося ряд українських журналів та газет, значно ширші права отримав 

театр. Саме у цей час було засновано відомий театр корифеїв.                               

М. Кропивницький створив прекрасну трупу акторів й особливу увагу 

приділив режисурі. Література цього періоду була насичена творами таких 

відомих письменників як Леся Українка, І. Нечуй-Левицький, П. Куліш, 

Панас Мирний, Михайло Старицький, О. Кобилянська, В. Стефаник, Марко 

Вовчок, М. Коцюбинський та інші. Центральною темою прози залишається 

селянська. Це зумовлювалося кількома факторами. По-перше, тема життя і 

побуту хлібороба, його праці на землі — одна з найдавніших у всесвітній 

культурі, її корені знайдемо ще у найдавніших міфах, усній поезії всіх 

народів. Це й не дивно, адже перші кроки людини пов'язані з освоєнням 

світу, пізнанням природи – годувальниці. По-друге, селянська цивілізація 

не тільки найстародавніша, найдовговічніша, а й найпоетичніша. Ці її 

характерні прикмети особливо притаманні українському селянству, його 

високій духовності, неповторній ментальності, що засвідчив наш фольклор. 

Селянство і в XX ст. залишалося основою української нації, що викликало 

неослабний інтерес митців до його життя, етики, моралі, мрій і сподівань. 

Серед літературних напрямів в цей час переважав модернізм. Письменники 

творили у таких течіях модернізму, як символізм, романтизм, неореалізм, 

класицизм, імпресіонізм, експресіонізм, бароко, сюрреалізм та інші.   
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2. Робота над деформованим текстом та складання інформативного 

грона: 

Письменники-шістдесятники 

Серед світоглядних засад шістдесятників слід виділити лібералізм 

(культ свободи в усіх її виявах: свободи особистості, нації, свободи духу), 

гуманізм, духовний демократизм (культ простої, звичайної людини-

трудівника), духовний аристократизм (культ видатної творчої особистості),  

моралізм та етичний максималізм (культ моральності як абсолютного 

мірила людських вчинків), активний патріотизм (любов до Батьківщини й 

рідного народу) та національна самосвідомість. 

Головними літературними об’єднаннями цього літературного періоду  

були “Ланка” (пізніше “МАРС”), “Плуг”, “Молодняк”, “Спілка 

письменників західної України”. “Гарт” пізніше був перейменований на 

“ВАПЛІТЕ”. Письменники-шістдесятники: В. Симоненко, І. Драч,                         

Д. Павличко, М. Вінграновський, М. Куліш, П. Тичина, М. Рильський,                  

О. Довженко, Ліна Костенко, В. Стус.  

Найпомітніші зміни відбулися у сфері культурного життя. Таке 

послаблення тоталітарного впливу, посилення влади на місцях, спроби 

децентралізації суспільства призвели до виникнення усіляких рухів, що 

мали відверту націоналістську забарвленість. Поширення впливу західної 

культури, розвиток та визнання української призвели до зміни поглядів 

нового покоління, зростання їх спрямованості на самостійність та 

розкутість, подолання власної відсталості. Період “відлиги” позначився 

бурхливим розвитком літератури, науки, мистецтва. На горизонті з'явилися 

нові імена, нові патріоти своєї Батьківщини. 

Три десятиріччя після смерті Сталіна можна поділити на два періоди, 

що мають суттєві відмінності між собою. Якщо перший був спробою хоч 

частково реформувати тоталітарну радянську систему, то другий став часом 

політичної та ідеологічної реакції, прогресуючого занепаду та розкладу 

радянської системи. Перебуваючи протягом більш ніж чверть століття під 
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тоталітарним контролем, радянське суспільство, а разом з ним і Україна, з 

інтересом та ентузіазмом сприйняли початок реформації. Хрущов, 

отримавши посаду головного секретаря, розумів, що, не вносячи змін в 

теперішню систему, він не зможе втримати владу в своїх руках. Для 

підвищення власного авторитету і сили треба було відрізнити, чітко 

відокремити минуле та сучасну реальність. 

Письменники-шістдесятники: В. Симоненко, І. Драч, Д. Павличко,                

М. Вінграновський, М. Куліш, П. Тичина, М. Рильський, О. Довженко, Ліна 

Костенко, В. Стус.  

Правильний варіант: 

Три десятиріччя після смерті Сталіна можна поділити на два періоди, 

що мають суттєві відмінності між собою. Якщо перший був спробою хоч 

частково реформувати тоталітарну радянську систему, то другий став часом 

політичної та ідеологічної реакції, прогресуючого занепаду та розкладу 

радянської системи. Перебуваючи протягом більш, ніж чверті століття під 

тоталітарним контролем, радянське суспільство, а разом з ним і Україна з 

інтересом та ентузіазмом сприйняли початок реформації. Хрущов, 

отримавши посаду головного секретаря, розумів, що, не вносячи змін в 

теперішню систему, він не зможе втримати владу в своїх руках. Для 

підвищення власного авторитету і сили треба було відрізнити, чітко 

відокремити минуле та сучасну реальність. 

      Найпомітніші зміни відбулися у сфері культурного життя. Таке 

послаблення тоталітарного впливу, посилення влади на місцях, спроби 

децентралізації суспільства призвели до виникнення усіляких рухів, що 

мали відверту націоналістську забарвленість. Поширення впливу західної 

культури, розвиток та визнання української призвели до зміни поглядів 

нового покоління, зростання їх спрямованості на самостійність та 

розкутість, подолання власної відсталості. Період “відлиги” позначився 

бурхливим розвитком літератури, науки, мистецтва. На горизонті з'явилися 

нові імена, нові патріоти своєї Батьківщини. Письменники-шістдесятники:                                  
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В. Симоненко, І. Драч, Д. Павличко, Ліна Костенко, М. Вінграновський та 

інші. Серед світоглядних засад шістдесятників слід виділити лібералізм 

(культ свободи в усіх її виявах: свободи особистості, нації, свободи духу), 

гуманізм, духовний демократизм (культ простої, звичайної людини-

трудівника), духовний аристократизм (культ видатної творчої особистості),  

моралізм та етичний максималізм (культ моральності як абсолютного 

мірила людських вчинків), активний патріотизм (любов до Батьківщини й 

рідного народу) та національна самосвідомість. 

Інформативне гроно: 

               “хрущовська відлига”                  письменники-        послаблення режиму 

      вільний розвиток мистецтва               шістдесятники      національна самоствідомість 

самостійність та розкутість у творах                вплив західної культури 
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Додаток № 7. 

І. Франко. Збірка “Зів’яле листя”. Історія жінок, яких любив поет.  

Матеріал для повідомлень. 

1. Як свідчать спогади жінок, зовнішній вигляд Франка, як і його одежа, 

не приваблювали їх під час перших знайомств. У Михайлини Рошкевич, 

зокрема, читаємо: “Зміряла його відразу від стіп до голови і відчула 

неприємне враження”. Таке враження робила насамперед одіж митця: 

“Вразило мене його убрання; і так, як нині, ще бачу його в чорнім довгім 

сюртуці, в крацястих штанях, в чоботах з довгими халявами… Рослий, 

плечистий, прямий, … з чорними вусами. Одягався, як довколишні селяни: 

літом полотняний кафтан, восени ходив у сіряку, зимою був на нім товстий 

кожух…”. Але жінки часто говорили про сильну харизму поета, його 

уміння справляти враження в розмові. Прекрасна пам’ять, блискучі знання 

робили письменника цікавим співрозмовником та прив’язували увагу 

багатьох жінок.  

2. Першим коханням поета була Ольга Рошкевич. Ця молода панна 

добре володіла німецькою і французькою мовами, захоплювалась 

збиранням етнографічних матеріалів, мала друковані праці. На той час                          

І. Франко навчався у Львівському університеті, мав усі шанси зробити 

блискучу кар’єру, тому батьки Ольги були раді віддати за молодого 

науковця дочку, але коли І. Франка арештували, а згодом виключили з 

університету, йому заборонили з’являтися у домі Рошкевичів. Про шлюб не 

було і мови. Ольга дуже сумувала з цього приводу, навіть хотіла піти в 

монастир. Будь-яке листування з коханим батько заборонив, домовився на 

пошті, аби всю кореспонденцію віддавали йому особисто в руки. 

Закоханим допомогли їхні товариші. Вони передавали книжки, де були 

підкреслені окремі літери. По кілька днів разом зі своєю сестрою 

Михайлиною ті букви Ольга визбирувала у слова. Врешті-решт вона навіть 

втекла з дому до дядька, а далі – у Львів, до Івана Франка. Коли про це 
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дізналися батьки Ольги, то була велика ганьба, дівчину почали вважати 

пропащою. 

 У 1880 році І. Франка заарештували вдруге, Ольга винила себе в цьому, 

бо, якби він не приїхав до неї, можливо, все було б інакше. Після арешту 

Ольга і І. Франко зустрічалися, але вони поступово вони почали 

віддалятися одне від одного. Під тиском батька дівчина прийняла 

пропозицію В. Озаркевича, згодом одружився поет. Ольга не булла 

щаслива в шлюбі, часто згадувала І. Франка, переписувалася з ним. 

Останнім проханням жінки було, щоб листи від поета поклали їй у труну, 

під голову – як найдорожчий скарб її життя... 

3. Друга жінка, про яку іде мова у збірці – Юзефа Дзвонковська. Дочка 

Владислава, польського повстанця й емігранта, який після повстання                 

1863 р. емігрував до Франції, а згодом знайшов притулок з сім’єю в 

Австро-Угорській імперії в Галичині й осів у місті Станіславові, славилася 

навколо своєю вродою. Стосовно цієї жінки думки сучасників були різні. 

Одні вважали їі мовчазною, гордою шляхтянкою, польською патріоткою з 

аристократичними поглядами, великою поклонницею Сенкевича й 

Міцкевича. Інші мали їі за вродливу, розумну дівчину, з досить 

поступовими й оригінальними поглядами. Про польську патріотичну 

літературу вона судила зовсім інакше, ніж інші, мала свої думки щодо 

минулого польського народу та польської шляхти і досить цікаво 

висловлювалася про поезії Міцкевича. Позатим вона не цуралася контактів 

з українцями, бувала на українських вечірках, на яких, однак, відчувала 

себе зовсім чужою. Молодь була в неї закохана, але Юзефа  нікому не 

відповідала взаємністю,  хоча зі всіма була привітна й добра. 

Які б не були міркування про особистість Йосифи Дзвонковської, 

фактом є те, що на І. Франка вона справила сильне враження. Він оцінив її 

критичний розум і уявляв собі, що ця її позлітка польськості швидко 

злетить опаде, а наверх злине людина. Приблизно у вересні-жовтні 1883 р. 

Іван Франко написав листа до матері Юзефи з просьбою “о  руку і серце” 
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дочки. А.  Дзвонковська дала дуже чемну, але відмовну відповідь. Відмова 

Юзефи вразила його. Спочатку він думав, що аристократичне походження 

заважає їй поріднитися з ним. Але Юзефа в обширному листі до І. Франка 

категорично заперечує цим інсинуаціям. 

На жаль, не вдалося відновити до цього часу ні одного листа написаного 

поетом до Юзефи. Про зміст тих листів можна лише здогадуватися з її 

відповідей. Насправді жінка хворіла на туберкульоз, тому не могла стати 

його дружиною. Відмовила йому, як усім іншим, хто старався “о її руку”. 

Інші не знали нічого про причину відмови, а І. Франкові вона сказала 

правду. Зрештою, Юзефа його й не любила, тільки шанувала й цінила  

шляхетний характер. 

Після відмови Юзефи вийти заміж, І. Франко не порвав зв’язків з нею. 

Добрі й дружні стосунки залишилися й надалі між ними. Він пропонував їй 

спробувати свої сили в літературі, спочатку перекладачкою з французької 

мови, а після – письменницею. Але з того нічого не вийшло. Юзефа 

Дзвонковська вирішила свою долю трохи інакше, ніж пропонував їй                

І. Франко. Останні роки, які судилось їй прожити, вона присвятила 

педагогіці й учителювала недалеко від Станіслава, в селі Княгиничах. 

Після 1885 р. сліди Юзефи загубились. Правдоподібно, вона працювала 

вчителькою в Княгиничах аж до смерті. Померла ж 5 травня 1892 р. 

Похована на станіславському міському цвинтарі. У записах костелу 

причину смерті Юзефи вказано коротко – параліч. Франко твердив, однак, 

що померла вона від туберкульозу, це було на 30 році життя. Могилу 

Юзефи Дзвонковської віднайшли зовсім недавно. Звичайнісінька плита в 

пісковику, котру не пошкодував час. Вона понадтріскувалась і поросла 

мохом. 

І. Франко присвятив Юзефі Дзвонковській 10 віршів, з яких два 

написані польською мовою. Зберігся з тих часів портрет незнайомки з 

маком у волоссі, намальований, мабуть, польським художником 

Ройзнером, якого відтак купив І. Франко і повісив над своїм робочим 
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столом. Але чи цей портрет є портретом Юзефи Дзвонковської встановити 

тяжко, бо жодної її фотографії віднайти не вдалось. Портрет вберігається у 

Львівському музеї І. Франка. 

4. Целіна Журовська (по чоловікові Зигмунтовська) була полька, 

правдоподібно, походила з Перемишльської округи. Вона подавала свій рік 

народженвя 1856 р. Батько її шукав на Дрогобиччині нафту і на розшуках 

утратив увесь свій маєток. Родина була приречена на загибель. Целіну 

врятувала тітка зі Львова, яка дала їй досить примітивне виховання. Целіна 

працювала на пошті маніпулянткою, спочатку в Дрогобичі, опісля у Львові. 

Достеменно невідомо, коли і при якій нагоді І. Франко особисто 

познайомився з Целіною, але те знайомство продовжувалось 10 років і 

принесло йому велику платонічну любов без взаємності та завдало багато 

душевних мук. Одночасно воно мало значний вплив на його творчість. 

Про Целіну Зигмунтовську вперше широкому читачеві оповів син 

Франка Тарас у книжці “Про батька”, що вийшла в Києві І964 р. “Пізнався, 

– писав Тарас, – І. Франко а Целіною Журовською, замужем 

Зигмунтовською, ще в Дрогобичі, коли та сиділа при поштовім віконці й 

обслуговувала публіку. І. Франко почував себе при ній несміливим: ні 

постаттю, ні красою не міг їй заімпонувати, його розуму дівчина не бачила, 

творів не знала і не його слави бажала, а маєтку, якого у поета не було. Не 

диво, отже, що вони не зійшлися вдачами і не спарувалися”. 

Целіна служила на поштових відділеннях різних міст. Коли ж вибухла 

війна 1914 р., вона опинилась у Львові. Деякий час проживала з дітьми в 

домі І. Франка. Незважаючи на похилий вік, вона робила імпозантне 

враження: висока і повна, з дивним чаром і одночасно з несамовитим 

холодом в очах. Замолоду мала незвичайний колір волосся, попелястий. 

Трималася просто, ходу мала маєстатичну, українською мовою не хотіла 

розмовляти, переписувалася з поетом тільки польською. Своїх дітей 

виховувала в польському патріотичному дусі. 
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На палку любов І. Франка Целіна не тільки не відповіла взаємністю, але 

відверто заявляла, що він їй просто не сподобався. Був рудий, а їй 

подобались брюнети, особливо з синіми очима. Крім того, не подобалось, 

що був погано збудований, та й прізвище було їй також не миле. Целіна 

твердила, що І.Франко буквально переслідував її, ходив за нею слідом, що 

тривало місяцями. Він як школяр, боявся промовити до неї слово і 

підступити ближче, годинами вистоював перед її вікнами, що Целіну 

смішило і заразом злило. 15 лютого 1896 р. Целіна вийшла у Дрогобичі 

заміж за судового службовця Здіслава Зигмунтовського. Після одруження 

виїхала до Станіславова, де чоловік одержав вигідну посаду судового 

службовця, на якій працював аж до смерті 1 листопада 1899 р. 1900 р. 

вдова перебирається до Дрогобича. Там купила будинок, у якому жила 

разом з сином Здіславом та донькою Софією. Згодом вона повернулась з 

дітьми до Львова. У Львові справи її йшли погано, вона часто міняла 

помешкання, а з грудня 1914 р. по червень 1915 р. жила у І. Франка в його 

домі. З того приводу письменник писав 27 травня 1915 р. Є. Трегубову: 

“Бувши змушеним іще в грудні минулого року віддати жінку до закладу 

божевільних, я рівночасно був змушений прийняти до свого дому одну 

вдову з двома дорослими дітьми й дати їй, окрім квартири, майже повне 

удержання. Се уможливило мені перебути сю тяжку зиму та  небезпечну 

хворобу”. Пізніше І. Франко пише В. Якіб’юку 4 грудня 1915 р.: “Сини оба 

при війську, Тарас кадетом, тепер на Угорщині, а Петро лейтенантом тепер 

у ровах недалеко Підгаєць, Гандзя як поїхала літом 1914 року до Києва, так 

і досі не вернула. Я проживав від половини грудня 1914 року сім місяців з 

мамою Здіся, з його сестрою та ним самим і можу сказати, що одною з 

причин моєї хвороби та її тяжкого стану були відносини тої жінки та її  

сина до мене”. Досить дивне і не зовсім зрозуміле було поводження                            

І. Франка супроти Целіни Зигмунтовської, бо, не дивлячись на погане 

ставлення тої невдячної жінки до нього, поет не раз користувався 

послугами Целіни. Як, наприклад, 1912 р., коли він перебував у Криворівні 
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на відпочинку у Василя Якіб’юка. Ключі від своєї хати у Львові він 

залишив Целіні, котра листовно акуратно звітувалася перед ним про 

господарсько-хатні новини. 1914 р. І. Франко знову відпочивав в 

Криворівні разом а сином Целіни Здіславом і, занепокоєний початком 

війни й тим, що у Львові хвора дружина, просить Целіну заопікуватись 

його дружиною, на що Целіна погоджується. Що більше, помимо 

вражаючої байдужості Целіни до нього, він запрошує її на куму при 

хрещенні своїх дітей. Зустрічається, однак, з відмовою. 

Григорій Величко про неї писав: “Ще третя жінка відіграла велику роль 

в житті І. Франка. Це була поштова співробітниця, яку побачив поет на 

пошті й запалав до неї великим коханням, хоч ніколи до неї не наближався. 

Усе вказує на те, що це кохання було фантазією, уявою Франковою. Ця 

ідеальна жінка в уяві письменника не виказала себе в житті нічим 

визначним, не була ані письменницею, ані суспільним діячем, була зовсім 

тихою, буденною людиною, а все-таки Франко через неї терпів дуже 

сильно. І. Франко присвятив цій обмеженій міщанці і шовіністці свої твори 

– “Маніпулянтк”», найкращу лірику, яка є в українській літературі, –  

“Зів’яле листя”, поезії “Моїй не моїй” і “Спомин в Ізмарагді”, повість 

“Лель і Полель”. Присвяченого їй “Зів’ялого листя” вона так і не читала, бо 

не вміла і не хотіла читати по-українськи. 

1940 р., коли було організовано музей Івана Франка в його будинку у 

Львові і першим директором того музею став син Петро, прийшла до нього 

вже старенька Целіна Зигмунтовська з дочкою просити помочі – як 

депутата Верховної Ради УРСР. Хотіла виклопотати у нової влади 

будиночок, який вона собі підібрала в Брюховичах. Петро Франко 

задовольнив її просьбу і незабаром вона поселилась у новому будинку. З 

того часу Целіна Зигмунтовська, користуючись доброзичливістю до неї 

Петра Франка, стала частим гостем музею. Вона фігурувала в президіях 

багатьох зборів чи конференцій і охоче погоджувалась на зустрічі з учнями 

шкіл, студентами інститутів, університету. Популярність, яку вона 
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осягнула завдяки знайомству і славі І. Франка, що ним раніше нехтувала, 

тепер, на старості літ, їй імпонувала. Жінка подарувала для музею 

невеличкий свій портретик з молодості, коли познайомилася з 

письменником, але рішуче спротивилась, щоби її фотографія була 

поміщена у львівській обласній газеті “Вільна Україна”. У тім часі вдова 

Ольга Франко проживала в своєму будинку у Львові, в якому містився 

музей. Целіна, відвідуючи музей, зустрічалася з нею. Ольга навіть гостила 

її в себе, але їхні зустрічі надовго виводили дружину покійного поета зі 

спокою. Не було порозуміння між тими двома жінками. Невідомо, коли 

померла Целіна Зигмунтовська. Не збереглося про це жодних документів. 

Працівники музею І. Франка зафіксували, що з певного часу Целіна не 

приходила до музею, і аж потім довідались, що вона, зламана паралічем, 

померла навесні 1941 р., ймовірно, у Брюховичах. Крім малого портрету, 

збереглося вісім листів Целіни Зигмунтовської до І. Франка. Вони звичайні, 

буденні, часом писані поспіхом на шматкові паперу олівцем або ручкою. 

Два листи датовані 1887 р. і почерком відрізняються від інших. Один лист з 

1896 р., решта п’ять –  з 1912 по 1914 рр. Застановляючись над стосунками 

між І. Франком і Целіною Зигмунтовською, мимоволі виникає питання: 

чому письменник, немолода вже людина, так вчинив з нею, чому, 

незважаючи на її байдужість до нього, не тільки продовжував знайомство, 

але користав з її різних послуг та найкращі свої твори присвятив або 

написав під впливом такої обмеженої міщанки? А коли Целіна відвідала 

його під час хвороби, як свідчить мед. сестра Софія Монжеєвська, він не 

прийняв її, навіть не хотів бачити, а сказав медсестрі: “На поріг не пускати 

її”. Нелегко відповісти на це питання – незбагненна душа людська. І тим 

важче зрозуміти душу такої великої людини, якою був І. Франко. Мабуть, 

дух поетів ходить іншими стежками, ніж звичайних смертних. Як знати, 

можливо, що любов І. Франка, котра народилась у маленькому Лолині, 

промайнула холодною тінню в Юзефі Дзвонковській, щоб увесь біль, муки 

і радість вселити в особу Целіни Зигмунтовської. 
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Додаток № 8. 

Метод навчальних проектів 

Довідка для словесників. 

Метод проектів – це метод, в основі якого лежить розвиток пізнавальних, 

творчих навичок учнів, умінь самостійно конструювати свої знання, 

орієнтуватися в інформаційному просторі, критично мислити. 

Метод проектів не є принципово новим у світовій педагогіці.  Він виник 

ще в 20-і роки нинішнього сторіччя в США. Його називали також методом 

проблем і пов’язували з ідеями гуманістичного напряму у філософії та 

освіті, розробленими американським філософом і педагогом Дж. Дьюї, а 

також його учнем В. Кілпартиком. Дж. Дьюї пропонував будувати навчання 

на активній основі, через доцільну діяльність учня, пов’язуючи з його 

особистим інтересом саме в цьому знанні. Звідси надзвичайно важливо 

було показати дітям їх особисту зацікавленість у придбаних знаннях, які 

можуть і повинні стати в нагоді їм у житті. Але для чого, коли? Ось тут-то і 

важлива проблема, взята з реального життя, знайома і значима для дитини, 

для вирішення якої йому необхідно докласти отримані знання, нові знання, 

які ще належить придбати. Де, яким чином? Учитель може підказати нові 

джерела інформації, а може просто направити думку учнів у потрібному 

напрямку для самостійного пошуку. Але в результаті учні повинні 

самостійно і в спільних зусиллях вирішити проблему, застосувавши 

необхідні знання часом з різних областей, отримати реальний і відчутний 

результат. Вся проблема, таким чином, набуває контури проектної 

діяльності. Зрозуміло, з часом ідея методу проектів зазнала певну 

еволюцію. Народившись з ідеї вільного виховання, в даний час вона стає 

інтегрованим компонентом цілком розробленої і структурованої системи 

освіти. Але суть її залишається незмінною – стимулювати інтерес дітей до 

певних проблем, що передбачає володіння певною сумою знань, через 

проектну діяльність; показати практичне застосування отриманих знань, 

іншими словами, іти від теорії до практики; з’єднання академічних знань з 
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прагматичними, дотримання відповідного балансу на кожному етапі 

навчання.  

 У США, Великобританії, Бельгії, Ізраїлі, Фінляндії, Німеччини, Італії, 

Бразилії, Нідерландах і багатьох інших країнах ідеї гуманістичного підходу 

до освіти Дж. Дьюї, його метод проектів знайшли широке поширення і 

придбали велику популярність у силу раціонального поєднання 

теоретичних знань та їх практичного застосування для вирішення 

конкретних проблем навколишньої дійсності у спільній діяльності 

школярів. Усе, що я пізнаю, я знаю, для чого це мені треба і де, і як я можу 

ці знання застосувати, – ось основна теза сучасного розуміння методу 

проектів, що залучає багато освітніх системи, які прагнуть знайти розумний 

баланс між академічними знаннями та прагматичними уміннями .  

 Метод проектів завжди орієнтований на самостійну діяльність учнів –  

індивідуальну, парну або групову, яку учні виконують протягом певного 

відрізка часу. Цей підхід органічно поєднується з груповим (соорегаtive 

lеаrning) підходом до навчання. Метод проектів завжди припускає рішення 

якоїсь проблеми, яка передбачає, з одного боку, використання 

різноманітних методів, засобів навчання, а з іншого –  інтегрування знань, 

умінь з різних областей науки, техніки, технології, творчих областей. 

Уміння користуватися методом проектів – показник високої кваліфікації 

вчителя, його прогресивної методики навчання і розвитку учнів. Недарма ці 

технології відносять до технологій ХХI століття, що передбачає, перш за 

все, формування умінь людини адаптуватися до стрімко мінливих умов 

життя  постіндустріального суспільства.  

 Основні вимоги до використання методу проектів:  

 1. Наявність значущої в дослідницькому, творчому плані проблеми / 

задачі, що вимагає інтегрованого знання, дослідницького пошуку для її 

рішення (на приклад, дослідження демографічної проблеми в різних 

регіонах світу, створення серії репортажів з різних кінців земної кулі по 



 

 

254 

одній проблемі; проблема впливу кислотних дощів на навколишнє 

середовище тощо).  

 2. Практична, теоретична, пізнавальна значущість передбачуваних 

результатів (наприклад, доповідь у відповідні служби про демографічний 

стан певного регіону, фактори, що впливають на цей стан, тенденції, що 

простежуються в розвитку даної проблеми; спільний випуск газети, 

альманаху з репортажами з місця подій; охорона лісу в різних місцевостях, 

план заходів та ін.)  

 З. Самостійна (індивідуальна, парна, групова) діяльність учнів.  

 4. Структурування змістовної частини проекту (із зазначенням 

поетапних результатів).  

 5. Використання дослідницьких методів: визначення проблеми, що 

випливають з неї завдань дослідження, висунення гіпотези їх рішення, 

обговорення методів дослідження, оформлення кінцевих результатів, аналіз 

отриманих даних, підбиття підсумків, коректування, висновки 

(викорисновки).  

 Вибір тематики проектів у різних ситуаціях може бути різним. В одних 

випадках ця тематика може формулюватися фахівцями органів освіти в 

рамках затверджених програм. В інших – висуватися вчителями з 

урахуванням навчальної ситуації зі свого предмета, природних професійних 

інтересів, інтересів і здібностей учнів. По-третє, тематика проектів може 

пропонуватися самими школярами, які, природно, орієнтуються при цьому 

на власні інтереси, не тільки чисто пізнавальні, а й творчі, прикладні. 

Тематика проектів може стосуватися якогось теоретичного питання 

шкільної програми з метою поглиблення знань окремих учнів з цього 

питання. Частіше, однак, теми проектів відносяться до якогось практичного 

питання, що є актуальним для практичного життя і разом з тим вимагає 

залучення знань учнів не з одного предмета, а з різних областей, їх творчого 

мислення, дослідницьких навичок. Таким чином досягається цілком 

природна інтеграція знань та практики.  
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Основні вимоги до навчального проекту 

1. Робота над проектом завжди спрямована на вирішення  конкретної, 

причому соціально-значимої проблеми - дослідницької, інформаційної, 

практичної. 

2. Планування дії з вирішення проблеми завжди починається із 

проектування самого проекту, зокрема - з визначення виду продукту й 

форми презентації (представлення результату). Найбільш важливою 

частиною плану є поетапна розробка проекту, у якій наводиться перелік 

конкретних дій із вказівкою результатів, строків і відповідальних. Однак 

деякі проекти (творчі, рольові) не можуть бути відразу чітко сплановані від 

початку до кінця. 

3. Результатом роботи над проектом, його виходом, є продукт, що 

створюється учасниками проектної групи в ході рішення поставленої 

проблеми. 

Проект – це: 

1. Проблема. 

2. Проектування (планування). 

3. Пошук інформації. 

4. Продукт. 

5. Презентація (представлення результату). 

Структура й циклограма навчального проекту 

Усякий проект, незалежно від типу, має практично однакову структуру. 

Це дозволяє скласти єдину циклограму проведення будь-якого проекту  

(довгострокового або короткостроковою, груповою або індивідуального)  

поза залежністю від його тематики. 

Етапи діяльності учнів 

1. Постановка проблеми. 

2. Висунення гіпотез. Розподіл на групи. 

3. Планування діяльності. Вибір форми результуючого продукту. 

4. Збір інформації. 
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5. Структурування інформації. 

6. Підготовка продукту. 

7. Вибір форми презентації. 

8. Підготовка презентації. 

9. Презентація. 

10. Самоооцінка й самоаналіз. 

Персональні та групові проекти 

Переваги персональних проектів: 

а) план роботи над проектом може бути вибудуваний і відслідкований з 

максимальною точністю; 

б) в учня формується почуття відповідальності; 

в) школяр здобуває досвід на всіх без винятку етапах виконання проекту; 

г) формування в учня найважливіших знань та навичок (дослідницьких, 

презентаційних, оціночних). 

Переваги групових проектів: 

а) у проектній групі формуються навички співробітництва; 

б) проект може бути виконаний найбільш глибоко й різнобічно; 

в) на кожному етапі роботи, як правило, є свій ситуаційний лідер; кожний, 

залежно від своїх сильних сторін, включається в роботу на певному етапі; 

г) у рамках проектної групи можуть бути утворені підгрупи, що 

пропонують різні шляхи рішення проблеми, ідеї, гіпотези, точки зору; 

елемент змагальності підвищує мотивацію й діє позитивно. 

Розподіл учнів за проектними групами 

Вирішення цього завдання вимагає сполучення принципів самостійності 

учнів у виборі теми й рівної чисельності складу проектних груп. 

 1 етап – визначається мінімальний і максимальний розмір проектної 

групи. 

 2 етап – кожний учитель пропонує свою тему проекту. 

 3 етап – (за три місяці до початку проектного тижня) на стенді 

розміщається інформаційна таблиця. 
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4 етап – кожний учень, керуючись своїм інтересом, вибирає одну тему 

проекту й вписує своє прізвище у відповідну графу інформаційної таблиці. 

5 етап – (за два місяці до початку проектного тижня) формування 

проектних груп повинне бути в цілому завершено. Після цього перехід 

учнів із групи в групу можливе лише як виключення. 

Класифікація проектів за  домінуючою діяльністю учнів 

Практико-практико-орієнтований проект націлений на рішення 

соціальних завдань, що відбивають інтереси учасників проекту або 

зовнішнього замовника. 

Дослідницький проект за структурою нагадує наукове навчальне 

дослідження. 

Інформаційний проект спрямований на збір інформації про об'єкт або 

явище з метою аналізу, узагальнення й подання інформації для аудиторії. 

Творчий проект передбачає максимально вільний і нетрадиційний підхід до 

його виконання й презентації результатів. 

Рольовий проект – учасники виконують певні ролі. 

Класифікація проектів за комплексністю  

За комплексністю (предметно-змістовної області): 

Монопроекти – як правило, у рамках одного навчального предмету або 

однієї області знання, але можуть використовувати інформацію з інших 

областей знання й діяльності; керівник – учитель-предметник, консультант 

– учитель іншої дисципліни. Можуть бути літературно-творчими, 

природничо-науковими, екологічними, лінгвістичними, культурознавчими, 

історичними, географічними, музичними, спортивними. Інтеграція – на 

етапі підготовки продукту до презентації: наприклад, комп'ютерна верстка 

літературного альманаху або музичне оформлення спортивного свята. 

Можуть проводитися в рамках класно-урочної системи. 

Міжпредметні проекти – проводяться комбіновано на уроках та в 

 позаурочний час під керівництвом декількох фахівців у різних областях 
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знань. Глибока й змістовна інтеграція потрібна вже на етапі постановки 

проблеми. 

Класифікація проектів за характером контактів 

Класні. 

Внутрішкільні. 

Регіональні (у межах одного регіону чи країни). 

Міжнародні. 

Останні два типи проектів можуть бути телекомунікаційними, вони 

вимагають координації діяльності учасників, їхньої взаємодії в мережі 

Internet, залучення засобів сучасних комп’ютерних технологій. 

Класифікація проектів за  тривалістю 

Міні-проекти  можуть укладатися в урок або частину уроку. Найбільш 

продуктивні для курсу іноземної мови. 

Короткострокові проекти вимагають 4-6 уроків для координації діяльності 

учасників проектних груп. Основна робота зі збору інформації, 

виготовленню продукту й підготовці презентації у рамках позакласної 

діяльності й вдома. 

Тижневі проекти виконуються в групах у ході проектного тижня, їхня 

реалізація займає приблизно 30-40 годин і цілком проходить за участю 

керівника проекту. Можливе сполучення класних і позакласних форм 

роботи. 

Довгострокові (річні) проекти можуть виконуватися й у групах та 

індивідуально. Весь цикл  (від визначення теми до презентації (захисту)  

виконується на уроках та в  позаурочний час. 

До форм продуктів проектної діяльності можна віднести: 

Web-Сайт. 

Аналіз даних соціологічного опитування. 

Порівняльний аналіз. 

Атлас, карта, навчальний посібник. 

Відеофільм. 
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Виставка. 

Газета, журнал, довідник. 

Костюм, модель, колекція. 

Гра, мультимидійний продукт. 

Музичний або художній твір. 

Постановка, свято. 

Екскурсія, похід. 

Законопроект і т.д. 

Види презентацій проектів: 

1. Ділова гра. 

2. Демонстрація продукту, виконаного на основі інформаційних технологій. 

3. Сценка-діалог літературних або історичних персонажів. 

4. Гра із залом. 

5. Наукова конференція, доповідь. 

6. Прес-конференція. 

7. Подорож, екскурсія. 

8. Реклама. 

9. Рольова гра. 

10. Вистава. 

11. Змагання. 

12. Телепередача тощо. 

Проектна діяльність та технології 

Зміст портфоліо проекту: 

1. Щоденник роботи над проектом. 

2. Продукт (проект). 

3. Звіт (тема, мети, завдання,  планування, дослідження, супервайзер, 

рефлексія). 

4. Рецензія. 

5. Презентаційні матеріали. 
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Проектна діяльність: роль учителя 

Педагог має не просто пояснювати матеріал, а створити умови для прояву в 

дітей інтересу до пізнавальної діяльності, самоосвіти й застосування 

отриманих знань на практиці. 

Учитель перестає бути  тільки предметником, а стає педагогом широкого 

профілю. 

Як керівник проекту учитель повинен мати високий рівень культури й 

деяких творчих здібностей. 

Список ролей, які будуть необхідні в ході реалізації проекту:  

1. Ентузіаст, який надихає й мотивує учнів на досягнення мети. 

2. Фахівець, який володіє знаннями й уміннями в декількох (не у всіх!) 

областях. 

3. Консультант, який допомагає організувати роботу. 

4. Керівник, який допомагає планувати роботу. 

5. Людина, яка задає запитання, що допомагають побачити помилки й 

недоліки роботи. 

6. Координатор групового процесу. 

7. Експерт, що аналізує результати виконаного проекту. 

Уміння й навички, які  формуються в учнів в ході проектної діяльності 

Рефлексивні уміння: 

1. Уміння осмислювати завдання, для рішення якої недостатньо знань. 

2. Уміння відповідати на запитання: чому потрібно навчитися для рішення 

поставленого завдання? 

Пошукові (дослідницькі) уміння:  

1. Уміння самостійно генерувати ідеї, тобто винаходити спосіб дії, 

залучаючи знання з різних областей. 

2. Уміння самостійно знаходити відсутню інформацію в інформаційному 

полі. 

3. Уміння запитувати необхідну інформацію в експерта (учителі, 

консультанта, фахівця). 
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4. Уміння знаходити кілька варіантів рішення проблеми. 

5. Уміння висувати гіпотези. 

6. Уміння встановлювати причинно-наслідкові зв’язки. 

    Уміння й навички роботи в співробітництві:  

1. Навички колективного планування. 

2. Уміння взаємодіяти із будь-яким партнером. 

3. Навички взаємодопомоги в групі в рішенні загальних завдань. 

4. Навички ділового партнерського спілкування. 

5. Уміння знаходити й виправляти помилки в роботі інших учасників групи. 

Менеджерські уміння й навички:  

1. Уміння проектувати процес (виріб). 

2. Уміння планувати діяльність, час, ресурси. 

3. Уміння приймати рішення, прогнозувати їх наслідки. 

4. Навички аналізу власної діяльності (її ходу й проміжних результатів). 

Комунікативні вміння:  

1. Уміння ініціювати навчальну взаємодію з дорослими  (вступати в діалог, 

ставити запитання тощо). 

2. Уміння вести дискусію. 

3. Уміння відстоювати свою точку зору. 

4. Уміння знаходити компроміс. 

5. Навички інтерв’ювання, усного опитування тощо. 

Презентаційні уміння й навички:  

1. Навички монологічної мови. 

2. Уміння впевнено тримати себе під час виступу. 

3. Артистичні уміння. 

4. Уміння використовувати різні засоби наочності при виступі. 

5. Уміння відповідати на незаплановані запитання. 

6. Колективне обговорення, експертиза, оцінювання результатів 

проекту. Група оцінює роботу кожного учасника, а викладач — роботу 

груп загалом. 
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До параметрів зовнішнього оцінювання проекту належать: 

— значущість і актуальність поставлених проблем, їх відповідність 

тематиці; 

— коректність використаних методів дослідження та оброблення 

отриманих результатів; 

— активність кожного учасника проекту відповідно до його 

індивідуальних можливостей; 

— колективний характер ухвалюваних рішень; 

— характер спілкування і взаємодопомоги, взаємодоповнення учасників 

проекту; 

— необхідна і достатня глибина проникнення в проблему, залучення 

знань з інших галузей; 

— доведення власного рішення, уміння аргументувати висновки; 

— естетика оформлення результатів здійсненого проекту; 

— уміння відповідати на запитання опонентів, лаконічність і 

аргументованість відповідей кожного члена групи. 

Роботу над проектом не можна вважати ефективною без аналізу учнями 

перебігу та результатів своєї діяльності на всіх етапах, тобто без 

проведення рефлексії. Доцільно організувати обговорення, під час якого 

діти матимуть змогу оцінити проект загалом та особистий внесок кожного, 

виявити недоліки та з’ясувати шляхи їх подолання. Важливу роль у 

проектуванні відіграє педагог, який водночас спонукає учнів до навчально-

виховної діяльності і є рівноправним, не домінуючим членом робочої 

групи. Наставник може поділитися власним життєвим досвідом, допомогти 

у пошуці різних джерел інформації щодо проблеми, але не може керувати. 
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Додаток № 9. 

СТРУКТУРА ПРОЕКТУ (для словесників) 

1. Назва проекту 

2. Автор(и) проекту:  

3. Учасники: 

4. Тип проекту: індивідуальний, парний, колективний) 

5. Вид проекту: інформаційний, творчий, ігровий, дослідницький, 

пошуковий 

6. Термін (тривалість): короткотривалий, середньотривалий, 

довготривалий  

7. Актуальність. 

8. Мета: 

9. Завдання:  

10.  Очікувані результати: 

11.  Етапи: 

Підготовчий 

 Вибір теми 

 Ознайомлення з проектом дирекції, учнів, батьків 

 Розподіл доручень 

 Формування груп 

 Підбір літератури, музичного матеріалу 

 Складання кошторису 

Практичний 

 Екскурсія … 

 Конкурс “…” 

 Майстер-клас  

 Зустріч …  

 Виставка, фотовиставка 

 Дискусія на тему: “…” 

 Літературні читання 
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Підсумковий 

 Виготовлення стінгазети 

 Родинне, шкільне, районне свято  

 Підсумковий захід 

 Виставка робіт 

 Презентація результатів проекту 

Кошторис проекту: 

 

Етап Заходи Виконавці Термін Ресурси Ризики 
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Додаток № 10. 

Матеріали для уроків 

Проблема самореалізації особистості у комедіях Миколи Куліша 

“Мина Мазайло” та Мольєра “Міщанин – шляхтич” 

Комедію “Мина Мазайло” М. Куліш написав у 1928 році. За зразок 

письменник взяв твір Мольєра “Буржуа – шляхтич”. У комедії “Міщанин – 

шляхтич” (1670 р.) письменник створив образ типового представника 

буржуазії, що в той час прагнула здобути дворянське звання і в такий спосіб 

зрівнятися з аристократами. М. Куліш пише п’єсу в той період, коли в 

країні розгортається процес українізації. В цей час українською мовою мали 

писати оголошення, плакати, афіші, вивіски. Поширювали вживання 

української мови в партійних органах, державних установах, для вивчення 

мови створювались спеціальні курси. За незнання української мови і не 

бажання її вивчати могли звільнити з роботи. Процес цей був недовгий і на 

зламі 20-30 рр. уже було зрозуміло, що політика українізації згортається. На 

жаль, багато українців, насамперед міщанство, радо сприйняло цю звістку. 

Тоді М. Куліш створює комедію, темою якої, за його ж словами, є саме 

“міщанство і українізація”. У Києві комедію “Мина Мазайло” поставив 

Гнат Юра, у Харкові – Лесь Курбас. П’єса довгий час не сходила зі сцени 

театрів, та коли процес українізації пішов на спад, її було знято із 

театрального репертуару. 

Система запитань для аналізу образу пана Журдена 

– З якого роду Журден?  

– З якою метою Журден прагне стати аристократом? 

– Для чого Журден наймає вчителів музики, співу, фехтування? 

– Як ставляться рідні до вчинків Журдена? 

– Як говорять інші персонажі про Журдена? 

– Порівняйте ставлення Журдена до аристократів і  до простих людей. 

– Чому Доранту вдається виманити у Журдена стільки грошей?   

– Як автор ставиться до свого персонажа? В яких рядках це бачимо?  
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Система запитань для аналізу образу Мини Мазайла   

– З якою метою Мина хоче змінити своє прізвище?  

– Що означає для людини прізвище? 

– Чи можна замінити прізвища людей на номери? До чого це може 

привести? Хто у творі говорить про такі зміни? 

– Чи легко в той час було поміняти прізвище? Про що це свідчить? 

– Чи справді прізвище було причиною всіх невдач Мини? 

– Хто підтримує Мину у бажанні змінити прізвище? Чи знають ці люди 

країну, в якій живуть, її історію, культуру, традиції тощо? 

– Хто не погоджується на ці дивні зміни? Чому? 

– Чому на сімейній раді дядько Тарас не підтримав Мокія? Яких людей 

представляє цей персонаж? 

– Як автор ставиться до Мини?  

У п’єсі М. Куліш відтворив процес українізації. Хто із  персонажів 

підтримував цей процес, хто опирався?  

– Як Мокій намагався довести, що Уля – українка? 

– Чи змінюється Уля після спілкування з Мокієм? 

– Чому Мина намагається разом з прізвищем змінити мову? Чим є для 

людини мова? 

– Які зміни, пов’язані із процесом українізації спостерігаються у місті? 

Хто з персонажів про це говорить? 

– Чому Мина, його дружина та донька соромляться того, що вони 

українці?  Як автор ставиться до цих персонажів? 

У творах “Міщанин – шляхтич” і “Мина Мазайло”  висміюються люди, 

які прагнуть будь-якою ціною дістатися “вищого світу”. Журден 

намагається зовні у всьому походити на аристократа: змінює порядки 

вдома, замовляє дворянський одяг та страви, Мина Мазайло заради вигідної 

посади та становища в суспільстві змінює прізвище, мову та зрікається 

всього українського. 

Ці персонажі викликають тільки співчуття. Щоб змінити своє життя, 
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досягнути певного рівня  у суспільстві, потрібно багато працювати. Тільки 

наполеглива систематична праця може допомогти людині вдосконалитись, 

змінитись, заслужити повагу оточуючих. При цьому не можна цуратися ні 

свого походження (Журден), ні своєї національності (Мина). 

– Чи актуальні ці твори сьогодні? Чому? 

– Які персонажі української та світової літератури схожі на Мину 

Мазайла та пана Журдена? 

 

Використання мандрівного сюжету у творах М. Коцюбинського 

“Тіні забутих предків” та В. Шекспіра “Ромео та Джульєтта” 

В основу творів “Тіні забутих предків” та “Ромео і Джульєтта” ліг 

мандрівний сюжет про закоханих із ворогуючих родин. П’єсу “Ромео і 

Джульєтта” В. Шекспір написав 1595 року. Цю п’єсу вважають однією із 

найкращих творів письменника. За життя автора вона видавалася чотири 

рази. Повість “Тіні забутих предків” М. Коцюбинський написав 1911 року. 

Для свого твору письменник довго збирав матеріал. На запрошення 

галицьких друзів їздив у Криворівню, вивчав життя гуцулів, їх світогляд,  

побут, звичаї та вірування. Екранізував “Тіні забутих предків” відомий 

сценарист і постановщик С. Параджанов. Екранізувати захотів одразу, як 

тільки прочитав повість. Фільм “Тіні забутих предків” здобув світове 

визнання. В. Шекспір і М. Коцюбинський створили неповторні історії 

кохання. Використавши один сюжет, автори зуміли створити справжні 

оригінальні шедеври.  

Система запитань для аналізу повісті “Тіні забутих предків”   

– Чому ворогували родини Палійчуків і Гутенюків?  

– Що поєднало Івана і Марічну? Чи можна назвати цих дітей 

обдарованими? 

– Як пережив Іван втрату коханої? 

– Чим жив Іван після втрати Марічки? 

– Чому Іван одружився? Чи любив він Палагну? 
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– Чому Святий Вечір був для Івана особливим святом? 

– Як реагував Іван на зраду Палагни? 

– Чому Іван свідомо пішов за лісовою мавкою? 

– У чому своєрідність життя людей у гірській місцевості? 

– Які міфи і легенди зустрічаємо у творі? 

– Які міфічні персонажі зустрічаються у повісті? Для чого письменник  

використав їх у творі? 

Система запитань для аналізу п’єси “Ромео і Джульєтта” 

– Чому ворогували родини Капулетті і Монтеккі? 

– Чи можна назвати кохання Ромео і Джульєтти коханням з першого 

погляду? Проаналізуйте мову закоханих. 

– Чому Ромео і Джульєтту не зупинила ворожнеча родів? Як сподівалися 

закохані владнати цей конфлікт? 

– Чи можна звинувачувати родини у смерті Ромео і Джульєтти? 

– Чи можливе примирення родин після втрати дітей? Що може об’єднати 

їх? 

– Як автор ставиться до своїх героїв? 

У творах “Ромео і Джульєтта” та “Тіні забутих предків” автори 

звернулися до вічної теми – теми кохання. В обох творах персонажі ще 

дуже юні. Вони закохуються, борються за право кохати і бути коханими. 

Кожен письменник написав свою історію кохання. У Шекпіра це трагедія в 

далекій Англії і дійові особи – аристократи, у Коцюбинського – історія 

кохання людей, які все життя прожили в горах, у єдності з природою.                   

В. Шекспір створив вічний гімн закоханих, образи Ромео і Джульєтти 

відомі в різних країнах уже не одне покоління. П’єсу включають у свій 

репертуар кращі театри світу.  

 

Тема Батьківщини у поемі Миколи Вороного “Євшан-зілля” 

та балади Роберта Льюїса Стівенсона “Вересовий трунок” 

У світовій літературі є твори, які заставляють нас задуматись над тим, 
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хто ми, діти якого народу, якої землі. Тема патріотизму вічна і завжди 

актуальна. Саме до цієї теми звернулись Миколи Вороний та Роберт Льюїс 

Стівенсон. Микола Кіндратович Ворний – талановитий поет, критик, 

історик, перекладач, актор і журналіст. Народився 6 грудня 1871 року на 

Катеринославщині. Через півроку батьки переїхали на Слобожанщину і там, 

на околицях Харкова, минали його дитячі роки. Освіту здобув  спочатку в 

Харківському, а потім у Ростовському реальних училища, згодом – у 

гімназії в Ростові-на-Дону. Після знайомства з народовцями, які вели 

активну революційну пропаганду, потрапив під нагляд поліції. З сьомого 

класу гімназії розпочалися арешти, обшуки на квартирі. Все це закінчується 

забороною вступати до університету і перебувати в столиці імперії та 

університетських містах. М. Вороний подався на навчання спочатку до 

Віденського університету, потім до Львова, де продовжив освіту на 

філософському факультеті. З 1897 по 1901 рік мандрував по різних містах і 

селах у складі то українських, то російських театральних груп. Перші 

збірки віршів вийшли друком у 1911 році – “Ліричні поезії”, у 1913 році – 

“В сяйві мрій”. У 1920 році поет опинився в еміграції. У Польщі М. 

Вороний видає збірку “За Україну”. 1926 року повернувся на Батьківщину. 

1929 року вийшла остання прижиттєва збірка М. Вороного.  

Тему і сюжет поеми “Євшан-зілля” навіяв М. Вороному Галицько-

Волинський літопис, у якому збереглася легенда про чарівну силу 

степового зілля-євшан (полин). 

Роберт Льюїс Стівенсон народився 13 листопада 1850 року в Единбурзі. 

Після закінчення школи вступив на юридичний факультет Единбурзького 

університету. У 1867 році Стівенсон отримав диплом юриста і поїхав 

подорожувати Європою. У 1866 році вийшла перша книга Стівенсона – 

“Пентландське повстання”. Пиcав оповідання, вірші. Світова слава прийшла 

до письменника після виходу роману “Острів скарбів”. Одружився із 

американкою і після смерті батька переїхав із сім’єю до Америки. Багато 

подорожував. У 1890 році купив ділянку землі на острові в Тихому океані і 
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оселився там з сім’єю. Все своє життя письменник проніс любов до рідного 

краю, його природи, історії. Про Шотландію писав оповідання і нариси, 

вірші й романи, обробляв народні повір’я. Його балада “Вересовий трунок” 

написана за галлоуейською легендою. Дія відбувається в той час, коли 

шотландський король завоював землі пиктів (пикти – легендарний народ 

Шотландії). 

Система запитань для аналізу балади Роберта Льюїса Стівенсона 

“Вересовий трунок”  

– Чим був відомий край пиктів? 

– Чому питк відмовляється розповісти королю секрет трунку? 

– Як ви оцінюєте вчинок старшого пикта? 

– Які риси народу прославляються в баладі? 

– З якою метою автор написав цей твір? 

Система запитань для аналізу поеми Миколи Вороного “Євшан-

зілля” 

– Як син хана опинився в чужій країні? 

– Як жилося хлопцеві у князя Володимира? 

– Як хан намагався повернути сина? 

– Що допомогло юнакові згадати рідну землю? Як він говорить про 

рідний край? 

– З якою метою автор звернувся до легенди про чарівну силу степового 

зілля? 

Однією з головних тем у творчості Миколи Вороного була тема 

національної незалежності. Письменник прагнув до національного 

визволення свого народу. У поемі “Євшан-зілля” М. Вороний переконує 

читачів, що “краще в ріднім краї милім полягти кістьми, сконати, ніж в 

землі чужій, ворожій в славі й шані пробувати”. У баладі “Вересовий 

трунок” пикт жертвує своїм життям і життям свого сина, але не відкриває 

королю таємницю приготування трунку. Для пиктів не страшна смерть. 

Більше вони бояться стати зрадниками свого народу. Твори “Євшан-зілля” 
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та “Вересовий трунок” об’єднує ідея патріотизму.  

 

Леся Українка “Бояриня”  

                                               

Хто хоче знати майбутнє, мусить добре знати минуле” 

 (італійське прислів’я) 

 
У творчій спадщині Лесі Українки драматургія займає найпомітніше 

місце. Драматична поема – художній твір, у якому поєднуються жанрові 

форми драми і ліро-епічної поеми. Як і в ліро-епічній поемі, тут наявний 

сюжет, доповнений авторськими ліричними відступами, виявами 

авторських переживань. Конфлікт драматичної поеми – це здебільшого 

конфлікт світоглядних принципів. Яскраві зразки драматичної поеми 

створили Дж. Байрон, Й. В. Гете. В українській літературі до жанру 

драматичної поеми зверталися І. Франко, В. Самійленко, проте найбільше – 

Леся Українка. Саме драматична поема стала її улюбленою художньою 

формою. “Бояриня” – єдиний драматичний твір письменниці, сюжет якого 

взято безпосередньо з української історії. Події в поемі відбуваються в 

період, який в історії отримав назву Руїна. 

Матеріал для історичної довідки. 

8 січня 1654р. на міському майдані Переяслава відбулася військова рада. 

У ній взяло участь близько 200 представників старшини і козацтва. 

Московський боярин Бутурлін, який на раді не був, у звіті зазначив, що 

гетьман звернувся до присутніх із промовою про те, що єдиним виходом із 

становища в боротьбі за визволення від польського гноблення за тих умов 

може бути союз із Московією. В Успенському соборі мала відбутися 

присяга цареві Олексію. За європейською традицією передбачалася присяга 

обох сторін. Бутурлін відмовив --  цар є самодержавець і своїм підданим не 

присягає. Б. Хмельницький, щоб не зривати переговорів, вирішив скласти 

присягу. Того дня присягнули 284 особи. Пізніше присягли жителі 
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Гетьманщини і то не всі: жінки – половина населення – не присягли. Не 

присягали селяни. Не присягла і Західна Україна. 

Під час прийняття присяги жодних документів не було підписано. Це 

було зроблено у березні 1654р. , і ця угода увійшла в історію під назвою 

“березневі статті”. Їх було 23, а згодом залишилось 17 статтей і ті постійно 

переписувались і врешті-решт зникли взагалі. “Переяславська угода 1654р. 

– договір мілітарно-політичного союзу, укладений між гетьманом України 

Богданом Хмельницьким і московським царем Олексієм Михайловичем. У 

процесі національно-визвольної війни з Польщею Б.Хмельницький мав 

низку союзів з Кримом, Туреччиною, Московщиною (1654), пізніше – зі 

Швецією та іншими країнами. Зраджений (втретє) кримським ханом під 

Жванцем (1653) і не сподіваючись реальної допомоги з боку Туреччини, 

гетьман напередодні нового польського наступу звернувся до Москви, яка, 

зі свого боку, зацікавлена була в союзі з Україною, щоб не допустити до 

тіснішого українсько-турецького зближення. Україна визнавала протекцію 

московського царя як “царя Малої Росії”, а Москва визнавала гетьмана й 

Військо Запорізьке за єдину державну репрезентацію України та її уряду. 

Україна, на чолі з вільнообраним гетьманом, зберігала державну 

самостійність і незалежність у справах зовнішньої і внутрішньої політики, 

зокрема адміністрації, суддівства, війська, фінансів і господарства, 

соціальних відносин, культурно-національного й церковного-релігійного 

життя. Права і вольності козаків та інших станів (шляхти, міщанства, 

духовенства) були гарантовані. Москва зобов’язувалася боронити Україну 

збройне і негайно виступати проти Польщі, у зв’язку з чим московська 

залога, на чолі з воєводою, мала обсадити Київ...” 

Отже, це був союз, хай не цілком рівноправний, та все ж таки союз, в 

якому Україна мала досить широкі суверенні права. Та й Богдан 

Хмельницький вважав цю угоду як тимчасову, необхідну для того, аби 

врешті-решт успішно закінчити виснажливу боротьбу за незалежність і 

соборність етнічних українських земель. Однак іншої думки була так звана 
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проєвропейська партія, провідником якої виступав Іван Виговський – 

генеральний писар Війська Запорізького, який невдовзі після смерті Б. 

Хмельницького став гетьманом України. Під його орудою було фактично 

денонсовано Переяславську угоду з московським царем і підписано всього 

через якихось чотири роки після Переяславської ради Гадяцьку угоду “між 

станами Корони Польської і Великого Князівства Литовського, з однієї 

сторони, і вельможним гетьманом і Військом Запорозьким – з другої”.  

Підписання Гадяцького договору 1658р. означало закінчення 

Національно-визвольної війни. Саме тоді було припинено війну проти Речі 

Посполитої, саме тоді виникла нова політична реальність. Україна, на жаль, 

у той час не зберегла державної незалежності в боротьбі проти агресії 

Московської держави і з 1659р., була включена до її складу як автономна 

політична одиниця. Далі почався новий етап  національно – визвольної 

боротьби українського народу, більше знаний під назвою Руїна. Нетривале 

гетьманування І. Виговського було сповнене тяжких випробувань, і 

найтяжче з-поміж них – громадянська війна, що її козацький  літописець 

охарактеризував як “новий великий вогонь внутрішніх чвар і 

кровопролиття, що спалював людське добро і знищував усе під корінь”. Не 

бажаючи продовжувати братовбивчу війну, Виговський зрікся гетьманства. 

Щоправда, злагода і тоді не запанувала. Наступники, які мали недостатньо 

досвіду, також  не спромоглися запобігти втручанням Московії та Речі 

Посполитої у внутрішні справи України. Врешті їхнє втручання та брак 

єдності серед козацької старшини призвели до втрати Україною державної 

незалежності. 

Кінець 50 – перша половина 60-х рр. XVII ст. для України були 

трагічними. За володіння гетьманською булавою одночасно боролися 

кілька претендентів від угрупувань різної зовнішньополітичної орієнтації. 

Наслідком втручання у внутрішні справи України інших держав були 

безперервні військові дії, руйнування, масова загибель людей. Але 

найтяжчий наслідок – утрата територіальної цілісності України після 
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Андрусівського договору. Насильницький поділ ускладнював визвольні 

змагання. Бути чи не бути Україні незалежною державою залежало від 

єдності і згуртованості української еліти доби Козаччини. Але наша еліта 

виявилася неспроможною виконати покладену на неї історичну місію. 

Насамперед тому, що була роз’єднаною і нерідко займалася 

самопоборюванням. Позбавлена територіальної цілісності, знесилена і 

спустошена тривалою громадянською війною, Україна всупереч 

прагненням правобережних і лівобережних гетьманів лишається 

роз’єднаною і дедалі більше підпадає під вплив сусідніх держав. 

Сподівання гетьманів на щиру підтримку когось із сильних сусідів 

виявились марними. Наміри П. Дорошенка вибороти Україні незалежність у 

союзі з Туреччиною та Кримським ханством стали для українців 

справжньою трагедією. Край перетворився на пустку. Через відсутність 

єдності, взаємну ворожнечу піднятий   Б. Хмельницьким прапор української 

незалежності не зуміли підхопити і гідно пронести далі його нащадки. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


