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ФУНКЦІОНУВАННЯ вищих 
НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ



структурне реформування закладів освіти та виховання для 
дітей-сиріт, дозволить Україні знизити рівень соціального 
напруження щодо питань піклування про дітей-сиріт.

Література:
1. Агенство национальных новостей, [электронный ресурс]. 

Режим доступа: http://www.annews.ru/news/det ail.php?ID=54375
2. Материал пресс-канцелярии Госсовета КНР. В Китае 573 тис. 

детей-сирот [Електронний ресурс] -  Режим доступу: 
http://www.abirus.rU/content/564/623/627/719/11285.html

3. 3-я сессия ВСНП 10-го созыва и 3-я сессия ВК НПКСК 10-го
созыва//[Элекгронный ресурс] Режим доступа: http://kz. Chinese
embassy.org/rus/ztbd/lianghui/tianghuidangan/t157953.htm

4. Han W. Why do we have orphans / Wen Han // China Today - 2012 
- #  1 (January) -  P. 12

5. Zhong J. Older children in Chinese orphanages // Social Work — 
2010-#156-318 p.

УДК 378.048.4 Д.Е. К іл ьд еров

ІНТЕГРАЦІЙНІ ПРОЦЕСИ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА 
ПРОБЛЕМА ПІДВИЩЕННЯ ЯКОСТІ ОСВІТИ

INTEGRATION PROCESES AS A SOCIALLY-PEDAGOGICAL
PROBLEM OF THE EDUCATION QUALITY IMPROVEMENT

Резюме. У статті проаналізовано виріш ення п р о б л е м и  
інтеграційних процесів в педагогіці яка спираєт ься на ідею  ц іл іс н о с т і 
навчання. Розкрито закономірності інт еграційних п р о ц е с ів  з 
урахуванням досвіду міжпредметних взасмозвязків , в ст р укт ур і в и щ о ї 
освіти. Визначено процеси спрямовані на орган ізац ію  ц іл іс н о ї 
навчальної дїі, доповнюючи і поглиблюючи наявні знання т а н а д а ю ч и  їм  
нове значення і напрям.

Ключові слова: інтеграційні процеси, ін т еграт ивн іст ь ,
міжпредметні зв ’язки, навчальний процес, інт еграційний курс.

Резюме. В статье проанализированы реш ения  п р о б л е м ы  
интеграционных процессов в педагогике кот орая опирает ся  на  ид е ю  
целостности обучения. Раскрыты закономерност и и н т е гр а ц и о н н ы х  
процессов на основе опыта межпредмет ных взаим освязей , в 
структуре высшего образования. Определены процессы  н а п р а в л е н ы  
на организацию целостной учебной действия, дополняя и угл уб л я я  
имеющиеся знания и предоставляя им новое значение и нап р а в л е н и е .

Ключевые слова: интеграционные процессы, инт еграт ивност ь, 
межпредметные связи, учебный процесс, инт еграционный курс.

Summary. In the article the solutions o f the pm b lem  o f  the  in te g ra tio n  
processes in pedagogy supported by the idea o f the education  in te g rity  w e re
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ana lyzed . The in tegra tion  p rocesses pa tte rns  were considered by using the  
exp e rie n ce  o f in te rd isc ip lina ry  re la tionsh ips in  the structure o f  h ig h e r 
educa tion . The p rocesses  po in te d  a t o rganization o f the education in teghty  
th a t a d d  a n d  expand  ava ilab le  know ledge and g ive a new  sense and  
d irection , w ere identified.

K e y  w o rd s : in tegra tion  processes, integrity, in terd iscip linary
re la tionsh ips , education  process, in tegra tion  course.

Постановка проблеми у загальному вигляді. Навчання в 
школах і ВНЗ в різні історичні епохи відбувалося неоднаково. У 
курсах історії педагогіки розглядається в певній послідовності те, 
чому і як навчали у школах стародавнього світу, якими були 
зміст і методи навчання в середні віки, в епоху відродження іт. і.

Але для сучасного наукового пізнання властива втрата 
однозначності знань, посилюється роль абстракцій і вірогідності 
стану, що відбиває загальність зв’язків. Це дозволяє формувати 
принципові моделі умов, будувати інформаційні системи, 
узагальнювати наочні образи предметів дійсності і зберігати 
єдність взаємозв’язків наукового пізнання.

Історичний підхід обумовлюється тим, що школа навчання і 
виховання існує не ізольовано від життя суспільства, розвитку 
виробництва, торгівлі, культури, а є органічною частиною 
громадського життя та тісно пов'язана з розвитком виробництва, 
науки, техніки і політики [2].

Процес навчання, його механізм не є чимось застиглим, раз і 
назавжди даним, не здатним до істотних, якісних змін. Ці зміни 
носять закономірний характер, а увесь процес історичного 
розвитку навчання і виховання складається з певних послідовних 
стадій, що охоплюють минуле, сьогодення і майбутнє.

Мета статті -  визначити важливість вирішення проблеми 
інтеграційних процесів в педагогіці яка спирається на ідею 
цілісності навчання, що виражена єдністю цілей, змісту, засобів, 
методів і організаційних форм навчання.

Виклад основного матеріалу. У науці, виробництві, політиці, 
в культурному житті будь-якого суспільства відбувається 
поступове кількісне накопичення окремих фактів, явищ, понять, 
наукових теорій, які вимагають осмислення, систематизації і 
класифікації з інтеграцією їх в якісно нову енергетичну категорію.

Необхідність такого якісного стрибка спостерігалася і на 
рубежі 19-го і 20-го віків, коли, при тому рівні розвитку техніки 
практично були вичерпані можливості парових і водяних 
двигунів, а наукова думка впритул підійшла до відкриття 
електричної енергії і створення двигунів внутрішнього згоряння.



Аналогічне явище спостерігається і зараз на рубежі 20-го і 21- 
го століття. Перед людством постає питання безпечного 
освоєння ядерної і термоядерної енергії, освоєння і 
використання гравітаційної енергії, енергії тиску світлового 
променя, що дозволяє успішно вивчати політичний простір і 
зберігати екологію Землі.

Природно, наявний потік інформації і наукових знань важко 
вивчити при існуючій тривалості активного життя людини, яке 
практично не змінилось, і це вимагає розробки нових форм і 
методів навчання індивіда.

Створення вчительських кадрів як педагогічна система включає 
як мету, об’єкт і суб’єкта свого функціонування особу вчителя, який 
розвивається, і як спосіб функціонування - його педагогічну 
діяльність. Це, як бачимо, є складна, двоєдина, соціально- 
педагогічна система. Головне призначення цієї системи в тому, щоб 
«інтегрувати усі дії, які спрямовуються на старшокласника - 
студента педвузу - вчителя, цілісний виховний процес, що 
забезпечує в конкретних соціально-економічних і психолого- 
педагогічних умовах реалізацію поставлених мети і завдань.

Категорії інтеграції і диференціації існують об'єктивно і 
відносяться до загальнофілософських понять єдності і боротьби 
протилежностей таким як: кількість і якість, зміст і форма.

Вони входять у галузь інтересів багатьох наук. Аналіз 
відповідних явищ проводиться в математиці, фізиці, біофізиці, в 
громадських, загальнополітичних і гуманітарних науках. Ідея 
інтеграції і диференціації важлива для осмислення сучасного 
інформаційно-технологічного розвитку.

На початкових етапах розвитку науки йшла боротьба за 
розумне обмеження складнощів, за чітке встановлення тієї межі, 
за якою починаються невиправдані надмірності, які усувають 
хибні наукові явища [3].

Як у навчанні ВНЗ, так і у шкільному навчанні, присутні такі 
дисципліни, в яких спостерігається велика інтеграція наукових 
знань. Прикладом може служити дисципліна «Технічна графіка». 
Основний недолік у змісті цього курсу «нерівномірність», 
відсутність тісного взаємозв'язку усередині курсу, уривчастість 
змісту деяких знань. Учні, отримавши первинні необхідні знання, 
засвоюють практичні навички з вирішення задач з нарисної 
геометрії, виконують різноманітні графічні побудови та креслення 
деталей та вузлів. Потім на більш старших курсах відбувається 
вивчення самостійних навчальних дисциплін і закінчується



навчання комплексною роботою (проект), виконання якого 
спирається на диференційовані предмети. Таким чином, від 
інтеграційного курсу «Технічна графіка» через окремі предмети 
знову до інтегрованих предметів на більш високому рівні.

Такий підхід до побудови системи навчальних предметів 
природничо-наукового циклу потрібно визнати раціональним. Ця 
структура відбиває етапи діалектичного методу пізнання: 
сходження від наочно-узагальненого, синтезованого на 
первинній конкретній основі знання - до абстрактних 
узагальнень, через аналіз конкретно-предметних знань - до 
багатосторонніх конкретних знань про природу, в яких абстракції 
наповнені предметним змістом [1].

У роботах В.П.Лапчинської [5], Т.Ф.Яркиної [10] та ін.. 
інтеграційні процеси, в основі яких є міжпредметні зв’язки досить 
далеких дисциплін, характеризувалися як гіпертрофовані, 
властиві буржуазній педагогіці і робилися посилання на 
викладання таких дисциплін як природознавство, домоводство, 
викладання з використанням методу проектів.

Тенденція інтеграції предметних знань широко 
застосовується в освітній системі за кордоном. По-перше, це 
вимога ринку. Так, в університетах США представлені 
міждисциплінарні узагальнені курси, які успішно практикуються 
під час підготовки педагогів. По-друге, накопичилася така 
кількість наукових знань, що неможливо їх усі викладати за 
окремими дисциплінами. У деяких університетах Франції 
спостерігається змінення структури ВНЗ. Факультативне ділення 
замінюється на навчально-дослідницькі одиниці, які готують 
фахівців широкого профілю на основі узагальнення знань 
загальноосвітніх і загальнотехнічних дисциплін [8].

В тій чи іншій мірі аналогічні процеси ми спостерігаємо і в 
освітній системі України. Навчальний процес не залежить від 
форми політичного устрою і йому властиві загальні закони 
розвитку, процес пізнання однаковий для усього людства. Тому 
необхідно встановити закономірності інтеграційних процесів з 
урахуванням досвіду міжпредметного взаємозв'язку, як принципу 
дидактики [6; 7].

М.М.Левина стверджує: «Міжпредметні зв’язки, відбиваючи в 
навчальному процесі зв’язки реальної дійсності, є вираженням 
закономірності об'єктивного світу і через своє філософське і 
дидактичне значення визначають зміст, методи і форми 
навчання. Тому є усі підстави вважати міжпредметні зв’язки 
одним з принципів радянської педагогіки (дидактики)» [6, с. 60].



В даному випадку термін «радянська педагогіка» - це данина 
що існувала в СРСР в цей період політичного устрою.

До 1920 року в педагогіці практично існував один лише 
дидактичний принцип предметність (предметоцентризм). 
Починаючи з 1920 року, в СРСР, згідно ідеології, що існувала 
тоді, намагалися відкинути принцип предметності як буржуазний 
і ввести нову систему викладання - комплексність 
(інтегративність). Та через об’єктивні причини боротьба 
протилежних дидактичних начал завершується у 1931 р. 
перемогою педагогічного традиціоналізму.

Але комплексність (інтегративність) не зникла остаточно, у 
зв’язку з бурхливим розвитком науки вона входить всередину 
предметності і мимоволі проявляється. На цій основі виникають 
нові галузі знань: генетика, біохімія, ракетна техніка і інші.

У 50-і роки інтеграція проявляється в педагогічній освіті у 
вигляді міжпредметних зв'язків. І в цьому випадку міжпредметні 
зв’язки виступали як доповнення предметної системи. Подальше 
дослідження міжпредметності дали уявлення про неї як про 
принцип дидактики з елементами самостійності і 
систематичності в процесі навчання. Поступово на основі 
досягнутого виникає поняття інтеграції в освіті - це ідея 
комплексного навчання нового століття, яка дозволить освоїти 
усе зростаючий об’єм інформації і вивчити новітні технологічні 
процеси, створені під час взаємодії багатьох наук.

Інтеграційні процеси спрямовані на організацію цілісної 
навчальної дії, доповнюючи і поглиблюючи наявні знання, 
надаючи їм нове значення і напрям, тобто інтегративність є 
засобом розвитку предметності в нових галузях наук.

Розуміння інтегративності як принципу дидактики змінює 
характер педагогічного мислення, явище трансформується і стає 
основою. Розглядаючи це явище з філософської точки зору 
взаємозв’язку форми і змісту, потрібно відмітити те, що 
створилося протиріччя між формою і вкладеним в нього новим 
змістом. Формою в даному випадку виступають міжпредметні 
зв’язки, а новим змістом є принцип дидактики, і це протиріччя 
призвело до більш об’ємної форми навчання інтеграції, що 
включає не одну дію, а декілька, які мають можливість 
проявлятися як окремо, так і спільно, і сюди ж органічно увійшли 
предметні зв’язки. Поняття «Міжпредметні зв’язки» виявилось 
малим і тому поступилося місцем поняттю інтеграції, це сталося 
на початку 80-х років і саме з того часу починається наступний 
етап розвитку інтеграційних процесів.



У роботах В.І.Загв'язинського [4] була зроблена спроба, 
розкрити інтегративність як загальнонаукову закономірність. Разом 
з тим найбільш важливою і ефективною виявилась міжпредметна 
інтеграція у порівнянні з внутрішньопредметною. Міжпредметна 
інтеграція у вигляді цілісної дидактичної системи насиченої 
особливими функціями, які не можуть існувати усередині одного 
предмета. І якщо глибше розглянути поняття інтеграції, то термін 
внутрішньопредметна інтеграція не зовсім коректний.

Функції міжпредметної інтеграції набагато складніші, вони 
покликані працювати з галузями багатьох знань і в результаті 
таких дій, як диференціація, класифікація (структуризація), 
систематизація (синтез і цілісність), позначаються нові галузі 
знання і підвищується ефективність сприйняття.

В цьому випадку інтеграція виступає як генетичний принцип, 
який в цілому визначає систему освіти на вищому 
організаційному рівні, розглядаючи її у порівнянні з традиційною 
системою предметної освіти.

Історичний досвід не рекомендує відділяти, а тим більше 
протиставляти предметність і інтегративність.

Інтеграція витікає з взаємозв’язку науки і предметів і не 
припускає існування одного без іншого, а тільки взаємно 
доповнює один одного.

Виходячи з вищесказаного, слід визнати інтеграцію як 
найважливіший дидактичний принцип, який визначає організацію 
освітньої системи з урахуванням предметності як загальної 
форми методу інтеграції в педагогічному процесі. До цього 
виводу можна прийти і іншим шляхом. Як вказувалося вище, 
становлення ідеї міжпредметних зв’язків обумовлене 
філософськими і ідеологічними поглядами педагогів різних епох і 
різних громадських систем, загальними тенденціями розвитку 
педагогіки дидактики. А оскільки міжпредметні зв’язки є основною 
складовою інтеграційних процесів, то і статус дидактичного 
принципу можна віднести до процесу інтеграції в системі освіти, що 
надає інтеграції загальність, фундаментальність, а це визначає 
умови конструювання дидактичної системи.

У літературі є досить багато висловлювань і проти інтеграції в 
навчальному процесі. Зокрема, В.В.Краевський та І.Я.Лернер [9] 
побоюються, що інтеграція буде простим з’єднанням предметів, 
яке призведе до фактичної ліквідації деяких з них. Вони 
пропонують обмежитися створенням інтеграційних курсів на основі 
того, що вже інтегровано у науці з позиції загальних ідей



(наприклад, біологія). І говорять: «Якщо йдеться про інтеграцію на 
власне педагогічних підставах, то цілісність курсу (а це неодмінна 
умова його розуміння і засвоєння) можлива при взаємопроникненні 
змісту різних наук» [9, с. 28]. З цією вимогою важко не погодиться, і 
вона є неодмінною умовою наших досліджень.

Далі автори висловлюють побоювання, що заміна багатьох 
навчальних предметів інтегрованими курсами може привести до 
різкого зниження якості знань учнями і глибини знань у самих 
учителів. Вони бачать причину різкого падіння інтересу учнів до 
знань і якості навчання в єдиній програмі для усіх учнів і 
говорять, що широка диференціація навчання допоможе 
підвищити якість знань школярів в єдності з їх розвитком.

За наведеними аргументами можна заперечити наступне. Під 
час створення інтеграційної навчальної програми з декількох 
дисциплін, на її основі створюється інтеграційний курс з глибокими 
знаннями. І цей курс мають змогу вести декілька викладачів.

Проведення в життя інтеграційних процесів ґрунтується в 
першу чергу на класифікації простих понять і явищ, на цьому 
етапі застосовується операція диференціації. Потім настає етап 
осмислення і встановлення міжпредметних зв’язків і впливів, 
після чого об’єднуються отримані дані в струнку програму 
навчання з урахуванням системного аналізу, який припускає 
вивчення складу структури навчальних функцій і їх відношення з 
іншими об’єктами дидактики з навчальним предметом.

Висновки. Підхід до вирішення проблеми інтеграційних 
процесів в педагогіці спирається на ідею цілісності навчання, в 
якому виражена єдність цілей, змісту, засобів, методів і 
організаційних форм. Зроблена спроба структурного аналізу 
дидактичної проблеми інтеграційних зв’язків.

Цей аналіз дозволив виявити не лише складність складу 
дидактичної категорії інтеграційних процесів, але і різноманіття 
їх функцій у вдосконаленні сучасного процесу навчання. 
Структурний аналіз дозволив визначити значення дидактичної 
категорії в залежності від аспектів їх вивчення.

На різних історичних етапах значення вищеназваних ідей 
педагоги бачили у формуванні системи знань і наукового 
світогляду; у оволодінні узагальненими методами «пізнання», 
уміннями і навичками в процесі об’єднання знань на основі 
певних видів діяльності; у вихованні, підготовки до трудової 
діяльності, до життя, політехнічне навчання і так далі.

Виділені аспекти відповідають освітнім, розвиваючим і 
виховуючим функціям навчання.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ШКІЛЬНОГО ПІСЕННОГО 
РЕПЕРТУАРУ В ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ 

ВЧИТЕЛІВ МУЗИКИ
FEATURES OF TEACHING SCHOOL SONG REPERTOIRE IN 

PREPARING FUTURE TEACHERS OF MUSIC

Резюме. У ст ат т і розглядаю т ься необхідні для майбутніх 
учит елів  м узики м ет оди робот и з шкільним пісенним репертуаром, 
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