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Передмова 

У монографії розглядаються три змістовних блоки проблем. По-

перше, теоретичний базис, а саме такі проблеми як гібридна 

ідентичність, освіта у конфліктному суспільстві, деміфологізація 

суспільної свідомості, патріотизм, толерантність та ін. По-друге, аналіз 

прогресивних міжнародних практик, які спрямовані на відновлення 

миру в суспільстві засобами освіти, зокрема пропонується методика 

ненасильницького вирішення конфліктів в академічному середовищі та 

розглядається наукова освіта як інструмент миробудівництва. По-третє, 

у полі зору власне вища освіта, а саме переміщені з Криму та Донбасу 

університети. Розроблені три сценарії реінтеграції української вищої 

освіти та «дорожня карта» для університетів-переселенців. 

Необхідність осмислення такого явища як переміщені 

університети України обумовлюється трьома причинами: 

1) безпрецедентна за масштабом у ХХІ столітті гібридна війна, яка 

обумовила явище переміщених чи «розділених» університетів; 

2) збільшення в сучасній Україні кількості соціальних конфліктів в 

порівнянні з ситуаціями соціальної стабільності, консенсусу і гармонії; 

3) інтенсифікацією і глобалізацією конфліктів та необхідністю 

вдосконалення теорії і практики управління конфліктом. 

Показано, що в освіті (у конфліктному суспільстві) мають 

переважати доцентрові, а не відцентрові тенденції – спільна навчальна 

програма, підручники, стиль викладання, а також рівність усіх суб’єктів 

у правах та обов’язках. Замість того, щоб намагатися відділити людей 

одне від одного, варто зосередитися на об’єднанні конфліктуючих 

сторін на засадах спільних гуманістичних інтересів та цінностей. Під 

впливом інтенсивних глобалізаційних процесів проблема гібридності у 

міжкультурній ідентичності призводить до того, що особистість 

втрачає свою приналежність до нації як цілісного організму, її 
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конкретних традицій та цінностей. Освіта здатна позитивно вплинути 

на формування ідентичності за допомогою діалогічного методу, 

застосування якого дозволить відродити втрачений духовний зв’язок 

між представниками однієї нації. Вона допоможе дійти до спільного 

знаменника у інтерпретації подій минулого та проєктуванні спільного 

майбутнього. 

Проєкт під назвою «суспільство порозуміння» – це не просто 

часткова трансформація концепції суспільства знань з акцентом на 

пріоритетність абсолютних цінностей над практичними. Насправді це 

багатоаспектний і перспективний напрямок розвитку сучасної 

цивілізації, який передбачає синтез класичних традицій та передових 

технологій заради досягнення блага людського індивіда. Лише тоді, 

коли людина прагнутиме до порядку, а не хаосу через пізнання Бога у 

дусі Середньовіччя, коли гармонійний розвиток особистості буде 

підкріплений спонуканнями совісті у дусі Відродження, а прагнення до 

свободи та справедливості буде об’єднувати більше, ніж жага до 

самоствердження у дусі Просвітництва, відбудуться якісні 

фундаментальні зсуви у цьому напрямку.    

Вища освіта в сучасному суспільстві має надзвичайно важливу 

місію – сформувати відповідальну та самодостатню особистість, яка 

володіє критичним мисленням, а також має захисний імунітет проти 

численних соціальних міфів. Особистісний рівень інтелекту на сьогодні 

вимірюється не стільки кількістю засвоєних знань, як рівнем 

конструктивності поведінкових стратегій, що проявляються у 

конфліктних ситуаціях різного характеру. У результаті відмови від 

індоктринації у будь-яких проявах на користь ціннісного дискурсу в 

освіті, університети, інститути та академії здатні зробити більший 

внесок у розвиток миру, ніж найпотужніша армія у світі. 



Українська освіта в умовах війни                                       6 
 

Запропоновано авторську структурно-функціональну модель 

реінтеграції освітнього ландшафту України. Ця модель включає п’ять 

елементів: безпекові фактори, економічні фактори, психологічні 

фактори, культурні фактори, образ людини майбутнього. Окрім п’яти 

центральних елементів пропонована нами структурно-функціональна 

модель реінтеграції освітнього ландшафту України включає чотири 

рушійні сили – освітня політика, економіка освіти, культурна 

ідентичність, розвиток людського капіталу, які розгораються на двох 

рівнях – внутрішнього і зовнішнього середовища. 

Доведено, що переміщені університети варто розглядати не як 

проблему, а як серйозний виклик для вищої освіти, що здатний 

позитивно вплинути на динаміку розвитку університетів як на теренах 

України, так і за її межами шляхом сміливого застосування інновацій у 

навчально-виховному процесі. Для української нації університети стали 

носіями високої духовності, проповідниками гуманістичних цінностей, 

реабілітуючи свідомість людей після жахіття війни та страждань. 

Науково-педагогічні та студентські колективи переміщених 

університетів довели, що найбільшою їх цінністю є не стіни чи 

обладнання, а потужний інтелектуальний капітал, довіра людей одне до 

одного, а також любов до Батьківщини.  У результаті це дає привід для 

виваженого оптимізму на рахунок майбутнього цих інституцій, а також 

української вищої освіти загалом. 

Виконання проєкту «Розробка концептуальної моделі реінтеграції 

українських переміщених університетів» показало, що ця проблема є 

складовою більш широкої проблеми освіти в умовах конфлікту. У 

межах цієї роботи було доведено, що вища освіта здатна зменшити 

кількість конфліктів у глобальному і локальному вимірах, а у 

перспективі – наблизити людство до табуювання насильства як такого. 

Зробити це під силу саме педагогам, тому що вони можуть наочно 
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продемонструвати у навчальному процесі наскільки важливою є повага 

до прав кожної людини, її поглядів та цінностей, а також відмова від 

фанатизму та радикалізму. В університетах мають готувати не просто 

соціальних персонажів, які матимуть певні практичні вміння, а, в 

першу чергу, духовно розвинених особистостей, які сповна 

усвідомлюватимуть, що життя людини є найвищою цінністю незалежно 

від кольору шкіри, гендерної приналежності чи ідеологічних міркувань. 

Подяка. Автори висловлюють подяку подружжю справжніх 

українських інтелектуалів та патріотів: Додонову Роману 

Олександровичу та Додоновій Вірі Іванівні, викладачам Донецького 

національного університету імені Василя Стуса, а тепер Київського 

університету імені Бориса Грінченка за допомогу у проведенні 

дослідження.   

 

Колектив авторів 
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РОЗДІЛ І. ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ 

ДОСЛІДЖЕННЯ 

 

1.1. Проблема гібридності у міжкультурній ідентичності: освіта у 

конфліктному суспільстві 

 

Однією з ключових тенденцій розвитку суспільства періоду кінця 

XX – початку XXІ століття є фрагментація національної ідентичності. 

У зв’язку з цим в сучасному науковому дискурсі досить часто 

зустрічаються такі поняття як гібридна ідентичність, дифузна 

ідентичність, транскультурна ідентичність, субнаціональна 

ідентичність тощо. Кожне з них має свої властивості та смислові рамки 

у межах яких відбувається інтерпретація преставлених явищ. Значна 

кількість перманентних військових конфліктів, що відбуваються на 

різних континентах світу, є безперечним приводом для глибоких 

наукових та філософських роздумів щодо пошуку шляхів досягнення 

миру в суспільстві новітнього штибу – інформаційному суспільстві або 

ж суспільстві знань. В межах цього підрозділу увага буде приділена 

з’ясуванню оптимальних шляхів реконструкції конфліктів за 

допомогою освіти як основоположного інструменту реабілітації 

комплексу гуманістичних цінностей у свідомості людей, а також його 

безпосередньої імплементації у поточній життєдіяльності.   

На сьогодні існує низка ґрунтовних наукових робіт, автори яких 

аргументовано стверджують, що університет, як освітньо-науковий 

майданчик, може стати центром примирення людей у конфліктному 

суспільстві. Або ж навпаки, за умови недбалого ставлення до освіти 

збоку уряду, він може зводити нанівець усі намагання небайдужих осіб 

трансформувати конфлікт у стійкий та непохитний мир. Варто 

відзначити у цьому плані колективний доробок К. МакГліна, М. 
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Зембіласа, З. Бекермана, Т. Галлахера «Peace education in Conflict and 

Post-conflict societies: comparative perspectives», дослідження І. Пачеко 

«Conflict, Postconflict and the Functions of the University: lessons from 

Columbia and other armed conflict», а також монографію Г. Хельског 

«Philosophising the dialogos way towards wisdom in education: between 

critical thinking and spiritual contemplation» [161; 169]. У представлених 

роботах автори намагалися висвітлити основні шляхи впливу гібридної 

війни на освіту, а також ті кроки, які у межах вищої освіти можна 

зробити задля подальшої перемоги над конфліктом.  

Зокрема, міжкультурні дослідження К. Макліна, М. Зембіласа, 

З. Бекермана і Т. Галлахера доводять, що освіта має необхідний 

інструментарій для позитивного впливу на так званий “хворобливий 

стан конфліктності” у соціумі [161]. Через застосування в університетах 

методик із соціальної педагогіки, психології конфлікту, впровадження 

вибіркових курсів присвячених освіті у дусі миру, проведення 

гуманітарних дисциплін у форматі філософських диспутів, дійсно 

можливо посприяти інтеграції індивідів у цілісну спільноту на основі 

формування у них критичного мислення та почуття емпатії по 

відношенню до потенційних ворогів. Мова йде про те, щоб намагатися 

уникати у навчальному процесі застосування стереотипних суджень на 

кшталт «ми – хороші, чесні, справедливі», а «вони – погані, ворожі, 

байдужі». По великому рахунку, вихід за межі вище зазначених 

бінарних опозицій у сприйнятті навколишньої реальності в умовах 

конфлікту може бути першим відчайдушним кроком у боротьбі з його 

витоками. Навчати цього мають саме учителі в школах та професори в 

університетах, вражаючи свідомість молодих поколінь пропагандою 

миру, а не пропагандою війни через переосмислення травматичного 

досвіду минулого.  
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Здавалося б, створення численних дипломатичних корпусів, 

діяльність яких ґрунтується на системі міжнародного права, щорічне 

проведення масштабних конференцій у наукових колах (Пагвоський 

рух учених), які присвячені проблемам досягнення миру, популяризація 

миру у громадському секторі,  остаточно мали б вирішити усі 

негаразди. Проте дипломатія є неефективною, коли одна зі сторін 

конфлікту не зацікавлена у мирному урегулюванні конфліктної 

ситуації. Класичним прикладом цього є підписання так званої 

Белфастської угоди у 1998 році, що мала на меті покінчити із 

конфліктом у Північній Ірландії. Серед міжнародних угод, що зазнали 

денонсації впродовж останніх трьох десятиліть, варто згадати й 

Будапештський меморандум (1994). Його імплементація мала б 

запобігти військовому вторгненню Російської Федерації на південно-

східну частину України, але де-факто цього не відбулося.  

Подібні судження свідчать про те, що мир вимагає не лише волі 

політичної еліти, яка може бути мінливою, а взаєморозуміння між 

громадянами, їх гармонійного співіснування. Замість формування 

образу ворога на основі різниці ідентичності, варто акцентувати увагу 

на спільних проблемах людства та разом шукати шлях до їх вирішення. 

За допомогою прогресивної державної політики у сфері вищої освіти 

реконструкційні процеси миробудівництва матимуть більшу вагу, 

оскільки ніщо так не сприяє насильству всередині суспільства як 

безграмотність його населення та ізоляція на рівні громадянської 

свідомості.  

Неможливо заперечити значущість освітнього середовища, що 

має плекати любов до діалогу. Особливо це стосується вищої освіти за 

якою на сьогодні закріплюється обов’язок не лише сприяти 

консолідації окремих субнаціональностей у площині спільних інтересів 

суспільства, але й бути маркером соціальної справедливості усіх верств 
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населення. Шляхом відсутності упередженості серед педагогів по 

відношенню до студентів з різними поглядами на певні ціннісні явища, 

що обумовлені етнічно-релігійною приналежністю або іншими 

факторами, можна популяризувати толерантність у межах академічних 

груп як малих соціальних спільнотах. 

Педагогіка толерантності має бути пріоритетною у зв’язку із 

домінуванням глобалізаційних тенденцій у вимірах сучасної культури – 

на цьому було наголошено відомим українським вченим В.Г. 

Кременем. В його наукових працях «Толерантність як імператив: 

національна ідентичність в добу глобалізації», а також «Консолідація 

України на основі платформи толерантності»  йдеться про 

пріоритетність європейських цінностей у консолідації неоднорідних 

суспільств в сучасну добу [52; 53]. Такі масштабні явища як 

глобалізація та міграція поступово трансформують систему ментально-

ціннісних координат соціуму, обумовлюючи потребу у виробленні 

ефективного інноваційного механізму щодо співіснування  

представників окремих культурних осередків у межах однієї держави. 

Факт кризи мультикультуралізму у цьому сенсі засвідчив, що 

сегрегація та поляризація є неефективними та потенційно шкідливими 

явищами для суспільства, оскільки вони ведуть до загострення 

конфліктів через акумулювання різноманітних непорозумінь. 

Толерантність є досить ефективним способом досягнення та 

стабілізації «позитивного» миру у конфліктному або постконфліктному 

середовищі, коли вона є поміркованою – тобто такою, що намагається 

уникати крайнощів. Під уникненням крайнощів мається на увазі 

формування відповідного ставлення до проявів інакшості на засадах 

терпимості, яка не становить загрозу щодо потенційної асиміляції 

панівної культури.  
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Британсько-австрійський філософ К. Поппер в роботі «Відкрите 

суспільство та його вороги» (1994) висунув тезу щодо парадоксальної 

природи терпимості у співвідношенні із толерантністю: «Необмежена 

терпимість повинна привести до нетерпимості» [80]. Досить цікаве 

судження на цей рахунок висловив також німецький філософ та 

соціолог Ю. Габермас у роботі «Коли ми повинні бути толерантними? 

Про конкуренцію бачення світу, цінностей і теорій», який зауважив, що 

у суспільстві не буде колективної згоди між представниками усіх 

верств населення, якщо толерантність буде виражатися односторонньо, 

на користь певної частини суспільства. Більше того, толерантність має  

ґрунтуватися на обопільному розумінні важливості формування 

світоглядного плюралізму, в інакшому випадку – вона стане не лише 

неефективною, але й збитковою [109].   

Очевидно, що в умовах гібридної війни, яка несе за собою істотну 

деформацію реального сценарію розвитку подій та маскування 

істинних мотивів кожного з учасників дійства, важко сподіватися на 

толерантність як на певну панацею, що враз змусить людей 

відмовитися від ідеї насилля в будь-яких її проявах. Більше того, автори 

даної робити визнають, що світ у якому немає конфліктів схожий 

скоріше на утопію, ніж на реальність. Однак, роль освіти у даному 

контексті полягає у тому, щоб навчити людей знаходити консенсус у 

ситуації конфлікту, не піддаючись на зовнішні провокації та не йдучи 

“на поводу” у власних егоїстичних міркувань. Так чи інакше, людина 

від природи не може позбутися звички першочергово дбати про власні 

інтереси та потреби, але, якщо задоволення власного «Его» не 

суперечитиме намірам інших людей, у такій ситуації може бути 

знайдений певний консенсус.  

Звільнивши систему навчання та виховання молодого покоління 

від догматизму, студент відчуватиме потребу у прояві власного 
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творчого мислення, виробленні продуктивного, а не репродуктивного 

знання. З одного боку, це призведе до зародження сумнівів у його 

свідомості, усвідомлення неоднозначності та суперечливості поглядів, а 

з іншого – дозволить критично поглянути на ту чи іншу інформацію, 

породивши жвавий діалог або дискусію в рамках навчального процесу. 

Адже, згадуючи принцип універсального сумніву картезіанства, лише 

мислення може стати ефективним засобом позбавлення від існуючих 

примар у сприйнятті повсякденної реальності, а у цьому контексті – 

воно допоможе позбутися від суперечностей, що обумовлює потребу 

поділу тієї чи іншої соціальної спільноти на “друзів” та “ворогів”. 

Відвертий і щирий діалог має прищепити учасникам навчального 

процесу звичку поважати та рахуватися із думкою іншого як із власною 

світоглядною позицією, як у академічному середовищі університету, 

так і поза ним.  

Голова комісії ЮНЕСКО з питань освіти Ж. Делор зазначив: 

«Наші сучасники потерпають від запаморочення, розриваючись між 

процесом глобалізації, прояви якого вони спостерігають і часто 

підтримують, і пошуками своїх коренів, опори в минулому, належності 

до тієї чи іншої спільноти. Освіта має зайнятися цією проблемою, 

оскільки більш ніж будь-коли, вона є учасником процесу зародження 

нової всесвітньої спільноти і виявилася в самому центрі проблем, 

пов’язаних з розвитком особистості й різноманітних спільнот. Завдання 

полягає в тому, щоб надати можливість всім без виключення виявити 

свої таланти і увесь свій творчий потенціал, що має на увазі можливість 

реалізації кожним своїх особистих планів. Ця ціль є домінуючою» [25]. 

За освітою закріплюється фундаментальна роль – стати підґрунтям для 

вирішення суперечностей та своєрідним інструментом у знаходженні 

одвічної істини. 
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Американський соціолог Е. Тоффлер, автор концепції 

інформаційного суспільства, попереджав про соціальний дискомфорт 

іменований як футурошок, у якому опиниться людство на перетині 

тисячоліть внаслідок несинхронізованого переходу держав до третьої 

(постіндустріальної) віхи у розвитку цивілізації [104]. У той час як 

Швейцарія, Японія, США та інші країни “першої двадцятки” 

здійснюють потужні інвестиції у розвиток передових технологій, 

країни Африки потерпають від гуманітарної кризи . Не дивно, що 

рівень розвитку освіти, як і коефіцієнт міжособистісної довіри, серед 

країн африканського континенту є низьким, а перманентні 

насильницькі конфлікти продовжують невпинно деморалізувати 

населення. Цілком очевидно, що держави, які потерпають від насилля, 

не здатні приділити належну увагу розвитку соціальної справедливості, 

а також популяризації культури толерантності у межах суспільства. У 

цьому випадку для того, щоб ситуація зазнала змін на краще, не можна 

розраховувати лише на зовнішню підтримку збоку ЮНЕСКО. Якісні 

зміни можуть відбуватися лише тоді, коли внутрішня потреба у 

консолідації населення буде перевищувати потребу домінування однієї 

частини над іншою. 

За визначенням відомого чеського дослідника М. Гроха, на 

процес консолідації можуть впливати як об’єктивні показники – мова, 

культура, освіта, релігія, історична пам’ять, політичний устрій, 

економічна складова, так і їх суб’єктивні відображення в колективній 

свідомості. Найбільш потужним консолідуючим чинником вважається 

історична пам’ять, що тлумачиться як спільна “доля” спільноти, 

соціальна рівність всіх членів групи, а також інтенсивність мовних і 

культурних зв’язків. Якщо об’єктивні показники мають властивість 

залишатися сталими, то їх суб’єктивна інтерпретація коригується через 

функціонування освітньої галузі. Тобто, освіта має особливі 
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повноваження у побудові спільного майбутнього в умовах сталого 

миру, так і навпаки у випадку негативних намірів –  “нацьковуванні” 

людей одне на одного, спекулюючи на існуючих внутрішніх колізіях 

ментально-ціннісного характеру. 

Подібна практика досить часто дає про себе знати в суспільствах, 

що знаходяться в умовах війни, коли освіта являє собою інструмент не 

примирення населення, а штучного підживлення конфлікту шляхом 

пропагування ідей ненависті одне до одного. На думку К. Буш і 

Д. Сальтареллі освіта може сприяти руйнуванню внутрішньої гармонії 

світу через підтримку різноманітних етнічно-релігійних конфліктів та 

політичних міжусобиць. Вона також може бути універсальною зброєю 

для культурних репресій, маніпулювання історичними фактами у 

процесі виховання молоді. Освітня галузь є ефективною у використанні 

для підриву самооцінки людей через насадження певних стереотипів, їх 

заохочення до застосування зброї як засобу боротьби за штучно 

насаджені ідеали чи цінності. Яскравим прикладом цього є агресивна 

політика у сфері освіти збоку урядів псевдореспублік «ДНР» та «ЛНР», 

які готують у школах та університетах не майбутній генофонд нації, а 

“універсальних солдат” задля знищення усього, що виходить за межі їх 

відверто тоталітарної ідеології.     

Змінити атмосферу конфлікту на атмосферу миру та 

взаємоповаги можливо, якщо робити акцент в процесі комунікації на 

вищу ідентичність, яка пов’язує між собою індивідів поза національним 

контекстом. Ця думка лягла в основу теорії групової тотожності С. 

Гаертнера та Дж. Довідіо. Конструювання вищої ідентичності є вдалим 

підґрунтям для пошуку компромісу, оскільки цей процес не становить 

загрози для ідентифікації суб’єкта зі своєю нацією [141].  Подібний 

метод орієнтації на загальне властивий для американського 

суспільства, яке будучи етнічно неоднорідним, продовжує існувати у 
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мирі та злагоді завдяки усесторонньому визнанню населенням 

цінностей солідарності. 

Із думкою про пошук вищої ідентичності у певній мірі 

погоджуються М. Бекерман та І. Маоз, говорячи про те, що освіта в 

області миру потребує відходу від локальної ідентичності, що 

використовує наратив конфлікту. Здійснити цей задум можливо за 

допомогою застосування методів декатегоризації, повторювальної 

категоризації та перехресної категоризації [129]. Пропонуємо 

детальніше зупинитися на визначенні специфіки цих методів.  

Перша модель передбачає відмову від усталених стереотипів та 

шаблонів в межах соціальної спільноти на користь орієнтації 

конфліктних сторін на спільні поняття загальнолюдського штибу. 

Умовно кажучи, замість того, щоб звертати увагу на колір шкіри чи 

релігію, варто зосередитися на дотриманні норм соціальної 

справедливості серед усіх верств населення. Адже приводів для 

об’єднання у світі значно більше ніж приводів для непорозумінь. 

Другий підхід – рекатегоризація або повторювальна 

категоризація – намагається довести, що будь-які конструктивні 

відносини, які відбуваються на перетині етнічної, релігійної чи 

культурної ідентичності, сприяють соціальній згуртованості, а також 

утверджують толерантне ставлення до проявів індивідуальності. 

Сучасні глобалізаційні процеси прискорюють процеси формування 

крос-суспільства, в якому людина не обмежена територіальними 

кордонами, а вільно подорожує та особисто визначає середовище свого 

життя. 

Третя модель базується на перехресному типі взаємодії категорій, 

що формують ідентичність людини у межах соціальної спільноти. 

Виходячи з того, що кожна людина як індивідуальність не обмежується 

вимірами однієї категорії, цілком справедливо, що вона може 
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поєднувати у собі як тотожні, так і відмінні ознаки. У такому випадку, 

одна частина соціуму має лише віднайти ту спільність, яка об’єднує її з 

іншою частиною суспільства. Прикладом подібної спільності можуть 

бути взаємообумовлені економічні інтереси, культурна спадщина та 

співпраця у розвитку освіти миру. Всебічне впровадження освіти миру 

як типу просвітницько-виховної діяльності, що включає в себе аналіз 

суспільних відносин, розуміння меж громадянства і визнання прав 

людини, може допомогти встановити більш оптимістичні перспективи 

для світової спільноти у цілому ряді питань, які пов’язані з боротьбою 

проти конфлікту. 

Дж. Дьюї був першим філософом освіти, який підкреслив вплив 

інтерсуб’єктивного чинника у формуванні суджень про конфлікт. Він 

зауважив, що певні соціальні обставини трансформують світогляд 

людини більше, ніж вона може собі уявити. Дискусійна комунікація в 

університеті ґрунтується на інтерпретації освіти як процесу 

обмірковування інформації, отримання знань суб’єктами, які мають 

неоднаковий досвід, а також можуть по-різному ставитися до тієї чи 

іншої ситуації. На відміну від комунікативної дії, дискусійна 

комунікація передбачає можливість існування альтернативних суджень 

з приводу однієї і тієї ж ситуації. Її мета – навчити не лише виражати 

свої думки, але й чути своїх однолітків. Демократизація обговорення – 

це шлях до побудови громадянського суспільства, де люди 

ототожнюють себе зі свободою духу, рівними можливостями і 

спільними цінностями, а не лише з етнічними ознаками [32]. Через 

реконструкцію особистісного досвіду кожного студента неможливо 

змінити ситуацію, але цілком реально змінити її відображення у 

свідомості людини. 

Для здійснення якісної комунікації необхідно мати високий 

рівень інтелектуальної культури. Людина, що оперує знаннями 
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помноженими на жагу до справедливості, має зрозуміти, що 

застосування агресії у будь-яких проявах є ознакою варварства. Якщо 

людина не здатна вгамувати власні емоції, вона приречена на поразку. І 

саме тому, громадянська війна найчастіше відбувається у суспільствах 

з низьким рівнем освіти, де для нацьковування людей одне на одного 

потрібно лише знаходити необхідні важелі тиску. На основі цих 

роздумів напрошується думка, що невігластво є “добрим другом” 

війни, а освіченість наближає людей до миру. Усвідомити це варто ще у 

період молодості, щоб не наробити помилок у майбутньому. Роль 

педагога у цьому питанні полягає у плеканні любові до своєї держави, 

світу, а також усіх людей незалежно від расових чи етнічних ознак.   

М. Зембілас зауважив, що за допомогою реалізації критично-

емоційної практики в освітньому процесі Кіпру викладачі та студенти 

разом працюють над виявленням та знешкодженням тригерів, які 

можуть стати точкою відліку для подальшого соціального конфлікту. 

Для отримання ефективних результатів кожному студенту необхідно 

вийти за межі власної світоглядної зони комфорту та оскаржувати не 

лише аргументи опонента, але й власні також. Так звана педагогіка 

дискомфорту за М. Зембіласом і М. Болєром дає змогу поглянути на 

ситуацію з іншої позиції. Важливу роль у процесі аналізу попередніх 

травматичних подій відіграє культура емпатії, що простежується через  

вміння ставити себе на місце Іншого [161]. Розділяючи біль з іншими 

людьми індивід здобуває серйозний психологічний імпульс для 

знаходження подальшого консенсусу. 

Позбавившись від впливу тригерів песимістичних думок та 

негативних емоцій, ситуація конфлікту, як правило, розгортається в 

інакшій площині. Ідеалізація себе та демонізація Іншого призводить до 

деформації сприйняття об’єктивної реальності. Усвідомивши подібну 

ваду людської природи, стає зрозумілим, що міфотворчість є 
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невід’ємним елементом розвитку кожного конфлікту. Якщо ж 

спробувати позбуватися хибного уявлення, то може виникнути почуття 

певного дискомфорту, коли ворожнеча вже у минулому, а що робити 

далі залишається незрозумілим.  

П. Рікер є автором виразу: «Обов’язок пам’ятати – це обов’язок 

вчити, тоді як обов’язок забувати – це вихід за межі гніву та ненависті» 

[86, с. 11]. Студенти навчаються запам'ятовувати минулі психологічні 

травми і підтримувати негативні емоції про Іншого в першу чергу через 

повсякденні соціальні та освітні практики. Навчати молодих людей 

миру неможливо, але можна породити сумнів у їх свідомості щодо 

доречності вирішення ситуації шляхом фізичної сили та агресії. Через 

це освіта в області миробудівництва потребує застосування не лише 

пізнавальної діяльності студентів, але й їх емоційної рефлексії, 

вираження вольових почуттів у процесі переходу від конфліктного «Я» 

та «Ти», до гармонійного «Ми».  

Дж. Дьюї в одній із власних робіт недвозначно дав зрозуміти, що 

освіта підтримує баланс різноманіття у соціумі: «У давні часи розподіл 

на спільноти здійснювався за географічним принципом. Склад 

спільноти був значно більш однорідним у порівнянні із сучасністю. Але 

з розвитком торгівлі, транспорту, налагодженням відносин і появою 

еміграції починають утворюватися такі країни, як Сполучені Штати, що 

об’єднують різні суспільні прошарки та спільноти з різними звичаями і 

традиціями. У ситуації, що склалася, значення освіти годі переоцінити. 

Її інституції повинні забезпечити однорідність і збалансованість 

суспільства. Тільки так можна сформувати ті доцентрові сили, які 

зрівноважують протидію поміж членами різних спільнот…Спільна 

навчальна програма не тільки об’єднує, а й розширює горизонти 

світобачення, які були б невидимі для ізольованої спільноти» [32, с. 23] 

.  
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Можна не сумніватися у тому, що пошук балансу в суспільстві 

має починатися із сім’ї, середньої освіти, але повністю розгорнути цей 

процес, зробити його більш акцентованим, можна лише за допомогою  

вищої освіти. Університет являє собою академічне середовище, що 

понад усе визнає права кожного індивіда – від студента і до професора, 

заохочує діалог між ними та засуджує будь-які прояви агресії, будучи 

проповідником ідей толерантності. В сучасну добу роль вищого 

навчального закладу не обмежується лише наданням високоякісних 

освітніх послуг та, відповідно, підготовкою кваліфікованих 

спеціалістів, що будуть працювати на користь суспільства. Університет 

– це соціальна інституція, яка здатна об’єднувати людей на основі 

спільних гуманістичних цінностей, надаючи якісні можливості для 

подальшої самореалізації кожного суб’єкта. Не менш важливими є 

політична та економічна функції університету, що, з одного боку, 

забезпечують становлення нових генерацій прогресивно мислячих 

молодих людей, майбутніх лідерів своєї держави, та, з іншого, здатні 

примножити інтелектуальний капітал соціуму, трансформувати його у 

різноманітні фінансові інвестиції.  

У межах суспільства знань гармонічні відносини між 

університетами та підприємництвом апріорі є дуже важливими. У 

постконфліктному суспільстві це питання набуває ще більшої 

значущості, оскільки від характеру цих відносин залежить 

інтенсивність стимулювання розвитку економічної сфери. Через це 

достатньо популярною є думка про те, що для оптимізації суспільства в 

постконфліктний період ми повинні об'єднати університети з бізнес-

спільнотами. За даними Всесвітньої конференції ЮНЕСКО з вищої 

освіти: «Вища освіта необхідна для будь-якої країни, щоб досягти 

необхідного рівня економічного і соціального розвитку і соціальної 

мобільності» [203]. Якщо соціальна нерівність є одним з джерел 
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конфлікту в суспільстві і вища освіта може сприяти скороченню 

нерівності, забезпечуючи рівний доступ усім верствам населення, в 

тому числі малозабезпеченим сім’ям, вища освіта розцінюється як 

вагомий крок до миробудівництва. 

Зважаючи на академічну свободу, інституціональну автономію і 

різноманіття функцій вищого навчального закладу, стає очевидним, що 

він може здійснювати фундаментальний вплив на розвиток культури 

миру та популяризацію ненасильницьких ідей в суспільствах, що 

потерпають від перманентних конфліктів або перебувають на етапі 

постконфліктності. Якщо зброя може забезпечити примирення шляхом 

вбивства сотень або тисяч людей, то університет сприяє стабілізації 

миру без кровопролиття, шляхом аналізу причин того чи іншого 

конфлікту, а також визначення потенційних шляхів його нівелювання. 

У першому випадку конфлікт може знову бути відтворений через 

певний період часу, знову забравши чималу кількість людських життів, 

в другому – це апріорі неможливо, оскільки вплив було здійснено на 

корінь проблеми, а не на його “паростки”.  

Таким чином, в освіті у конфліктному суспільстві мають 

переважати доцентрові, а не відцентрові тенденції – спільна навчальна 

програма, підручники, стиль викладання, а також рівність усіх суб’єктів 

у правах та обов’язках. Замість того, щоб намагатися відділити людей 

одне від одного, варто зосередитися на об’єднанні конфліктуючих 

сторін на засадах спільних гуманістичних інтересів та цінностей. Під 

впливом інтенсивних глобалізаційних процесів проблема гібридності у 

міжкультурній ідентичності призводить до того, що особистість 

втрачає свою приналежність до нації як цілісного організму, її 

конкретних традицій та цінностей. Освіта здатна позитивно вплинути 

на формування ідентичності за допомогою діалогічного методу, 

застосування якого дозволить відродити втрачений духовний зв’язок 
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між представниками однієї нації. Вона допоможе дійти до спільного 

знаменника у інтерпретації подій минулого та проєктуванні спільного 

майбутнього. 

 

 

1.2. Розвиток освіти в умовах конфлікту: еволюція від суспільства знань 

до суспільства порозуміння 

 

Сучасна цивілізація глибоко вражена кризою непорозуміння. Про 

це свідчить значна кількість соціальних конфліктів, які  впродовж 

останніх десятиліть вирують у різноманітних точках земної кулі. У той 

час як найбільш розвинені країни світу мають амбітні економічні плани 

на майбутнє, у таких країнах як Колумбія, Сирія, Туреччина, Україна, 

Індія, Пакистан, Ізраїль, Палестина, Лівія досі продовжуються військові 

протистояння, що призводять до систематичної загибелі місцевого 

населення.  

На перший погляд може бути неочевидним зв’язок між освітою 

та військовими протистояннями, що обумовлені соціальними 

конфліктами, оскільки традиційно освітня галузь виконує функції, які 

пов’язані з розвитком інтелектуального потенціалу людини. В умовах 

будь-яких соціальних негараздів, спричинених  війною, освіта зазвичай 

сприймається як дещо другорядне, адже своєрідну першість у цьому 

плані посідає безпека членів суспільства, що, у випадку зовнішньої 

агресії, досягається за рахунок боєздатності місцевих військових 

підрозділів. Однак, на цю проблему можна подивитися й під іншим 

кутом зору.  

Якщо зброя може забезпечити примирення шляхом вбивства 

сотень або тисяч людей, то університет сприяє стабілізації миру без 

кровопролиття, шляхом науково-обґрунтованого аналізу причин того 
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чи іншого конфлікту, а також фахового визначення потенційних шляхів 

його нівелювання. У першому випадку конфлікт може знову бути 

відтворений через певний період часу, знову забравши чималу кількість 

людських життів, в другому – це апріорі неможливо, оскільки вплив 

здійснюється на корінь проблеми, а не на його “паростки”. Ще більш 

вагомою є місія університетів у процесах миробудівництва – переході 

від нестійких та тимчасових домовленостей про припинення вогню між 

конфліктними сторонами до дійсного і стабільного порозуміння. 

Виходячи з цього, цей підрозділ переслідує наступну мету – визначити 

певні аксіологічні орієнтири стратегії розвитку вищої освіти як 

інструменту миробудівництва на основі існуючих наукових концепцій, 

що присвячені гармонійному розвитку індивіда в умовах нестабільної 

економічної та соціокультурної реальності сьогодення.    

У науковому просторі України представлений дослідницький 

напрямок на сьогодні перебуває на стадії зародження, зважаючи на 

незначну кількість існуючих публікацій в яких висвітлюється саме 

проблематика миробудівництва як такого. Окремо слід зазначати, що 

авторами цієї роботи, попередньо було підготовлено ряд інших 

наукових праць у яких було досліджено суміжні проблеми розвитку 

вищої освіти в контексті миробудівництва, що у певній мірі лягли в 

основу написання рукопису цієї роботи [111; 112; 113].  

Основним завданням представленого підрозділу є обґрунтування 

переваг та недоліків концепції «суспільства знань» з позиції 

філософського аналізу, співставлення цієї концепції з феноменом 

«суспільства порозуміння» на основі застосування методології контент-

аналізу,  оперування експериментально-індуктивним і аналітико-

інтерпретативним методами дослідження, що наближають нас до 

цілісного розуміння проблеми розвитку освіти в умовах конфлікту.  
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Переходячи до викладу основного матеріалу даного дослідження 

у якості цитати хотілося б навести вислів професора філософії та 

соціології Паризького університету Е. Морена: «Навчати розумінню 

математики або іншій подібній дисципліні – це одне, а навчати 

людському розумінню –  зовсім інше. У цьому полягає власне духовна 

місія освіти: навчити розумінню між людьми як умові та гармонії 

інтелектуальної і моральної солідарності людського роду» [69]. Вчений 

досить чітко підкреслив, що місія освіти в національному та 

глобальному контекстах не може вичерпуватися лише поширенням 

знань від вчителя до учня або ж від викладача до студента. Її роль є 

набагато глибшою, адже саме соціальний інститут освіти має 

повноваження для гармонізації сучасного суспільства, що потерпає від 

перманентного насилля, відчуження, нетерпимості. Причини подібних 

явищ варто шукати у вимірі сприйняття людиною навколишнього світу, 

розуміння або нерозуміння нею усіх тих явищ, які відбуваються 

навколо.  

Як зазначає український вчений В. Кремень: «Людство дуже 

багато знає, проте багато чого вже не в змозі зрозуміти. Трагедія 

полягає в тому, що ми не усвідомлюємо, не розуміємо світ, що 

змінюється. На сьогодні розуміння – це складний процес 

міжособистісної взаємодії в світі, в якому вирішальна сила належить 

інформації та знанням. Інформація, якщо вона належним чином 

концептуалізована і передана, несе зрозумілість, але цього недостатньо 

для розуміння. Існує два типи розуміння: інтелектуальне (об’єктивне) і 

людське інтерсуб’єктивне розуміння. Інтелектуальне розуміння 

здійснюється через зрозумілість інформації та її пояснення. Останнє є 

необхідним для розуміння, але недостатнім. Розуміння завжди 

інтерсуб’єктивне, оскільки передбачає пізнання суб’єктом іншого 
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суб’єкта. Розуміння обов’язково охоплює процес емпатії, ототожнення 

себе з іншим, вимагає відкритості, поваги та уважності» [56, с. 15]. 

Тож на основі наведених роздумів стає очевидним, що у 

більшості випадків причинами конфліктів є не лише жага до влади чи 

збагачення, відсутність соціальної справедливості, низький рівень 

толерантності до Іншого, як було вказано у попередніх роботах, а в 

перше чергу – відсутність цілісного розуміння закономірностей 

багатоманітних процесів навколишньої реальності та, на основі цього, 

відсутність порозуміння з людьми. У той час як велика кількість 

дослідників з різних країн світу розтлумачує сучасну добу як 

«суспільство знань», людство продовжує потерпати від насилля, 

значних гуманітарних втрат, відвертого чи завуальованого геноциду.  У 

зв’язку із цим варто з’ясувати дійсні переваги та недоліки цієї 

концепції зважаючи на поточні реалії сучасного суспільства. 

В українському науковому дискурсі концепція суспільства знань 

уже давно є популярною та водночас дискусійною. Її обговорюють як 

на академічному, так і на політичному рівні. Зокрема, відділ 

гуманітарної політики Національного інституту стратегічних 

досліджень дає таку характеристику цьому поняттю: «Суспільство 

знань, яке виникає як нова суспільно-економічна формація держави у 

XXІ сторіччі, тісно пов’язане з особливою роллю знання у сучасному 

цивілізаційному розвитку. На відміну від інформаційного суспільства, 

що визначається досягненнями технологій, поняття «суспільство 

знання» передбачає більш розлогі соціальні, етичні і політичні 

параметри» [83]. 

Концепція «суспільства знань» –  це, по суті, ще одна 

реінкарнація головної ідеї Просвітництва, а саме величності людського 

розуму, святої віри в безповоротне благо загальнолюдської освіченості 

та наявності будь-яких знань. Але, водночас, поряд з загальними 
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тенденціями минулого в ціннісній структурі теорії «суспільства знань» 

існують і новоутворення, що не мали своїх аналогів раніше. Зокрема 

цінність знань відтепер не є субстанційною – вони цінні завдяки 

практичним можливостям, які можуть потенційно бути досягнуті в 

результаті їх здобуття. Саме тому, концепцію «суспільства знань» 

можна умовно назвати концепцією «прагматичного неопросвітництва», 

в якому знання починають існувати не інакше, як у практичному 

проєктуванні, плануванні та стратегіях. 

Безвідносна цінність гуманітарного знання Античності та Нового 

часу в сучасну епоху заміщується відносною цінністю, яка прив’язана 

до прагматичної епістемології. Це особливо виразно прослідковується 

на сучасних адміністративних реформах у Європейському освітньому 

просторі, де акцент ідеалістичної свободи вищої освіти та науки 

зміщується в бік інструментальної «свободи для». Як відзначає 

сучасний грецький дослідник А. Казаміас: «Дискурс ЄС щодо освіти та 

професійної підготовки пройнятий інструменталістським етосом, який 

розглядає знання і культуру як засіб досягнення економічних цілей…» 

[154]. Саме на таких конкретних прагматичних засадах, що 

розглядають гуманітарні науки як пізнавально-виробничий інструмент, 

і ґрунтується сучасний ідеал європейської освітньої політики, 

амбіційно іменований «суспільством знань».  

Серед сучасних прихильників концепції «суспільства знань», що 

популярні за кордоном проте мало відомі в Україні, варто виділити 

шведських дослідників С. Сьорлінга та Г. Вессурі. Відомі професори з 

університету в Стокгольмі тісно співпрацюють з організацією 

ЮНЕСКО і наразі є одними з головних теоретиків цієї ідеї. На їх думку, 

головними труднощами втілення відповідної концепції суспільного 

блага є на сьогодні наявна суперечність між «економікою знань» та 

«суспільством знань». Перше розглядає знання як товар, який має 
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досить потужний попит та потенціал, друге вбачає у знаннях спосіб 

досягнення суспільного блага [18].  

З одного боку, економічна цінність знань дає можливість 

привернути до них небачену раніше увагу, залучити додаткові кошти та 

політичні зусилля, а з іншого, це може стати наслідком радикальної 

втрати певних важливих аспектів науки, які виявилися економічно 

невигідними та недоцільними. Усе це пов’язано, в тому числі, з 

глобалізацією, яка несе ще один виклик у вигляді транскордонної 

експлуатації інтелектуальних та навчальних ресурсів. Капіталістична 

глобалізація викликає лібералізацію і приватизацію економіки та 

суспільних благ, в тому числі й освіти та науки. Таким чином, це 

ідеологія, яка прагне нав’язати неоліберальну дисципліну вищій освіті, 

це система значень, яка впливає на всі аспекти академічного 

підприємництва, в тому числі навчання, дослідження та 

обслуговування. 

Найбільше прихильників концепції «суспільства знань» належать 

до американського наукового співтовариства. Вони здебільшого 

вважають, що максимальне збільшення практичної складової знань 

сприяє збільшенню капіталовкладень в освіту, а отже, підвищує її 

якісний рівень. Як зазначає з цього приводу американський дослідник 

голландського походження Т. Вірт: «Масове поширення ІКТ та 

Інтернету, здається, сприяють розвитку нових знань і нового ставлення 

до знання. Концепція знань розширена із суто теоретичного знання 

(«старі знання»), в бік знань, які водночас є більш орієнтованими на 

практику («нові знання»)» [205, с. 17].  

На противагу цьому О. Зінов’єв вважає, що технологізація та 

фальсифікація знань у сучасному, насамперед, західному світі призвела 

до втрати так званого «фактору розуміння» –  особливої здатності 

розвинутого інтелекту бачити сенс загальної картини знань, їх 



Українська освіта в умовах війни                                       28 
 

необхідності та головної цінності. «Лінія західноєвропейської 

цивілізації, розпочата мислителями минулих століть, виявилася просто 

обірваною як один із визначальних факторів соціальної еволюції. З 

еволюційного процесу людства випадає його значна частина. 

Безглуздість еволюції полягає в тому, що зараз легше підготувати 

тисячі фахівців у найрізноманітніших сферах науки, ніж одного 

єдиного, справді вільного від пересудів у розумінні основ пізнання 

світобудови і здатного розвинути досить високі результати своїх 

досліджень» [39, с. 508].  

Сучасна ситуація в інтелектуальній сфері буття є схожою на  

екологічну – вона забруднена та понівечена, але, на відміну від 

останньої, проблеми інтелекту людства залишаються на периферії – 

ніхто не помічає її катастрофічного стану. Суспільство знань, яке 

пропонується західними політиками, це не більше ніж суспільство 

технічного споживання інформації, яке не зробить людство 

розумнішим. 

 Нове суспільство нині кваліфікується не лише як «суспільство 

знань», інформації, послуг, а й як «суспільство ризику», несподіваних 

викликів, страху, небезпеки війни. Зокрема, У.Бек висловлює нове 

розуміння ризику, носієм якого є не людина, яка ризикує, а соціальна 

дійсність, створена новою епістемологічною та інтелектуальною 

культурою. Ризики тепер стають непідвладні людині, вони більше не 

залежать від її сміливості або недбалості. Ризикам підлягають усі 

соціальні групи та категорії людей. Вони кардинально руйнують 

основи життя та загрожують цивілізації самознищенням. Крім того, 

відбувається «виснаження» наявної інтелектуальної культури, яку 

заступає система нових за змістом і смислом ідей, моральних та 

інтелектуальних імперативів. Тобто людство почало усвідомлювати, що 

опинилося в «пастці» власної могутності: розвиток науки породив 
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загрозу термоядерного, нейтронного знищення, антична «любов до 

мудрості» була підмінена «цинізмом знання», позбавленого моральних 

критеріїв [10]. 

У 2000 році ЮНЕСКО в рамках програми «Освіта для всіх» 

створила для себе список цілей на 15 років, що станом на 2015 рік 

досягнуті лише частково. У позиційному листі «Освіта після 2015» на 

освіту покладається важлива роль індикатора справедливого світового 

розвитку, а також одного із засобів ліквідації конфліктів. «В умовах 

стурбованості соціальною нерівністю та нерівною участю людей у 

світовому розвитку, зі збереженням внутрішніх і міжнаціональних 

конфліктів та соціальної напруженості підвищена увага приділяється 

центральній ролі освіти у зміцненні миру та соціальної згуртованості. З 

цієї позиції освіченість у принципах «глобального» співтовариства, 

участь у громадянському суспільстві, а також навчання жити разом 

вийшли на перший план у якості ключових завдань соціального 

виховання.  

На думку вчених, для запобігання насильства та збереження миру 

варто запроваджувати так звану миротворчу освіту у всіх країнах. 

Миротворча освіта – це основні знання, настанови та цінності, що 

прагнуть трансформувати такі способи мислення, настанови та 

поведінки людей, що створюють або поглиблюють насильницькі 

конфлікти. Вона спрямована на виховання культури миру – 

усвідомлення цінності й значущості ненасильницьких практик 

поведінки на індивідуальному рівні та недопущення війни як засобу 

врегулювання міжнародних суперечок.  

Освіта для миру бере свій початок у США у 50-х рр. XX ст., коли 

два американських вчителя й активіста-миротворця Г. К. Абрамс та Ф. 

Шмідт заснували міжнародну неурядову організацію – «Фундацію 

освіти для миру». Її гаслом є наступний вираз: «Руки – для того, щоб 
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допомагати, а не завдавати болю» [184]. Свою головну місію члени цієї 

організації вбачали у тому, щоб навчати дітей і дорослих розумінню 

динаміки конфлікту та поширенню миротворчих навичок  у сім’ях, 

школах, громадах і в усьому світі. Фундація освіти для миру є лідером 

у сфері розроблення навчальної програми «вирішення конфліктів» та 

викладання цього курсу. Працівники організації пишуть і публікують 

матеріали, які сьогодні використовують у більш ніж 20 тис. навчальних 

закладах усього світу. Програма передбачає вивчення таких нагальних 

питань: попередження насильства, соціальне емоційне навчання, шляхи 

вирішення конфліктів, навички співпраці і взаємодії в колективі, 

виховання характеру і цінностей, попередження буллінгу тощо.  

Наприклад, І. Гарріс виокремлює такі типи освіти для миру: 

інтернаціональне виховання, освіта щодо розвитку, освіта щодо прав  

людини та освіта щодо вирішення конфліктів. Ці типи відрізняються 

різними аспектами, але всі вони мають спільну основу: вони визнають 

відмінності у переконаннях як реальність людського суспільства. 

Базуючись на цьому, вони пояснюють коріння насильства, його різні 

форми та шукають альтернативи насильству [146].   Необхідно 

зазначати, що є багато інших типів освіти для миру, сформованих 

історичними, соціальними та культурними контекстами країн.  

Демократична громадянська освіта є однією з найбільш 

популярних моделей освіти для миру. Її головна мета – виховати 

критично мислячих громадян за допомогою дебатів, активного 

навчання та командної праці. Це вимагає нових педагогічних підходів 

для того, щоб учні могли вільно обговорювати гострі, суперечливі 

питання. Так, палестинські та ізраїльські учні під час вивчення курсу 

освіти для миру обговорюють конфлікт у Північній Ірландії, країні, 

далекій від Середнього Сходу, і тому здатні зрозуміти протилежні 

погляди. Такий підхід є ефективним, тому що учні не мають прямого 
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емоційного залучення в конфлікт,  а отже можуть аналізувати його 

динаміку більш об’єктивно.  

Інший тип моделі освіти для миру, що широко застосовується у 

постконфліктних країнах сьогодні – це міжгрупова діяльність. Такий 

різновид діяльності спрямований на розвиток довіри між 

особистостями, а також різними соціальними групами. Він має на меті 

виховання емпатії за допомогою міжлюдських контактів. Такий підхід 

до освіти для миру базується на принципі, який Дж. Пейдж називає 

«етика піклування» і наголошує, що «відносини людей є більш 

важливими, ніж принципи» [170]. Згідно з етикою піклування, 

вихователі прагнуть створити середовище, де діти навчаються плекати 

людські відносини, що ґрунтуються на довірі та піклуванні. 

Освіта для миру в закладах вищої освіти – це академічна 

дисципліна, що базується на політичних науках, соціології, історії, 

теології, психології та філософії. Основними цілями вивчення освіти 

для миру у закладах вищої освіти є: виховання студентської молоді, 

розуміння причин збройних конфліктів, розвиток шляхів їх 

попередження і подолання, створення мирного і справедливого 

суспільства. Як відомо, в університеті Толедо в Іспанії існує 

бакалаврська програма з вивчення проблем миру і онлайн-програма 

освіти для миру. Ці навчальні програми спрямовані на дослідження 

питань, пов’язаних з філософськими, соціологічними та 

психологічними аспектами вивчення проблеми зменшення та 

викорінення насильства у світі. 

Університет Нотр-Дам видає диплом магістра з глобальних прав, 

для тих, хто прагне побудувати мир, зацікавлений у політичних змінах 

у суспільстві, лідерстві, аналізі конфліктів та боротьбі за права людини. 

В університеті Мічігану реалізуються програми, присвячені проблемам 

боротьби  з насильством і дискримінацією, а також програми з питань 
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соціальної справедливості. В Університеті Кабіанги 21 вересня 2017 р. 

було оголошено Днем миру, студенти обговорювали питання миру і 

гармонійного співіснування людей, садили дерева, брали участь у 

мирній ході. Гасло цього заходу – «Разом до миру, поваги, безпеки та 

гідності для всіх» [146]. Збільшення уваги до освіти у дусі миру збоку 

вищих навчальних закладів свідчить про усвідомлення світовою 

академічною спільнотою потреби щодо підготовки сучасного фахівця 

до життєдіяльності в умовах конфліктів, економічних та соціальних 

криз, духовного занепаду людства.  

Як зазначає В. Андрущенко, освіта є потужним засобом 

формування неконфліктної свідомості, миролюбного світогляду, що 

дозволяє у подальшому його носіям реалізовувати принцип миру у 

політичній, державній, професійній діяльності. Навчання розв’язанню 

конфліктів сконцентроване на соціально-поведінкових проявах 

конфліктів. Така освіта зорієнтована на формування умінь вирішення 

міжособистісних конфліктів техніками переговорів та посередництва, а 

також на вироблення вмінь налагодження комунікацій шляхом 

активного слухання, визначення потреб, розділення фактів та 

емоційних висновків [6]. На основі цього стає очевидним, що філософія 

освіти у дусі миру має пронизувати у вищому навчальному закладі 

кожний напрям підготовки, кожну спеціальність – від вчителя і до 

дипломата. Такі принципи як демократія та гуманізм мають бути не 

лише проговорені, але й відтворені у навчальному процесі вищої 

школи.  

У серпні 2015 року рішенням японського уряду гуманітарні 

факультети були ліквідовані в більшості національних вишів. Політики 

пояснюють таке рішенням тим, що ці підрозділи є «непотрібними» для 

розвитку країни. Японська система освіти досить давно прийняла 

американський патерн освіти для економічного розвитку. Часткова 



Українська освіта в умовах війни                                       33 
 

ліквідація гуманітаристики зі структури освітньої системи є, по суті, 

радикальним способом прискорення процесу прагматизації освіти, її 

відповідності міжнародному зразку. Адже гуманітарна освіта і наука, 

яка надто повільно реагує на зовнішні перетворення, виявляється 

своєрідним «баластом» руху інновацій.  

Питання реформації університету натрапляє на давню освітню 

проблему сформовану Аристотелем: чи є знання самоцінним, чи знання 

потрібно отримувати лише з розрахунку на здійснення персональної 

діяльності? Слід навчати філософа чи функціонера? У цьому векторі 

розвивається основна полеміка сучасної вищої школи у багатьох 

країнах. 

Відповісти на це запитання однозначно – означає знехтувати 

тими чи іншими компонентами – чи то аксіологічними, чи то 

праксеологічними, які у сукупності становлять фундамент вищої освіти 

у її класичному розумінні. Якщо для реалізації концепції суспільства 

знань ключовим є засвоєння фаху через набуття практично значущих 

компетентностей випускниками вищих навчальних закладів, то для 

суспільства порозуміння пріоритетним є засвоєння гуманістичних 

цінностей, відношення до людини як до кінцевої мети, а не як до засобу 

у досягненні певних цілей. Мова йде не про те, щоб відмовитися від 

вивчення прикладних наук, відсторонитися від переваг сучасних 

технологій. Скоріше йдеться про діалектику гуманітарної освіти та 

точних наук, що надасть змогу університетам, з одного боку, бути 

фінансово забезпеченими, а з іншого – залишатися гарантами 

національної безпеки держави. 

Проєкт під назвою «суспільство порозуміння» – це не просто 

часткова трансформація концепції суспільства знань з акцентом на 

пріоритетність абсолютних цінностей над практичними. Насправді це 

багатоаспектний і перспективний напрямок розвитку сучасної 
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цивілізації, який передбачає синтез класичних традицій та передових 

технологій заради досягнення блага людського індивіда. Лише тоді, 

коли людина прагнутиме до порядку, а не хаосу через пізнання Бога у 

дусі Середньовіччя, коли гармонійний розвиток особистості буде 

підкріплений спонуканнями совісті у дусі Відродження, а прагнення до 

свободи та справедливості буде об’єднувати більше ніж жага до 

самоствердження у дусі Просвітництва, відбудуться якісні 

фундаментальні зсуви у цьому напрямку.    

 

 

1.3. Освіта як інструмент деміфологізації суспільної свідомості  

 

Життя людини від першого і до останнього подиху сповнене 

тотальної невизначеності – перед завтрашнім днем, долею рідних та 

близьких, перспективою реалізації побутових планів та 

фундаментальних мрій. Очевидно, що у цьому ми, суб’єкти інформації 

епохи, абсолютно нічим не відрізняємось від своїх далеких пращурів, 

що мешкали на планеті Земля з часів первісного суспільства. У зв’язку 

з цим, на кожному етапі суспільної еволюції людській свідомості було 

властиво шукати вимушеної розради перед незбагненністю подальшого 

існування шляхом створення певних символічних систем, які, з одного 

боку, відображали специфіку осмислення повсякденної реальності, а з 

іншого – адаптували цю реальністю до сприйняття на рівні свідомості.  

Перша умовна спроба сховатися від потенційної небезпеки збоку 

світового універсуму призвела до зародження міфології як певної 

текстуалізованої системи уявлень та переконань, що заклала 

фундаментальні основи у пізнанні людиною трансцендентних явищ.  

Унікальність міфології полягає не лише в тому, що вона зменшила 

тривожність людини перед незбагненністю, символічним чином 
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обґрунтувавши закони світобудови. Її соціальна цінність була 

абсолютною, оскільки саме у лоні міфології відбулася передача певної 

сукупності знань наступним поколінням, а також об’єднання людей 

первісного суспільства на основі регламентованих норм та усталених 

звичаїв.  

Як довела історія стародавніх цивілізацій, людство не було 

повністю задоволено тією картиною світу, яка була сформована 

міфологічним типом світогляду з притаманними для неї 

антропоморфізмом, тотемізмом та ідеалізацією минулого. З часом це 

обумовило потребу щодо пошуку нових абсолютних смислів та 

цінностей, що стало міцним підґрунтям для зародження релігійних 

традицій. На відміну від міфологічного типу світосприйняття, релігія, 

по-перше, чітко розмежувала духовну та матеріальну іпостасі, по-друге, 

абсолютизувала віру людини у першотворця і, по-третє, набувала 

здебільшого догматичного характеру. Італійський вчений-філософ 

У.Еко в романі “Ім’я рози” досить однозначно висвітлив ключові вади 

релігійного типу світогляду: паралізація волі людини та поширення 

синдрому колективного страху в результаті численних спекуляцій 

представників церкви [105]. Попри суперечливі суспільні настрої 

впродовж середньовічного періоду, в контексті представленого 

дослідження  було б несправедливо не звернути увагу на той факт, що 

перші університети були сформовані саме у період домінування 

теоцентричної картини світу.    

Попри це, перманентна криза релігійних догматів призвела до 

відродження суспільного інтересу до ідей класиків античної філософії з 

їх абстрактно-понятійним характером освоєння дійсності, 

ознаменувавши якісно нову стратегію цивілізаційного поступу – 

гуманізму. Очевидно, що це додало надії пересічній людині у 

вирішенні глибоких екзистенційних проблем. Значима відмінність 
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філософії у співвідношенні з традиційними міфологією та релігією 

полягає у її ненасильницькому характері впливу на свідомість людини. 

Впродовж суспільної еволюції філософія випромінювала чимало 

різноманітних течій, що відповідали викликам кожної конкретної доби. 

Тим самим філософія створювала умови для конструктивного дискурсу 

між людьми, надаючи голодним до пошуку істини вудочку для 

своєрідної “риболовлі” замість наперед заготовленої “риби”.  

Обґрунтувавши право людини на свободу у прийнятті 

повсякденних рішень, а також подекуди звільнивши соціум від наруги 

над гуманістичними істинами та цінностями, філософія все ж не могла 

сповна реалізувати тогочасні запити щодо створення нових знань, що 

було об’єктивно необхідним для форсування суспільного прогресу. 

Тож, починаючи з епохи Просвітництва, генерування знань стало 

прерогативою наукової галузі, що не могло не відобразитися на 

способах мислення людської істоти. Науковий тип свідомості є 

найбільш довершеним різновидом осягнення законів світобудови, що 

характеризується потягом до раціоналізму та емпіризму. Проведення 

різноманітних експериментів над природними явищами стало наочним 

результатом одвічної зацікавленості людського розуму у незбагнених 

до цього часу феноменах. Саме завдячуючи іманентним сумнівам та 

допитливості людської природи впродовж тривалого історичного 

поступу в минулому, сучасна цивілізаційна віха ознаменована як 

інформаційна.   

Водночас навіть на сьогоднішній день було б не коректно 

стверджувати, що наукова картина світу остаточно витіснила 

міфологічний, релігійний та філософський типи світогляду. Доведення 

цієї гіпотези не потребує проведення вузькоспеціалізованих 

досліджень, адже достатньо проаналізувати хоча б побутові звички 

багатьох народів сьогодення – звертатися за послугами до віщунів та 
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ворожок, вірити у абсолютно ірраціональні та алогічні явища на кшталт 

астрології, телепатії, гомеопатії тощо. У зв’язку з цим істинною є думка 

про те, що науковий тип світогляду не в змозі цілком витіснити 

міфологію, так само як інформаційна мережа Інтернет не призвела до 

зникнення радіо, газет і телебачення у повному обсязі. 

На початку цієї роботи було вказано, що спільним для сучасної 

людини та її пращурів з часів первісного суспільства є відверта 

невизначеність перед майбутнім. Наближаючись до визначення мети 

представленої роботи, слід підкреслити, що між традиційним та 

інноваційним образами Homo sapiens існує ще одна вагома тотожність, 

яка не дає можливості повноцінно розглядати сучасного представника 

людського роду як винятково цивілізовану істоту. Мова йде про 

схильність до насильства як такого та його жахливі наслідки, що з року 

в рік безпідставно позбавляють життя більшу кількість людей, ніж 

екологічні катастрофи та біологічні віруси. Якщо ж додати до цього ще 

й існування ядерної зброї, то благополуччя сучасної «прогресивної» 

цивілізації вже у найближчому майбутньому видається досить 

сумнівним. Адже людська свідомість, попри численні військові 

трагедії, збройні протистояння та геноциди у минулому, все ще не 

прийшла до “спільного знаменника” щодо реалізації проєкту 

світобудови під назвою “Вічний мир”,  автором якого є видатний 

німецький мислитель І. Кант [24].  

Сучасним політикам та державним лідерам імпонує риторика 

прославлення миру. На жаль, вона використовується здебільшого як 

певний соціальний міф, що орієнтований на підвищення персональних 

рейтингів та популярності серед громадського населення. Досягнення 

сталого миру потребує відокремлення дешевих популістських гасел від 

реальної підтримки ініціатив миробудівництва. В межах цієї роботи 

ключовою є наступна теза: формування культури миру у локальних та 
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глобальних масштабах першочергово потребує позбавлення від 

численних міфів, які панують у суспільній свідомості на сучасному 

етапі. Підтримувати будівництво миру безпосередньо означає 

розвивати освіту на засадах теоретичного та прикладного гуманізму, 

визнавати на всіх суспільних рівнях права людини, розвивати у неї 

основи критичного мислення. Останнє являє собою своєрідне щеплення 

від негативного впливу соціальних міфів на життя та побут людини. 

Без виваженої стратегії розвитку освітньої галузі, зокрема вищої освіти, 

філософія миробудівництва виглядатиме в основному як дещо 

абстрактне та недосяжне. 

Викладений вище матеріал запропонованих фактів та авторських 

суджень просимо розглядати як своєрідну прелюдію, стислий 

історичний екскурс, доповнений оглядом гострих проблем, що дозволяє 

чіткіше сформулювати основну мету цієї роботи – обґрунтувати 

загальнопланетарну цінність вищої освіти як інструменту 

деміфологізації суспільної свідомості в контексті практики 

миробудівництва.  

Для уникнення непорозумінь у процесі тлумачення феномену 

миробудівництва, що загрожує втратою логіки цієї роботи, слід одразу 

окреслити чіткі концептуальні межі запропонованого поняття. З цією 

метою, на думку авторів представленої роботи, доцільно звернутися до 

наукових праць Дж.П. Ледерака –  професора міжнародного 

будівництва миру в Університеті Нотр-Дам. Зокрема, в роботі 

«Розбудова миру. Стале примирення в розділених суспільствах» 

американським вченим була запропонована досить  ґрунтовна дефініція 

представленого поняття: «Миробудівництво слід розуміти як всеохопне 

поняття, яке включає, генерує та підтримує весь спектр процесів, 

підходів та етапів, необхідних для того, щоб трансформувати конфлікт 

у сталі мирні взаємини. Образно кажучи, мир розглядається не просто 
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як часовий етап або умова. Мир є динамічним соціальним конструктом. 

Така концептуалізація вимагає процесу будівництва, який передбачає 

інвестиції та матеріали, архітектурний дизайн та координацію праці, 

закладення фундаменту та ретельні штукатурні роботи, так само як і 

подальший догляд» [60, с. 45]. 

На відміну від своїх попередників, зокрема Й.В. Галтунга, Дж. 

П. Ледерах стверджує, що ефективність практик миробудівництва не 

обмежується лише етапом постконфліктної реабілітації суспільства. 

Унікальність миробудівництва полягає у тому, що така стратегія може 

застосовуватися на кожному з етапів конфліктної ситуації – від початку 

накопичення певних суперечностей у суспільстві, боротьби з 

соціальною несправедливістю та структурним насильством, на етапі 

відвертих збройних протистоянь, а також постфактум –  у процесі 

відновлення світоглядно-ціннісної єдності та довіри серед громадян.  

Німецький військовий теоретик К. фон Клаузевіц свого часу 

висунув тезу, що всесвітня історія являє собою історію військових 

конфліктів [47] . У певному розумінні ця думка може здатися дещо 

перебільшеною, проте, як не парадоксально, військові події відігравали 

визначальну роль у формуванні траєкторії розвитку цивілізації. Якщо 

неозброєним оком поглянути на історію минулого століття, напевно, 

найбільше має вразити безпрецедентна кількість військових конфліктів, 

які відбулися протягом цього періоду на всіх континентах світу. На це 

влучно вказав український філософ зі світовим ім’ям М.В. Попович у 

окремій праці під досить красномовною назвою «Червоне століття» 

[79]. Можна припустити, що саме війни, з одного боку, здійснювали 

найбільш деструктивний вплив на розвиток людини, а з іншого – 

призводили до активізації у неї рефлексивних процесів, збільшували 

усвідомлення цінності миру.  
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За даними шведського департаменту миру та досліджень 

конфлікту в Упсалі UCDP, від періоду закінчення Другої світової війни 

і до першого десятиліття новітньої доби відбулося 248 збройних 

протистоянь у 153 різноманітних країнах світу [197]. Найбільший 

стрибок у кількісному зростанні конфліктних ситуацій був 

зафіксований у період з 1946 по 1990 роки – з 17 до більше ніж 50 

масових випадків застосування зброї. На початку XXІ століття відбувся 

зворотній процес, що призвів до помітного зниження кількості “гарячих 

зон”  у межах світової спільноти. Зокрема, у 2003 році кількість 

військових конфліктів сягнула позначки 30, що вважається рекордним 

мінімум. Значну роль у зменшенні прецедентів застосування зброї  

відігравали міжнародні організації та комітети з питань миру, провідне 

місце серед яких досі займає ООН. Завдяки її ефективній діяльності 

мир став теоретично усвідомлюватися як безумовна потреба сталого 

розвитку суспільства від Сходу до Заходу та від Півночі до Півдня. 

Адже неможливо говорити про економічне зростання та соціальну 

справедливість там, де панує насильство. З іншого боку, практичне 

втілення ідей “вічного миру” все ще залишається недосяжним, 

зважаючи на нерозв’язаність багатьох конфліктів, що пов’язані з 

анексіями територій, масовими вбивствами та поневоленням людей.  

Очевидно, що кожен з існуючих на сьогоднішній день конфліктів 

має свої закономірності, тому було б недоцільно зводити їх до однієї 

когорти, аналізувати за допомогою одних і тих же дослідницьких 

“лінз”. Однак, не слід ігнорувати той факт, що за своєю природою 

конфлікти схильні проявляти певні тотожності, незалежно від обставин 

кожного конкретного прецеденту. Зокрема, вже згаданий Дж. П. 

Ледерак, досліджуючи конфлікт у глобальному вимірі,  прийшов до 

наступного висновку: «Конфлікт ніколи не статичний. Він за природою 

є експресивним, динамічним та діалектичним. Вкорінений у стосунках, 
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конфлікт народжується у світі людських сенсів та сприйняття. Він 

постійно змінюється через безперервну людську взаємодію та 

безперервно змінює людей, що дають йому життя, і соціальне 

середовище, в якому він народився, розвивається та, можливо, 

закінчується» [60, с. 91-92]. 

У межах нашої роботи важливо підкреслити, що конфлікт 

деформує особистісне сприйняття навколишньої реальності, 

породжуючи значну кількість соціальних міфів, упереджень та 

стереотипів. Найбільш поширеним явищем у цьому контексті є 

схильність суб’єкта конфлікту до бінарного мислення – повсякчасна 

ідеалізація однієї сторони, сприйняття її як прикладу абсолютної 

чесності, порядності, справедливості, на противагу демонізації 

опонентів, представлення їх всіма можливими засобами як прояву зла у 

найвищій мірі. Це судження не означає, що потрібно шукати 

виправдання реальним вбивцям та катам. Їх покарання має відбуватися 

згідно з нормами чинного законодавства, а не шляхом персональної 

розправи, керуючись бажанням щодо помсти. Не слід забувати 

класичний вираз про те, що добрими намірами прокладена дорога у 

пекло. Адже у сучасному світі тотальної постправди іноді дуже важко 

усвідомити відмінність між істиною та хибою, фактами та домислами. 

Через це стає зрозумілим, що боротьба із конфліктом потребує не лише 

бажання, але й професіоналізму, а також поміркованості.   

Нам вкотре імпонує позиція Дж. П. Ледерака, який вказує 

наступне: «Виклик багатьох збройних конфліктів частково полягає в 

довгочасному характері неприязні груп, що конфліктують, 

довготривалій ненависті та глибоко вкоріненому страху. Все це 

супроводжується безпосередньою близькістю ворога, що мешкає ледве 

не двері в двері, як у багатьох районах Боснії, Сомалі, Азербайджану, 

Руанди та Колумбії. Для постачальників запальної пропаганди такі 
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умови – лише на руку. Ворог не на іншому боці земної кулі, він живе в 

селі через дорогу, а трапляється, що й через стіну» [60, с. 37]. Цей вираз 

вкотре підтверджує, що успішне розв’язання переважної більшості 

сучасних конфліктів потребує не лише підписання певного акту чи 

меморандуму на вищому дипломатичному рівні, але й наявності 

розлогого суспільного дискурсу, наукового аналізу травматичних подій 

минулого, а також позбавлення від невігластва. Усе це може призвести 

до зменшення рівня психологічної напруги у межах певної соціальної 

спільноти та відродження довіри людини до людини, незалежно від 

етнічних, релігійних чи політичних поглядів.  

Як зазначає ізраїльський вчений Д. Бар-Таль, одним з головних 

коренів усіх конфліктів, розбіжностей і напруженості між групами є 

той факт, що кожен з учасників бачить конфлікт та його причини з 

нетотожної з перспективи [123]. Можна додати –  невміння поставити 

себе на місце Іншого та на підставі цього знайти взаємовигідний 

компроміс є ознакою обмеженості світогляду, надмірної зацикленості 

на реалізації власних інтересів, заради чого певні політичні сили або 

суспільні лідери зазвичай здатні вийти за межі здорового глузду. У 

цьому контексті згадуються думки Х.Ортега-і-Гассета, який писав: «Дві 

людини дивляться на один і той самий пейзаж з різних точок зору. 

Вони бачать, але не одне й те саме. Різниця у розташуванні призводить 

до того, що пейзаж організовується у різний спосіб для кожного з 

них…Чи є сенс одній людині стверджувати, що пейзаж іншої хибний? 

Безумовно, ні – один пейзаж так само реальний, як і інший. Але не 

менш безглуздим був би висновок щодо ілюзорності обох пейзажів – на 

тій підставі, що вони не співпадають…Перспектива – це один із 

компонентів реальності, не будучи її деформацією, вона є її 

організацією» [75, с. 46-47].   
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Подібна постановка проблеми потребує обґрунтування певної 

стратегії  розвитку вищої освіти як інструменту деміфологізації 

суспільної свідомості в контексті миробудівництва. Станом на сьогодні 

суспільство намагається позбутися від рудиментів стародавньої освіти, 

яка базується  на катехізисному методі зазубрювання навчального 

матеріалу. Замість цього ключовою метою освітньої системи сучасного 

ґатунку має стати розкриття задатків кожного здобувача знань. Це, в 

свою чергу, потребує розвитку не лише інтелектуальної, але й 

емоційної сфери студента. Точніше, того, що Д. Гоулман сприймає як 

емоційний інтелект (ЕQ). Адже не слід забувати, що людина є не лише 

мислячою, але й чуттєвою істотою. Вміння усвідомлювати власні 

емоції та знаходити адекватні рішення щодо їх прояву є, поза всяким 

сумнівом, надзвичайно цінною компетенцією в умовах 

швидкоплинного світу сьогодення. Для того, щоб забезпечити 

формування такої компетенції, як і будь-якої іншої, педагог має стати 

на один щабель зі своїм підопічним, позбавитися від зверхності та 

пихатості, а також ставити більше запитань, ніж давати відповідей. В 

умовах такої моделі освіти сучасні генерації молодих людей будуть 

орієнтовані не лише на здобуття матеріального добробуту, але, 

першочергово, на знаходження свого покликання у житті.  

Досить виваженими у цьому контексті є роздуми тибетського 

мислителя Далай-лами XIV: «Планеті не потрібна велика кількість 

“успішних людей”. Планета відчайдушно потребує миротворців, 

цілителів, реставраторів, оповідачів і люблячих всіх видів. Вона 

потребує людей, поруч з якими добре жити. Планета потребує людей з 

мораллю, які готові включитися в боротьбу, щоб зробити світ живим і 

гуманним. А ці якості мають мало спільного з «успіхом», як він 

визначається в нашому суспільстві» [116]. Сліпа гонитва за успіхом, що 

сприймається в сучасному світі як дещо безальтернативне, насправді 
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девальвує унікальну самоцінність людської природи. На фоні 

суспільного резонансу навколо новин про економічну та екологічну 

кризи, дефіцит духовного розвитку людини залишається поза увагою. 

Це, в свою чергу, породжує нові різновиди бар’єрів на шляху до 

міжособистісного порозуміння та розв’язання перманентних 

соціальних конфліктів.  

У наші дні переважна більшість продуктів міфотворчості 

перебуває у латентній формі, що ускладнює процес їх своєчасного 

виявлення та знешкодження. Коли мова йде про довготривалий 

конфлікт, що пов’язаний з глибокими світоглядно-ціннісними 

суперечностями, вчені та педагоги мають не оминути увагою найбільш 

поширені суспільні наративи, які зазвичай наповнені достатньо 

контроверсійним змістом. В основі наративу закладені певні історії про 

події, які відбулися в минулому, але продовжують детермінувати 

характер сприйняття людиною навколишньої реальності. Самі наративи 

не є апріорі негативним чи позитивним феноменом. Їх мета полягає у 

тому, щоб сформувати певний “спільний знаменник” у свідомості 

членів суспільства по відношенню до інтерпретації тих чи інших подій. 

Зокрема, кожна соціальна спільнота має свої історії, що пов’язані з 

героїчним минулим, боротьбою проти загарбників, відродження 

національної ідеї тощо. Вони, подібно до первісних міфів, є засобом 

розради у важкі для суспільства часи і навпаки –  предметом 

національної гордості в період розквіту.  

Вчені у галузі гуманітарних наук – історії, філософії, 

культурології, релігієзнавства, психології, соціології тощо, мають 

займатися професійним аналізом змісту суспільних наративів, виявляти 

закономірності їх впливу на свідомість пересічного члена соціальної 

спільноти. Це дозволить здійснити  розщеплення між об’єктивною 

істиною та фантазіями, що подекуди може бути шкідливим для 
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суспільних настроїв, а також – перешкоджати розв’язанню конфліктів 

різного характеру. Політика миробудівництва у сфері вищої освіти має 

нівелювати будь-які прояви індоктринації, тобто подання знань у 

готовому вигляді без можливості їх критичного сприйняття. Це 

можливо лише в тому випадку, якщо освіта, по-перше, буде 

здійснюватися на засадах суб’єкт-суб’єктних відносин і, по-друге, буде 

передбачити місце для дискурсу. 

Про характерні особливості реалізації суб’єкт-суб’єктних 

відносин у вищій освіті в контексті миробудівництва авторами було 

зазначено у попередніх роботах, які здобули позитивні відгуки 

рецензентів та були успішно опубліковані [191; 193; 194; 195]. Тому в 

межах цього дослідження пропонується звернути увагу саме на другий, 

не менш вагомий аспект – теорію та практику побудови дискурсу в 

академічному середовищі. Для цього варто звернутися до наукових 

праць двох фахівців у сфері освіти – П. Фрейре та В. Андрущенка. 

Бразильський педагог, вчений, екс-міністр освіти П. Фрейре 

зробив все можливе, щоб позбавити свій народ від спадщини 

пригноблених, що  супроводжувала  його впродовж тривалого періоду 

історичного поступу. Хоча усі твори вченого були опубліковані у 

минулому столітті,  їх актуальність не лише не згасла, але й зазнала 

істотного збільшення.  На думку вченого, коріння таких негативних 

явищ як  економічна рецесія, соціальна несправедливість знаходяться 

саме в освітній площині. Освіту слід сприймати не лише як базовий 

соціальний інститут, але й як простір для генерування та обміну 

соціальних цінностей.  Традиційно вважалося, що освіта не має 

повноважень для втручання у різноманітні конфлікти, вона має 

зберігати нейтралітет. Проте П. Фрейре вдалося аргументовано довести 

зворотній порядок речей.  
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Бути нейтральним – означає залишатися байдужим до чужого 

горя. Така модель поведінки не може бути притаманна педагогу та й 

взагалі будь-якій адекватній людині. Інша справа –  уникати певних 

ідеологічних упереджень, залишатися об’єктивним попри 

недосконалість людської натури. Якщо освіта у галузі миру 

перетвориться на транслювання педагогами наперед заготовлених 

гасел, вона буде суперечити своїй же сутності. Освіта задля 

будівництва миру має бути відкритою для сумнівів, діалогу, дебатів, 

обміну думок та суджень. Через це було б наївним вважати, що 

створення поодинокої дисципліни, що присвячена проблемам війни та 

миру, може істотно вплинути на вирішення глибоких соціальних 

суперечностей. Дійсна освіта у дусі миру має бути дискурсивна, тобто 

така, що орієнтована на розвиток критичної свідомості. Ця думка є 

основоположною в роботах П. Фрейре [19].  

Ключовим недоліком традиційної моделі освіти бразильський 

вчений вважає монологічний стиль викладу матеріалу, що 

унеможливлює дискурс як такий. Така освіта може, у кращому випадку, 

сприяти покращенню пам’яті студента, при цьому жодним чином не 

розвиваючи його мисленнєві здібності. У своїх творах П. Фрейре, 

зокрема “Педагогіці пригноблених”,  визначає такий підхід у якості 

накопичувальної концепції освіти. Вона передбачає достатньо 

примітивні ролі: викладача як депозитора та студента як сховище 

знань. В подібних умовах освіта формує “одновимірну особистість” 

(Г. Маркузе), якій притаманно лише плисти за течією, бути пасивною 

та слухняною. Вчитель же посідає становище речника панівної 

ідеології, виправдовуючи тим самим усе негативне, що відбувається 

навколо. Зрозуміло, що така освіта традиційно є притаманною для 

тоталітарних та авторитарних типів суспільств.  
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На противагу накопичувальній концепції освіти, П. Фрейре 

пропонує іншу модель – проблематизуючу [19]. Її фундаментальність 

полягає у встановленні нових стандартів взаємодії студента та 

викладача, що сприяють втраті беззаперечної монополії останнього на 

істину. Замість виключного запам’ятовування знань, студент отримує 

змогу висловлювати свою критичну думку, бути рівноцінним 

учасником дискусії з викладачем. За таких умов здобувач освіти може 

відчувати себе незалежним та самодостатнім суб’єктом, що уміло 

оперує можливостями свого інтелекту, розвиває творчий потенціал. 

Слід нагадати, що подібне протиставлення двох підходів має місце 

також у роботі німецького філософа К. Ясперса під назвою “Дух 

університету”. Щоправда у ній місце накопичувальної освіти посідає 

схоластична концепція, а своєрідним аналогом проблематизуючої 

освіти є сократична модель. Відповідно, лише сократична освіта 

передбачає простір для академічного дискурсу.  

Вивчаючи філософію освіти в її сучасній іпостасі, неможливо 

пройти повз роботи українського вченого В. Андрущенка. В контексті 

цього дослідження нас цікавить, перш за все, його розуміння природи 

дискурсу в контексті вищої освіти. В одній з науковий праць вченого 

дається визначення дискурсу наступним чином: «У філософському 

розумінні «дискурс» має багатовимірний зміст. Класична філософія 

пов’язує його з переходом від одного судження до іншого у 

протилежність інтуїтивному осягненню предмета; розглядає як 

механізм осягнення смислу, що існує для людини в актах її взаємодії з 

іншими людьми; трактує як спосіб комунікативної передачі смислу від 

одного суб’єкта до іншого» [3, с. 1]. Подібне визначення дає змогу 

чітко усвідомити потенційні межі впливу дискурсу на освітнє 

середовище. Поняття дискурсу некоректно ототожнювати із такими 
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явищами як комунікація чи діалог. Водночас дискурс, залежно від 

контексту застосування, може включати в себе і перше, і друге.   

Уявити сучасну прогресивну модель освіти, що позбавлена 

дискурсу, фактично неможливо. Причина цього очевидна – якісна 

освіта потребує вміння не лише засвоювати знання, але й критично 

аналізувати їх зміст. Подібна критика є конструктивною, тому що вона 

не орієнтована на засудження людей за їх погляди. Навпаки, вона 

прямує шляхом звільнення людської свідомості  від соціальних міфів 

або ж сучасних “примар людського розуму” (Ф. Бекон). У цьому 

контексті надзвичайної вагомості набувають філософські дисципліни, 

які здійснюють своєрідну санітарію мислення людини, формують у неї 

захисний імунітет до проявів суспільної пропаганди. 

В. Андрущенко вказує на те, що ціннісний дискурс в освіті є 

гарантією світоглядної незалежності кожного здобувача освіти як 

суб’єкта певного суспільства. «Маніпуляція почуттями, що часто-густо 

практикується ідеологічними та пропагандистськими організаціями, 

дорого обходиться людству. Вона духовно підкорює людину, формує 

інертну масу людей, яка, не усвідомлюючи факту духовної обробки, 

керується у своїх почуттях, думках, поглядах і вчинках наперед 

заданими стереотипами. Протистояти маніпуляції може лише 

дискурсно сформована людина, яка навчилась самостійно розрізняти 

прекрасне та потворне, добро і зло, істину і похибку, яка вміє 

відстоювати власну думку, реалізовувати (завдяки волі) свої 

переконання у повсякденній практичній діяльності» [3, с. 5].  

Університети в такому разі мають виступати у ролі “агентів істини” (М. 

Фуко), що популяризують методи неупередженого раціонального 

аналізу будь-яких соціальних міфів у сучасному суспільстві.   

Отже, вища освіта в сучасному суспільстві має надзвичайно 

важливу місію – сформувати відповідальну та самодостатню 
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особистість, яка володіє критичним мисленням, а також має захисний 

імунітет проти численних соціальних міфів. Особистісний рівень 

інтелекту на сьогодні вимірюється не стільки кількістю засвоєних 

знань, як рівнем конструктивності поведінкових стратегій, що 

проявляються у конфліктних ситуаціях різного характеру. В результаті 

відмови від індоктринації у будь-яких проявах на користь ціннісного 

дискурсу в освіті, університети, інститути та академії здатні зробити 

більший внесок у розвиток миру, ніж найпотужніша армія у світі.  

 

 

1.4. Патріотизм у контексті миробудівного потенціалу вищої освіти 
 

Вища освіта – один із найпотужніших інструментів вивчення 

історичного минулого, пізнання різноманітних тенденцій поточного 

часу та формування сприятливого майбутнього кожної нації. Хоча у 

сучасних академічних колах досі панують гострі дискусії на рахунок 

визначення пріоритетності масштабів впливу університету в 

національних та міжнародних вимірах, вищий навчальний заклад 

сьогодення – це першочергово інституція державної значущості, в 

межах якої здійснюється конструювання та рецепція феномену 

національної ідентичності. Через це в освітньому дискурсі вищої школи 

продукуються не лише фактологічні знання, наукові концепції, але й 

набувають поширення аксіологічні компоненти, які зрощують 

громадянина-патріота. Представники органів влади будь-якої держави 

об’єктивно зацікавлені у тому, щоб виші здійснювали підготовку як 

конкурентоспроможних фахівців, які здійснюватимуть свій внесок у 

розвиток економіки, так і патріотично налаштованих громадян, котрі за 

певних обставин могли б покласти своє життя на вівтар державного 

суверенітету, а також національної цілісності.  
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У межах поточної роботи варто відмежувати позитивний 

(креативний) патріотизм від негативного (токсичного). Під креативним 

патріотизмом мається на увазі прищеплення студенту національного 

світогляду, який би не суперечив постулатам загальнолюдських 

цінностей. Такий різновид патріотизму наближає молодих людей до 

пізнання унікальності своєї національної культури, характерних рис 

національної ідентичності, але не зводить до вимірів національного 

сенс їх життя. Зокрема, як зазначає В. Андрущенко та В. Савельєв, із 

посиланням на Р. Роадса і А. Лю, в австралійському університеті 

Мельбурна відбувається підготовка студентів, які могли б ефективно 

робити внесок у розвиток тих громад, де б вони вирішили жити та 

працювати [5, с. 52]. Тобто сам студент має обрати соціальне 

середовище своєї подальшої життєдіяльності.  В університеті 

Гвадалахари у Мексиці робота науково-педагогічних співробітників 

орієнтована на цілісний розвиток студентів, поширення знань на 

засадах пропагування любові не лише до своєї країни, але й до усього 

людства, популяризацію універсальних цінностей – демократії, 

толерантності, соціальної справедливості. Аналогічно, університетом 

Ботсвани у регіоні Південної Африки реалізується освітня політика у 

напрямку «просування інтелектуального та кадрового потенціалу нації 

та  міжнародного співтовариства» [177, с. 288]. 

Навпаки, токсичний патріотизм у закладах вищої освіти обмежує 

світосприйняття молодою людиною цілісного навколишнього 

середовища. Засобами освіти поширюються різноманітні міфологеми та 

ідеологічні конструкції, що утверджують винятковість однієї нації над 

іншою, сортуючи людей за певними етнічними чи расовими 

категоріями. Такий деструктивний, антигуманістичний підхід в освітній 

політиці у минулому столітті всебічно  використовували апологети 

більшовизму та фашизму. І ми добре пам’ятаємо до чого це призвело. 
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Однак, не варто сприймати проблему фетишизації патріотизму у вищих 

навчальних закладах як пережиток минулого. Зважаючи на 

довготривалий характер сучасних соціальних конфліктів – 

прикордонний конфлікт між Індією та Пакистаном (73 роки), збройне 

протистояння між Ізраїлем та Палестиною (72 роки), асиметричну 

війну у Колумбії (56 років), було б недоречно вважати, що освіта в цих 

країнах є нейтральним соціальним інститутом. 

Вищі навчальні заклади у ситуації соціального конфлікту, по 

великому рахунку, можуть відтворювати у власній освітньо-науковій 

діяльності одну з двох стратегій: генерувати бар’єри структурного і 

психологічного характеру між людьми шляхом фетишизації 

патріотизму у лоні націоцентричного дискурсу; нівелювати ці бар’єри 

завдяки розвитку освіти для миру через порівняння суперечливих 

історичних наративів, активізуючи критичне мислення у представників 

студентства. Як зазначає Я. Бар-Сіман-Тов: «включення оповідань 

іншого є складним процесом, який вимагає усвідомлення іншого, 

визнання його легітимності, тобто права іншої сторони розповідати 

історію під іншим кутом, і, нарешті, інтеграції оповідання іншого в 

національну розповідь або поруч з ним – зокрема, за допомогою 

спільних підручників історії» [122, с. 109].  

У цьому контексті плідним видався досвід підготовки спільних 

підручників з історії представниками академічної спільноти Ізраїлю та 

Палестини. Їм вдалося досягнути значного прогресу у цьому питанні, 

поділивши власні підручники на дві частини – у першій частині 

підручника був викладений матеріал однією стороною, у другій – 

відповідно іншою. Хоча це не призвело до інтеграції біполярних 

оповідей в одне єдине смислове поле, подібна продукція могла б 

дозволити зменшити рівень віктимізаційних настроїв серед населення,  

а також  поглянути на історичний процес у новій перспективі – як на 
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комплекс контроверсійних інтерпретацій тих чи інших подій, а не щось 

цілісне і однозначне. Цікаво, що представники органів влади обох 

сторін відхилили ідею щодо поширення цих підручників на широкий 

загал та передання їх у бібліотеки вищих навчальних закладів, 

побоюючись, що такий крок буде негативно оцінений громадськістю 

[122, с. 122].  Тим не менше, створюючи спільні підручники з прицілом 

на майбутнє не тільки з історії, але й з інших гуманітарних дисциплін: 

соціології, культурології, філософії, психології, вчені реалізуватимуть у 

практичному вимірі фундаментальний принцип миробудівництва – 

доповнення замість протиставлення. 

У межах цієї роботи ми використовуємо методологічні принципи 

філософії діалогу, розглядаючи людину як соціальну істоту, яка 

впродовж свого життя постійно перебуває у комунікації – зі своєю 

культурою, реаліями життя, особистими переконаннями, а також 

безпосередньо з іншим людьми. Народжуючись без дзеркала у руках, 

кожен суб’єкт тієї чи іншої соціальної спільноти потребує пізнання 

чогось віддаленого, щоб краще зрозуміти самого себе. У цьому сенсі 

реалізується взаємодія діалектичного характеру: “ліве” потребує 

“правого”,  “східне” – “західного”, “біле” – “чорного” (без натяків на 

расизм) і так далі. За життя М. Бубер був переконаний у тому, що 

тільки у відносинах з іншим людина зберігає власну самість. Те, як той 

чи інший індивід переживає Іншого, невіддільно від того як він 

переживає самого себе. Тож, хочемо ми цього чи ні, але кожна людина 

є у певній мірі залежною від ступеня схвалення її вчинків та поглядів 

найближчим оточенням.  

Повертаючись до аналізу основної проблеми нашої роботи, 

хотілося б звернути увагу на феномен національної ідеї. Як відомо, 

саме ідея (свідома або несвідома) лежить в основі будь-яких людських 

переконань, прагнень та вчинків. І навіть якщо нам здається, що ми 
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робимо щось без жодного наміру, це не зовсім так. Ідеальне завжди 

лежало в основі матеріальних речей, без конкретного уявлення про 

будинок його неможливо збудувати. Як писав вже згаданий М. Бубер: 

«Ми говоримо про національну ідею, коли той чи той народ помічає 

свою єдність, свій внутрішній зв'язок, свій історичний характер, свої 

традиції, своє становлення і розвиток, свою долю і призначення, робить 

їх предметом своєї свідомості, мотивуванням своєї волі» [12, с. 259]. 

Національна ідея являє собою інструмент консолідації населення на 

основі спільних цінностей. Однак, іноді її зміст може бути 

вихолощений за рахунок різноманітних дій спекулятивного характеру. 

Внаслідок цього простежуються дезінтеграційні процеси у площині 

соціуму, які іноді набувають відвертих дискримінаційних форм. Якщо 

подібну ситуацію вчасно не вгамувати, може зазнати повторення 

руандійський сценарій, коли впродовж одного року тотальний  геноцид  

забрав життя близько 800 тисяч членів суспільства.  

Через це ключовою відмінністю між позитивним і негативним 

патріотизмом є його міра. Засуджувати патріотизм у будь-яких проявах, 

означає культивувати байдужість до колективного духу нації, а 

фетишизувати його – девальвувати саму людську сутність. Для того, 

щоб бути справжнім патріотом потрібно не тільки вміти гучно кричати 

«Ганьба!», але й бути інтелектуально розвиненою, високоморальною 

особистістю. Тому вишкіл патріотів має здійснюватися саме в межах 

вищих навчальних закладів шляхом реалізації суб’єкт-суб’єктних 

відносин між студентом та педагогом. На засадах гуманістичної, 

демократичної освіти може бути зрощений дійсний патріот своєї 

держави, який вмітиме не лише віддавати своє життя заради 

батьківщини, але й жити заради її миру і благополуччя.  

Патріотизм – це перш за все іманентне почуття любові до своєї 

держави, а також поваги до її  громадян. Якщо любов до держави не 
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буде пронизана почуттям поваги до своїх співвітчизників, вона буде 

позбавлена сенсу, тобто перетвориться на звичайний симулякр. Нам 

імпонують погляди В. Кременя на рахунок діалектики національного і 

загальнолюдського у дискурсі вищої освіти: «Часто протиставляють: 

патріотизм – непатріотизм. Нині і в майбутньому, в умовах, коли 

держава є відкритою й повинна діяти узгоджено з іншими країнами, і в 

освітньо-виховному процесі потрібно готувати людину до того, що 

вона є патріотом своєї батьківщини і водночас громадянином світу. 

Якщо такого не буде, то це призведе до самознищення людства [54, с. 

458].  

Для того, щоб бути громадянином світу, потрібно спочатку стати 

громадянином свого міста, регіону, держави. Було б наївно вважати, що 

людина, яка не поважає свої національних цінностей і традицій, буде 

проявляти повагу по відношенню до чогось абстрактного і далекого. І 

водночас, якщо громадянин вважає тільки свою націю 

респектабельною, то він нічим не відрізняється від античної людини, 

яка вважала, що планета Земля знаходиться у центрі космічної системи 

у зв’язку із обмеженістю власних знань. Одним із пріоритетних 

викликів освіти XXI століття є розширення світосприйняття людини у 

напрямку транснаціональної перспективи. Реалістичність подібної  

гіпотези підтверджує вираз В. Кременя:  «Забезпечення оптимального 

балансу між локальним і глобальним з тим, щоб людина, формуючись 

як патріот своєї країни, усвідомлювала реалії глобалізованого світу, 

була здатною жити і діяти в ньому, нести свою частку відповідальності 

за нього, бути не тільки громадянином країни, але й громадянином 

світу [55, с. 158]. 

Нівелювати ставлення до патріотизму як до певного фетишу 

варто шляхом міжкультурного діалогу в академічному середовищі. 

Відвідуючи різноманітні міжнародні конференції та форуми, беручи 
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участь у закордонних стажуваннях і програмах академічної 

мобільності, студенти матимуть змогу пересвідчитися у тому, що 

власне життя, робота і дозвілля, не можуть зводитися лише до меж 

національного. Для того, щоб комфортно себе почувати у будь-якій 

країні світу, безперечно потрібно вільно володіти найбільш 

поширеними іноземними мовами – англійською, німецькою, 

іспанською, китайською. З цього приводу є вислів: чим більше мов ти 

знаєш, тим більше ти людина. Можна посперечатися із його змістом, 

адже людина – це не лише знання та навички, але й світогляд, мораль 

та цінності. Якщо вища освіта XXI століття зможе зберегти баланс між 

цими антропологічними іпостасями, навчаючи студентів піддавати 

будь-які знання сумніву, у її середовищі не залишиться місця для 

фетишизації патріотизму.  

Сучасні глобалізаційні тенденції здійснюють неоднозначний 

вплив як на національну ідентичність, так і на освітній процес. З одного 

боку, глобалізація – це інтеграція усіх національних спільнот на засадах 

загальносвітових цінностей, з іншого боку – за своїм змістом 

глобалізація подекуди нагадує вестернізацію або ж американізацію, 

породжуючи конкуренцію між державами за “місце під сонцем”. Це, в 

свою чергу, актуалізує потребу щодо зміцнення національної 

ідентичності суб’єктів кожної держави через поширення патріотичних 

поглядів. Вища освіта є відповідальною за збереження світоглядної 

незалежності і цілісності тієї чи іншої нації. Водночас вона все більше 

інтегрується у світовий соціокультурний простір, зважаючи на 

інтенсивність інтернаціональних процесів, практику академічної 

мобільності. У подальшому головне, щоб університети продовжили 

розвиватися на засадах поширення гуманістичних цінностей у межах 

суспільства, а також застосування мови науки, а не мови стереотипів і 

упереджень.  
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Мова науки – це інструмент генерування і поширення знань в 

академічному просторі, що ґрунтується на повазі до кожного учасника 

комунікативного процесу, логічності мислення, високому рівні 

аргументованості суджень, а також всебічному застосуванні принципу 

верифікації. На відміну від міфології чи релігії, котрі потребують сліпої 

віри, наука за своєю природою тягнеться до знань, істинність яких 

може бути підтверджена або спростована раціонально-емпіричним 

шляхом. Зважаючи на це, освіта і наука завжди є невіддільними одне 

від одного. Коли освітній процес втрачає наукову складову, він у будь-

який момент може набути антигуманістичних проявів.   

На переконання авторів цієї роботи, одним із засобів подолання 

фетишизованого (фанатичного) патріотизму у вищих навчальних 

закладах є викладання спеціальних курсів на тему планетарної етики. 

Визначити сутність цього явища нам допомагає Е. Ласло: «Планетарна 

етика – головний імператив нашого часу… Це − етика людства як 

єдиного цілого, тому її вимоги спрямовані на те, аби кожна людина, що 

живе на Землі, могла жити та розвиватись… Прийшов час, коли треба 

приділити серйозну увагу моралі, яка може бути засвоєна людьми 

безвідносно до їхніх символів віри, релігії та атеїстичних переконань, 

раси та статі. Ця мораль повинна бути інтуїтивно привабливою та 

звертатись до глибинних моральних інстинктів, якими наділені усі 

здорові індивіди» [59, с. 81-82]. Важливо, щоб студенти відчували 

значущість планетарної етики не лише на абстрактно-понятійному, але 

й на практично-побутовому рівні.  

Життя людини – це постійний рух у пошуку нових знань, 

реалізації професійного і творчого потенціалу, знаходженні свого 

натхнення, а також здійсненні різноманітних мрій. Цей рух апріорі 

передбачає вихід за межі поточних обставин, потребує подолання 

особистої невпевненості, закостенілості мисленнєвих процесів, 



Українська освіта в умовах війни                                       57 
 

орієнтації на нові смислові горизонти. Доки ми не усвідомимо 

обмеженість наших життєвих поглядів та переконань, ми не зможемо їх 

подолати, зустрівшись віч-на-віч із невідомим. Через це освіта має бути 

такою, що наближає людину до виходу за усталені межі 

світосприйняття та світорозуміння. У цьому ми солідаризуємось із Д. 

Свириденком, який займається дослідженням концепції трансгресивної 

педагогіки в контексті академічної мобільності. На його думку, 

трансгресивна педагогіка має потужний евристичний потенціал в епоху 

глобалізації, готуючи сучасні покоління студентів до виходу за межі 

звичної культури та подальше інкорпорування у незнайоме 

соціокультурне середовище. Завдяки свідомому виходу за межі 

усталених традицій та цінностей, індивід не лише відкриває для себе 

щось нове поза межами національного дискурсу, але й здійснює процес 

внутрішнього самооновлення [94, с. 130]. У цьому контексті знаковим є 

вже згаданий приклад щодо специфіки підготовки фахівців в 

університеті Мельбурна. 

Таким чином, фетишизація патріотизму являє собою 

деструктивне антигуманістичне явище, котре призводить до 

формування різноманітних бар’єрів ментального характеру у 

світосприйнятті та світорозумінні людиною навколишнього 

середовища. Позитивними можуть вважатися лише помірковані прояви 

патріотизму, коли любов до національної культури не заперечує повагу 

до загальнолюдських цінностей. Реалізуючи ідейні принципи 

планетарної етики та педагогіки трансгресії, у вищій освіті має 

відбуватися зрощення майбутніх поколінь держави, які, по-перше, 

вільно володіють декількома іноземними мовами для успішної 

інтеграції у світовий соціокультурний простір і, по-друге, мають 

високий рівень критичного мислення, що сформує в них захисний 

імунітет проти різноманітних спекуляцій на національному підґрунті. 
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Гармонія між національним і загальнолюдським має бути відтворена у 

філософії кожного прогресивного вищого навчального закладу.   
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1.5. Проблема виховання толерантності в конфліктному суспільстві 
 

За рішенням ЮНЕСКО вже 24 роки поспіль у світі 16 листопада 

відзначається Міжнародний день толерантності. Стабільний суспільний 

інтерес до феномену толерантності пов’язаний із проблемою 

консолідації людства у національних і світових масштабах в умовах 

великої кількості міграційних процесів, що призводять до фрагментації 

національних ідентичностей. Американський дослідник С. Гантінгтон в 

роботі «Зіткнення цивілізацій» (1996) справедливо зауважив, що 

однією з причин конфліктогенності соціуму є криза національної 

ідентичності, яка складається з неоднорідних субдержавних, 

регіональних, провінційних і місцевих політичних утворень. Як 

наслідок, Європа та світ потерпають від перманентних конфліктів, 

знаходячись на стадії соціальної турбулентності, коли класичні 

регулятивні механізми вже не діють, а нові перебувають лише в процесі 

вироблення. Зважаючи на гостроту зазначених явищ, толерантність 

продовжує залишатися пріоритетним стратегічним напрямком на 

порядку денному сучасного суспільства, будучи надзвичайно 

актуальною проблемою для міждисциплінарних наукових досліджень. 

Мета цього підрозділу полягає у систематизації наукових та 

філософських підходів до розуміння природи толерантності та 

усвідомлення її ролі у відродженні національної ідентичності. Сутність 

поняття толерантність досить чітко відбите у твердженні Генерального 

секретаря ООН (1997-2006), Лауреата Нобелівської премії миру Кофі 

Аннана: толерантність — це мистецтво жити з іншими людьми та з 

іншими ідеями. Завдяки вихованню уміння помірковано ставитися до 

усього, що виходить за межі усталених цінностей в межах певної 

культури, можна посприяти суттєвому зменшенню соціальної напруги 

між людьми.  Не зважаючи на багаторазовий науковий аналіз цього 
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терміну у площині взаємодії людини із суспільством, на сьогодні все 

ще існують певні “пробіли” в усвідомленні його концептуальних меж. 

Це дослідження, зважаючи на його обсяг, не претендує на вироблення 

універсальної панацеї, що змусить людство сприймати ідеї 

толерантності як абсолют.  

Перш за все, толерантність не варто ототожнювати із пасивністю, 

байдужістю, вседозволеністю, оскільки її смислове підґрунтя немає 

нічого спільного з потуранням перед обличчям потенційного ворога. 

Бути толерантним означає – поважати права і свободи кожного 

громадянина як індивідуальності, сприймати її світогляд із розумінням, 

опираючись на засади гуманізму, а не етноцентризму. Зрозуміло, що 

справжня толерантність може відбуватися в суспільствах з високим 

рівнем освіченості, де громадяни своєї країни морально готові 

жертвувати власними інтересами заради спільного майбутнього 

людства. Толерантність є неможливою у ситуації, коли кожен 

громадянин буде діяти за принципом «моя хата скраю». По-друге, 

готовність сприймати людей такими якими вони є потребує 

відтворення демократичних принципів у життєдіяльності суспільства, а 

саме – рівного доступу кожного члена спільноти до соціальних благ, 

повноцінної відповідальності усіх верств населення перед законом, а 

також колективного засудження ними будь-яких форм нетерпимості. 

Саме тому толерантність є ознакою демократичного устрою, а в 

державах тоталітарного штибу вона зазвичай сприймається як загроза 

державного суверенітету, національної цілісності тощо. По-третє, 

толерантність має бути абсолютним, а не ситуативним явищем. Вона є 

своєрідною усною домовленістю між представниками різних етносів, 

релігійних чи соціокультурних угруповань щодо свідомого визнання 

альтернативних міркувань з приводу тієї чи іншої ситуації. 
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Неможливо апелювати до толерантності лише в односторонньому 

порядку, коли вигідно, адже в такому разі вона породжуватиме не 

соціальну гармонію, а  міжособистісну недовіру. Досить цікаве 

судження на цей рахунок висловив німецький філософ та соціолог Ю. 

Габермас у роботі «Коли ми повинні бути толерантними? Про 

конкуренцію бачення світу, цінностей і теорій», який зауважив, що у 

суспільстві не буде колективної згоди між представниками усіх верств 

населення, якщо толерантність буде виражатися односторонньо, на 

користь певної частини суспільства [109]. Більше того, толерантність 

має ґрунтуватися на обопільному розумінні важливості формування 

світоглядного плюралізму, в інакшому випадку – вона стане не лише 

неефективною, але й збитковою.    

Британсько-австрійський філософ К. Поппер у власній творчості 

звернув увагу на головний парадокс імплементації толерантності: 

«Необмежена терпимість повинна привести до нетерпимості» [80]. 

Тобто, толерантність має бути терплячою до всього, окрім 

нетолерантності. Тим самим вона потребує рішучості у подоланні того, 

що суперечить її меті. У цій ситуації слушно згадати приклад із крахом 

проєкту мультикультуралізму, який зазнав фіаско у XXІ столітті серед 

країн західної Європи – Бельгії, Франції, Німеччині. Причиною цього, 

як відомо, виявилася неготовність потоків емігрантів до повноцінної 

інкультурації в середовищі чужорідного для них соціуму. Замість 

спроби інтеграції у осередок суспільства, вивчаючи мову, переймаючи 

певні цінності, емігранти задовольнялися роллю маргіналів, будучи 

закритими від основної маси населення, формуючи щось на зразок 

етнічних гетто. Іноді їм вдавалося навіть вплинути на закономірності 

соціальної демографії. Можна не сумніватися у тому, що поширення 

ісламської релігії серед населення Німеччини стало причиною для 

турботи місцевої влади, яка опинилася на роздоріжжі між боротьбою із 
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бідністю у країнах третього світу та захистом власних національних 

інтересів.  

Концепт ідентичності у національному контексті означає 

ототожнення людиною себе із певною спільнотою на основі спільних 

індивідуальних якостей. Ідентичність відображає ціннісну систему 

координат соціуму, маючи повноваження для об’єднання людей, 

усвідомлення ними потреби щодо співжиття у мирі та гармонії. 

Послаблення ідентичності призводить до занепаду взаємовідносин 

членів суспільства, їх психологічного і соціального відчуження одне від 

одного. Якщо концепт ідентичності визначається через ототожнення 

суб’єктів із певним середовищем існування, тобто відтворює суб’єкт-

об’єктну модель комунікації, то толерантність є суб’єкт-суб’єктним 

різновидом взаємодії. Одним із умовних маркерів ідентичності є 

«габітус» - цілісна система, яка була введена у науковий обіг 

французьким соціологом П.Бурдьє для позначення механізму, що 

детермінує загальні стандарти поведінки людини. На його думку, 

габітус безпосередньо впливає на ставлення суб’єкта до представників 

різних етнічно-релігійних груп. На основі цього можна стверджувати, 

що дискримінаційні погляди не присутні  у свідомості людини від її 

народження. Вони можуть з’явитися у неї лише через виховання, 

емпіричне сприйняття конкретних ситуацій, які б утверджували 

подібну поведінку як норму.  

 Соціальне середовище не лише формує світогляд людини, сприяє 

комфортному її існуванню, але й взагалі допомагає людині почувати 

себе людиною. Цей процес можна розтлумачити як шлях суб’єкта до 

усвідомлення своєї ідентичності через взаємодію із соціальним 

середовищем. Процес набуття суб’єктом своєї ідентичності описується 

У. Бронфенбреннером у власній теорії екологічних систем. Він 

зауважив, що розвиток людини нагадує набір вкладених структур, 
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кожна з яких розташовується всередині іншої подібно до  складу 

першої ланки входить сім’я, друзі, найближче оточення. У сукупності 

вони формують мікросоціальне середовище або ж мікросистему кожної 

людини. Якщо одна людина змінюється в межах такого об’єднання, 

зміни у тій чи іншій мірі торкаються й інших людей. Кожен індивід 

протягом життя перебуває у складі декількох мікросоціумів, які 

формують єдину мезосистему як сукупність інтеграційних елементів. 

Мікросистеми та мезосистеми взаємодіють із екосистемами, які здатні 

здійснювати опосередкований вплив на індивіда. Наприклад, надмірна 

концентрація людини над однією роботою може призвести до 

зменшення уважності в процесі виконання іншої –  проведення багато 

часу на роботі може призвести до проблем у сім’ї тощо. Усі ці системи 

разом та кожна окремо знаходяться під впливом макросистеми, яка 

детермінує  загальний контент, систему переконань і структуру 

міжособистісних відносин як соціальну складову певної культури або 

субкультури. 

Навчання та виховання є фундаментальними елементами 

формування ідентичності людини, а також утвердження у неї 

поміркованого ставлення до всього, що виходить за межі її соціальних 

норм та стандартів. Більше того, проблема ототожнення людини в 

межах суспільства має безпосередній зв’язок із розвитком освітнього 

ландшафту. «Освітній ландшафт - філософський  концепт для 

позначення сукупності просторових, соціально-економічних, 

політичних, культурних та антропологічних характеристик освіти, що 

змінюються в межах певного регіону у процесі збереження, передачі та 

виробництва знань. Розвиток освітньої галузі повинен здійснюватися не 

через уніфікацію, а через поліцентричний дискурс, який зорієнтований 

на конструктивний діалог багатьох політичних стратегій та цінностей» 

[101, с. 284].  
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Явища соціальної сегрегації в освітньому просторі є 

недопустимими, тому що саме школи й університети мають бути 

агентами популяризації толерантності в сучасну добу. Поняття 

сегрегація у широкому розумінні визначається як примусова політика 

відділення однієї частини суспільства від іншої на основі певних 

соціально-етнічних відмінностей. Для людства у XXІ столітті вона є 

такою ж серйозною загрозою як і наявність ядерної зброї. Сегрегація у 

галузі освіти досить часто зустрічається у постконфліктних 

суспільствах, коли державна політика тієї чи іншої країни, замість 

роботи над усуненням джерела непорозумінь, намагається нівелювати 

потенційну загрозу щодо агресії шляхом відмежування студентів одне 

від одного. Зокрема, у випадку із постконфліктною Боснією і 

Герцеговиною університетська освіта з початку 1990-х років була 

розділена за етнічними ознаками і повинна була забезпечити 

диференційоване навчання хорватських та сербських студентів в 

окремих класах та школах, а також за окремими навчальними 

програмами. Застосування подібної політики у галузі освіти варто 

сприймати як спробу відтермінувати, а не повноцінно розв’язати 

конфлікт. 

Прогресивна трансформація освітнього ландшафту здатна не 

лише відродити національну ідентичність в державі на основі вивчення 

спільної долі народу, але й забезпечити толерантність до усіх інших 

людей на основі визнання того, що спільного між людьми значно 

більше ніж відмінного. Роль педагога як фундатора ідей толерантності 

була обґрунтована В. Андрущенком наступним чином: «Зупинити 

агресора, відновити мир, зняти загрози для Європи і світу, відродити 

довіру до державних і міждержавних структур, до міжнародних 

домовленостей, гарантій…Це проблеми і завдання, а може й історичне 

покликання – всяк і кожного. Ми – педагоги – також маємо внести свій 



Українська освіта в умовах війни                                       65 
 

вклад. У його основі – виховання цінностей, формування особистості 

нового світобачення, гармонія національної та загальнолюдської 

моралі, норм і стандартів людяності» [2]. На основі цього напрошується 

думка:  людина, що не поважає традицій свого народу не може бути 

дійсним громадянином, але якщо вона не рахується з основами 

загальнолюдської моралі, то її людяність взагалі залишається під 

сумнівом. 

Країнам, що перебувають в умовах конфліктної ворожнечі варто 

ретельно вивчати досвід таких держав як Бельгія, Швейцарія і Канада, 

які завдяки стабільній підтримці високого рівня освітніх послуг, 

навчилися жити на засадах толерантності та взаємної довіри, попри 

попередні розбіжності світоглядно-ціннісного характеру. В основі 

прогресивної стратегії розвитку освітнього ландшафту має бути 

закладений полікультурний аспект, оскільки втілення у життя 

принципів толерантності є можливим лише там, де є взаємоповага до 

кожної людини, незалежно від її етнічного коріння. Впровадження 

цілеспрямованого навчання і виховання толерантності буде мати якісні 

позитивні наслідки в суспільствах, які перебувають у ситуації кризи 

національної ідентичності. Толерантність є досить ефективним 

способом досягнення миру у конфліктному середовищі, коли вона 

намагається уникати крайнощів. Під уникненням крайнощів подано 

формування відповідного ставлення до проявів інакшості на засадах 

терпимості, у випадку відсутності загрози щодо потенційної асиміляції 

панівної культури.  

Педагогіка толерантності має бути пріоритетною стратегією 

відродження національної ідентичності в умовах домінування 

глобалізаційних тенденцій сьогодення. На цьому було наголошено В. 

Кременем. В його наукових працях «Толерантність як імператив: 

національна ідентичність в добу глобалізації», а також «Консолідація 
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України на основі платформи толерантності»  йдеться про 

пріоритетність європейських цінностей у консолідації неоднорідних 

суспільств в сучасну добу. Такі масштабні явища як глобалізація та 

міграція поступово трансформують систему ментально-ціннісних 

координат соціуму, обумовлюючи потребу у виробленні ефективного 

інноваційного механізму щодо співіснування  представників окремих 

культурних осередків у межах однієї держави  [52; 53]. Факт кризи 

мультикультуралізму у цьому сенсі засвідчив, що соціальна ізоляція та 

поляризація є неефективними та потенційно шкідливими явищами для 

суспільства, оскільки вони ведуть до загострення конфліктів через 

акумулювання міжособистісних непорозумінь. 

За визначенням відомого чеського дослідника Мирослава Гроха, 

на процес консолідації можуть впливати як об’єктивні показники – 

мова, культура, освіта, релігія, історична пам’ять, політичний устрій, 

економічна складова, так і їх суб’єктивні відображення в колективній 

свідомості. Найбільш потужними консолідуючими чинниками 

вважається історична пам’ять, що тлумачиться як спільна “доля” 

спільноти, соціальна рівність всіх членів групи, а також інтенсивність 

мовних і культурних зв’язків. Якщо об’єктивні показники мають 

властивість залишатися сталими, то їх суб’єктивна інтерпретація 

корегується через функціонування освітньої галузі. Тобто, саме освіта 

має особливі повноваження у побудові спільного майбутнього на 

засадах сталого миру. 

Виходячи із зазначених роздумів, стає зрозумілим, що в основі 

будь-якого конфлікту, як основної перепони на шляху досягнення 

сталого миру, лежить відсутність природної цілісності як на рівні 

особистості, так і у площині соціуму, що породжує девальвацію 

освіченості в сучасну добу. Поточний низький рівень освітньої 

культури негативно впливає на суспільство, яке, звикнувши до 
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конформізму, втратило потребу щодо критичного сприйняття 

повсякденної реальності. Змінити цю ситуацію на краще можливо лише 

на основі конкретної стратегії дій, які будуть впорядковані та 

погоджені з громадськістю. Популяризація ідей толерантності без 

трансформації філософської складової освіти не виправдає себе, 

оскільки саме освіта, на відміну від інших соціальних інститутів, 

орієнтована не лише на теперішнє, але й на майбутнє. Вона здатна 

пробудити у молодої людини потребу мислити та діяти системно, 

формуючи цілісний світогляд, маючи спільне довгострокове бачення 

організованого, відповідального та справедливого суспільства.  

Американський психолог, випускник Гарвардського університету 

Г. Олпорт, будучи прибічником застосування інклюзивного підходу в 

освіті, висунув концепцію, що має назву «гіпотеза контакту». В її 

основі лежить взаємозв’язок між інтенсивністю комунікації, що 

відбувається між представниками окремих субнаціональностей та 

рівнем соціальної напруги між ними. Тобто, на його думку, найкращим 

способом досягнення порозуміння між декількома потенційно 

конфліктними спільнотами є кількісне збільшення контактів між ними. 

Чим частіше відбувається комунікація – тим вищим буде рівень 

згуртованості. Ізоляція ж навпаки сприяє відчуженню людей одне від 

одного, що може мати вкрай негативні наслідки у перспективі розвитку 

консолідованого суспільства. Як засвідчують проведені дослідження К. 

Макліном та З. Бекерманом, застосування контакт гіпотези у 

гетерогенній спільноті є корисним не лише у зв’язку із формуванням 

сприятливих умов для заохочення інакшості, але й для успішної 

самореалізації молоді у подальшому житті. Керуючись попереднім 

досвідом аналізу освітнього середовища Північної Ірландії, було 

зроблено висновок, що учні, які адаптувалися до умов навчання у 

змішаних класах, стають більш успішними на подальших етапах життя. 
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Через це на державному рівні мають бути налагоджені механізми 

заохочення змішаних типів навчання, згідно з якими педагог 

виступатиме у якості провідника, агента миру [161].  

У межах вищого навчального закладу оптимальним середовищем 

для контактування можуть виступати наукові бібліотеки, лабораторії, а 

також спільні конференції, круглі столи між представниками 

розрізнених соціальних спільнот. Хоча завдяки регулярному 

проведенню наукових обговорень не можна абсолютно нівелювати 

існуючі стереотипи, цілком реально змінити суб’єктивне відношення до 

них. Одна справа – згадувати стереотипи у необразливому тоні під час 

розповіді анекдоту, зовсім інша – пропагувати почуття расової 

ненависті на їх підґрунті. За допомогою контактування важко породити 

справжню дружбу між представниками різних культур, але цей метод 

допомагає знизити рівень напруги, подолати страх та невпевненість 

між носіями нетотожних ідентичностей.  

Для здійснення якісної комунікації необхідно мати високий 

рівень не лише освіченості, але й інтелектуальної культури. Людина, 

що оперує знаннями помноженими на жагу до справедливості, має 

зрозуміти, що застосування агресії у будь-яких проявах є ознакою 

варварства. Якщо вона не здатна вгамувати власні емоції, на неї чекає 

поразка. І саме тому, громадянська війна найчастіше відбувається у 

суспільствах з низьким рівнем інтелектуальної культури, де для 

нацьковування людей одне на одного потрібно лише знаходити 

необхідні важелі тиску. На основі цих роздумів напрошується думка, 

що невігластво є “добрим другом” агресії, а інтелектуальна культура 

наближає людей до толерантності. Усвідомити це варто ще у період 

молодості, щоб не наробити помилок у майбутньому. Роль педагога у 

популяризації толерантності полягає у плеканні любові до своєї 
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держави, світу, а також усіх людей незалежно від расових чи етнічних 

ознак.  

Таким чином, проблема толерантності є однією із найбільш 

гострих та суперечливих в епоху мінливої соціокультурної реальності 

сьогодення. Для того, щоб імплементувати канони толерантності у 

повній мірі варто змінити світоглядно-ціннісні засади міжособистісної 

комунікації, які обумовлені ідентичністю кожної людини як суб’єкта 

суспільства. Толерантність може бути реалізованою лише в умовах 

соціальної справедливості, усвідомлення кожним громадянином своїх 

прав та обов’язків. Першим і найбільш вагомим кроком до 

прогресивних змін є трансформація філософського підґрунтя 

освітнього процесу  в якому людина буде виховуватися не лише як 

патріот своєї держави, але й як громадянин глобального простору. 

Подальші дослідження цієї проблематики нададуть змогу визначити 

конкретний механізм щодо впровадження ідей толерантності у 

життєдіяльності суспільства.   

 

 

1.6. Структурно-функціональна модель реінтеграції освітнього 

ландшафту України 

 

Останнім часом світова спільнота демонструє зростання уваги до 

освіти як економічного та культурного засобу розвитку людства. 

Актуальність теми дослідження в тому, що освіта, як важливий 

соціальний інститут завжди перебуває у центрі цивілізації, так як 

суб’єкт залучається до різноманітних соціокультурних феноменів,  

еволюціонує в адитивності до систематизації знань, навичок, умінь, 

здібностей, які набуває індивід у процесі навчання, що вимагає зміни 

змісту освіти, факторів її розвитку та обновлення. Освіті належить 
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функція відтворення людської спільноти і цивілізації, так як саме у 

сфері освіти закріплюються і отримують розвиток набуті культурні 

цінності. Освіта виступає одним з чинників мирного співіснування 

народів. Проте наразі сама освіта виявляється ареною зіткнення 

економічних, політичних, національних і суспільних інтересів, що 

особливо загостюються в регіонах, де тривають військові конфлікти.   

Екзистенційний модус української ситуації за останні роки 

змінився із мирного до конфліктного стану. Цей стан неминуче знову 

зміниться і в Україні запанує мир. Повернення Криму та окремих 

районів Луганської і Донецької областей під контроль українського 

уряду над територіями викличе потребу в реінтеграції усіх галузей 

економіки та суспільного життя. Поряд з іншими галузями, особливо 

важливо реінтегрувати систему освіти, зокрема і вищої, об’єднавши 

розділену освітню систему. Проте, наразі відсутні як науково-

обґрунтовані стратегії, так і конкретні кроки, які необхідно здійснити у 

цьому напрямі. 

У цьому підрозділі ми ставимо за мету сфокусувати зусилля на 

аналізі двох структурно-функціональних моделях - інтеграції та 

реінтеграції. «Інтеграція − формування, координування або поєднання у 

функціонуюче або єдине ціле, об'єднання; реінтеграція − нова 

інтеграція в сутність, відновлення єдності» [135]. В умовах, коли наша 

держава перебуває у стані військового та ідеологічного конфлікту, 

зростає актуальність аналізу моделей інтеграції та  реінтеграції, 

особливо зважаючи на практичні потреби відбудови сектору вищої 

освіти Донецької і Луганської областей та Автономної республіки 

Крим. 

Аналіз вітчизняних джерел показує практично повну відсутність 

наукової дискусії щодо впливу війни на університети та долі 

переміщених університетів в Україні. Натомість у закордонних 
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публікаціях проблема ролі вищої освіти у подоланні конфліктів та 

повоєнній розбудові розглядається багатьма авторами. Після Другої 

світової війни США зробили ставку на вищу освіту і це забезпечило 

небачений розквіт усіх сфер. З виходом документу G.I. Bill, який 

надавав преференції ветеранам у отриманні вищої освіти, США взяли 

цілеспрямований курс на інтенсивну підтримку університетів, що 

забезпечило їм світове лідерство. 

Останніми роками взаємозв'язок між освітою та конфліктами 

широко вивчався як в академічній, так і в практичній літературі [127; 

157]. У цьому контексті дослідники обговорюють наступні ключові 

питання, пов'язані з освітою, соціальними змінами та конфліктами: по-

перше, взаємодія між освітою та конфліктом, тобто освітою як жертвою 

та правопорушником; по-друге, освіта як визволення, спротив і 

революція; по-третє, освіта як запорука побудови стабільного миру та 

педагогіка для миру [171]. 

Однією з найновіших праць є робота Z. Bekerman and M. 

Zembylas, «Mediating Collective Memories and Official Histories in 

Conflict-Affected Societies: Pedagogical Responses to “Individual” 

Narratives and Competing Collective Memories» (2017). У ній подано 

дослідження підходів до розгляду «конкурентних історій» в 

навчальному процесі. В центрі дискусії гносеологічна проблема: що 

робити у ситуації, якщо є більше однієї розповіді про одну подію? 

[128]. 

Особливу роль дослідники відводять вищій освіті у суспільствах, 

що постраждали від конфліктів. Зокрема S. Milton, and S. Barakat 

визначають чотири основні підходи: стабілізація та сек’юритизація, 

реконструкція, державне будівництво та розбудова миру. Через ці 

чотири підходи ними було встановлено, що існує кілька шляхів, в яких 

вища освіта може або сприяти, або підірвати основні процеси 
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післявоєнного відновлення. Їх головний висновок про те, що вища 

освіта не є периферійною інституцією, яка повинна зачекати до 

завершення повоєнної реконструкції. Якщо на вищу освіту не звертати 

увагу, то це може підірвати післявоєнні заходи з відбудови і бути 

головною втраченою можливістю [164]. 

Останнім часом усе частіше політиками та дослідниками освіти 

використовується поняття освітнього ландшафту. Ландшафт як 

міждисциплінарний концепт сприяє продуктивності та глибині аналізу 

найрізноманітніших явищ і процесів у освіті на різних рівнях, у різних 

країнах та регіонах світу.  

Важливою ознакою сучасних освітніх ландшафтів є контекст, у 

якому розгортається динаміка змін в освіті та конкретна ситуація 

аналізу, яку слід брати до уваги в якості умов дослідження. Говорити 

про освіту взагалі, без зазначення контексту та ситуації немає сенсу. 

Прикладом важливості цієї ознаки є українська ситуація, а саме 

тоталітарна спадщина, неоколоніалізм, вплив Росії та інші фактори. 

Механічно переносити способи опису і дослідження освіти, розробки 

рекомендацій з освітньої політики з інших країн в Україну не доцільно. 

Навіть порівняння таких відносно близьких ментально та історично 

країн, як Польща і Україна має відбуватися вкрай обережно, не 

говорячи про порівняння з Фінляндією чи Гонконгом. Ситуація 

сучасної України вкрай складна у зв’язку із тим, що наш освітній 

ландшафт був штучно розділений внаслідок гібридної війни з Росією 

[136].  

У попередніх роботах ми визначили поняття освітнього 

ландшафту в максимально широкому значенні – як поняття філософії 

освіти: освітній ландшафт – це філософський концепт для позначення 

сукупності просторових, соціально-економічних, політичних, 

культурних та антропологічних характеристик освіти, що змінюються в 
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межах певного регіону у процесі збереження, передачі та виробництва 

знань [101, c. 89]. 

Відштовхуючись від цього визначення ми пропонуємо дві структурно-

функціональні моделі інтеграції та реінтеграції освітнього ландшафту 

України. 

 

 

 

 

 

Рис. 1. Структурно-функціональна модель інтеграції освітнього 

ландшафту України. 

 

Модель інтеграції освітнього ландшафту України є традиційною 

для пострадянського освітнього простору. Вона може бути 

представлена у вигляді чотирьохкомпонентної циклічної матриці (Рис. 

1).  

1. Нова освітня політика зумовлена політичною ситуація в 

державі та конкретному регіоні. Важливо розуміти, що освітня політика 

–  це один з останніх дієвих важелів впливу суспільства на творення 

ідентичності нових поколінь. У цьому контексті надзвичайно 
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актуальним стає інтерпретація взаємодії між національним та світовим 

громадянством, моральністю, відповідальністю тощо. 

2. Економіка знань, що стає основним трендом «виробництва 

культури». Цей процес використовує ресурси, які пов’язані із вищою 

освітою, насамперед через підготовку висококваліфікованих кадрів, 

дослідження, наукові відкриття, механізми перекваліфікації тощо. 

Таким чином освіта, особливо вища, починає займати центральне місце 

в економіці. Це, у свою чергу, позитивно впливає на інвестиції в 

освітню галузь. Водночас зростає тиск на навчальні інституції з боку 

комерційних організацій. А вимоги ринку створюють певну 

«економічну цензуру» для досліджень та підготовки кадрів [165].  

3. Управління людським капіталом на сучасному етапі 

включає не лише економічні, але й антропологічні фактори, 

психологічні та ментальні риси. Однак існує загроза, що формула 

орієнтації на «людський капітал» у суспільстві знань зовсім не є 

пропорційною твердженню, за яким буде зростати цінність 

індивідуального людського благополуччя. 

4. Формування культурної ідентичності спираються на 

культурні особливості регіону та традиції. У психологічно-

особистісному тлумаченні ідентичність – це здатність індивіда 

зберігати тотожність до деякого сталого уявлення про себе та постійно 

співвідносити себе з ним. Поряд із цим, слід також врахувати той факт, 

що сучасний гіпер-мультимедійний та комунікативно зорієнтований 

світ, у якому часто контактування стає соціальною звичкою, 

позбавленою змісту та прийнятної форми, потребує певного спротиву і 

втечі в себе.  

Однак за умов кризи, конфлікту чи війни звичайна модель 

інтеграції освітнього ландшафту не працює. Відтак ми пропонуємо 

структурно-функціональну модель реінтеграції (Рис. 2). 
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Рис. 2. Структурно-функціональна модель реінтеграції  

освітнього ландшафту України. 

 

1. Безпекові фактори включають відсутність явних зовнішніх і 

внутрішніх загроз, які здатні суттєво вплинути на загальну 

ситуацію. Безпека позначає стан, коли вплив будь-яких 

негативних чинників не здатен призвести до розпаду чи зміни 

його функціонування.  

2. Економічні фактори включають  подолання економічної 

нерівності в суспільстві, яка й без того є високою та на даний 

момент продовжує збільшувати соціальний контраст. 

3. Психологічні фактори є надзвичайно важливими, адже глибокий 

розрив ідентичностей індивідів супроводжується новими 

викликами для людської толерантності та здатності до 

співіснування. 

4. Культурні фактори полягають у ступені необхідної адаптації 

«чужого» та «свого» в мірі, в якій їх власна культура може бути 

збережена. Для закладів освіти основне питання полягає в тому, 
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наскільки вони можуть або повинні брати до уваги культурні 

відмінності. 

5. Образ людини майбутнього – як «п’ятий елемент» реінтеграції 

інших елементів є ключовим у нашій моделі [126]. Людина 

глобальної епохи формує своє відношення до тих речей та подій, 

які б раніше навіть не стали предметом її мислення. «Ідеальна 

людина», що є метою в межах європейсько-американської 

навчальної системи, – це громадянин, що вдало поєднує ознаки 

соціального та приватного Его, тобто персони та особистості. 

Окрім п’яти центральних елементів пропонована нами 

структурно-функціональна модель реінтеграції освітнього ландшафту 

України включає чотири рушійні сили – освітня політика, економіка 

освіти, культурна ідентичність, розвиток людського капіталу, які 

розгораються на двох рівнях – внутрішнього і зовнішнього середовища. 

 

Табл.1. Рушійні сили реінтеграції освітнього ландшафту 

 Рушійні сили реінтеграції 

Освітня 

політика  

Економіка 

освіти 

Культурна 

ідентичність 

Розвиток 

людського 

капіталу 

В
н

у
т
р

іш
н

е 

се
р

ед
о

в
и

ц
е 

Практичні 

результати; 

Жорстка 

критика; 

Розширений 

перелік 

освітніх 

послуг 

Диверсифікаці

я джерел 

фінансування; 

Ефективність і 

стійкість; 

Максимальний 

прибуток 

бенефіціара. 

Розвиток рідної 

мови; 

Переосмисленн

я традицій та їх 

осучаснення; 

Відкритість до 

інших культур. 

Розвиток 

креативності;  

Формування 

турботливого 

мислення; 

Підвищення 

ефективності. 
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З
о

в
н

іш
н

е 
се

р
ед

о
в

и
щ

е 

Принцип 

справедливос

ті та 

прозорості; 

Розмежування 

повноважень; 

Принцип 

субсидіарністі

. 

Комерціалізаці

я освіти; 

Інноваційна 

економіка; 

Автономія 

використання 

коштів 

інституціями. 

Розвиток 

конкуруючих 

навчальних 

планів і 

програм; 

Довіра та 

відповідальніст

ь; 

Діалогічний і 

демократичний 

стиль навчання. 

Інвестиції в 

людину; 

Індекс 

економічної 

свободи; 

Високий рівень 

професіоналізм

у. 

 

У рамках цього дослідження зупинимося на загальних моделях 

прийняття рішень, які могли б бути екстрапольовані для управляння 

процесом реінтеграції освітнього ландшафту. Широковідомими є такі: 

модель «сміттєвого контейнера», раціонально-дедуктивна, модель 

наукового менеджменту, дискретно-інкрементальна модель, 

редукціонізм, модель тотального управління якістю, які були описані 

раніше [186] (Рис. 3). Стисло проаналізуємо можливості кожної з них 

для реінтеграції освітнього ландшафту. 

 

 

 

Рис. 3. Моделі прийняття рішень для 

управляння процесом реінтеграції 
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освітнього ландшафту 

 

Модель «сміттєвого контейнера» була запропонована M. D. 

Cohen, J. G. March and J. P. Olsen у роботі «A garbage can model of 

organizational choice» (1972). Вона нагадує модель відому як «мозковий 

штурм». Сутність даного підходу полягає у швидкій генерації ідей та 

пропозицій багатьма учасниками робочої групи. В подальшому 

напрацьовані ідеї розділяються на дві групи. Більшість із 

запропонованих ідей будуть відкинуті до так званого «сміттєвого 

контейнера». А в другу групу увійде невелика частина пропозицій, яка 

відбирається шляхом спільного оцінювання. Саме ці пропозиції стануть 

предметом фінального обговорення. Серед переваг цієї моделі 

насамперед відзначимо різноманітність і оригінальність рішень. Це 

забезпечується за рахунок участі в робочій групі учасників, які 

представляють різні групи стейкхолдерів, мають часто діаметрально 

протилежні погляди на проблему. Ця обставина сприяє розширенню 

наявного «пулу» варіантів. У межах розробки моделі реінтеграції 

освітнього ландшафту така модель може бути дієвою щодо складних 

питань, пов’язаних зі ідеологічними розбіжностями представників 

переміщених університетів та їх колег, які залишились на окупованій 

території. 

Дедуктивна модель ґрунтується на логічному сходженні від 

синтезу мотивів до аналізу альтернативних варіантів та можливих 

результатів. Цей підхід є одним з найбільш популярних серед 

управлінців у різних галузях. У межах розробки шляхів інтеграції та 

реінтеграції освітнього ландшафту ця модель найповніше відбиває 

потреби аналізу фінансових рішень. При цьому важливою умовою 

застосування цієї моделі є диверсифікація фінансових джерел.  
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Редукціонізм як модель прийняття рішень сформувалася на основі 

однойменного економічного напряму. Цей підхід є своєрідним 

аналогом попередньої, але відрізняється від неї радикальною 

роздільністю. Це означає, що певна проблема розчленовується до 

елементарного компонента [131]. Це дозволяє побачити наочно усі 

найменші подробиці, а потім на основі їхніх зв’язків зрозуміти 

проблему цілісно. Ця модель прийняття рішень є дієвою в контексті 

складних среденьострокових перетворень освітнього ландшафту. Вона 

може бути використана для розробки «дорожньої карти» реінтеграції 

«розділених університетів» на основі тенденцій, що відбулися в 

минулому або відбуваються зараз. 

Науковий менеджмент (тейлоризм) це класична модель 

управління, що названа на честь англійського вченого Ф. Тейлора. 

Проблема розбивається на елементарні операції, на які слід відвести 

певні проміжки часу. Потім за допомогою експерименту можна 

визначити найбільш ефективну послідовність дій. Тейлоризм є 

моделлю управління, орієнтованою на виробництво індустріального 

типу, але тим не менше можливо його застосувати і в такій 

нематеріальній сфері як освіта. Зокрема в контексті реінтеграції 

освітнього ландшафту ця модель прийняття рішень може слугувати для 

управління людським капіталом.  

Модель тотального управління якістю (Total quality management 

– TQM). Ця модель виникла на основі управління промисловими 

підприємствами, а потім поширилась на інші суспільні сфери, зокрема 

на управління освітніми закладами. Суть цього підходу полягає в тому, 

що контроль за якістю відбувається не лише на кінцевому етапі, але й 

на кожній окремій стадії процесу. Ця модель дозволяє не витрачати 

багато ресурсів та часу для прийняття рішення «згори» [147]. Натомість 

потрібно забезпечити чітку реалізацію прийнятого рішення на кожній 
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ланці. Для чого створюється допоміжна комплексна система 

моніторингу. З огляду на завдання реінтеграції освітнього ландшафту, в 

межах освітньої політики цей підхід є продуктивним для сектора 

контролю якості освіти та адаптивного оцінювання навчальних 

результатів. 

Дискретно-інкрементальна модель була запропонована 

американським дослідником у галузі менеджменту Ч. Ліндбломом у 

статті «The science of «muddling through» (1959). За цим підходом 

проблема розбивається на кілька менших, а кожна з них отримує власне 

вирішення. Кожна ітерація розглядається окремо від попередньої і 

наступної. Дослідники розуміють інкременталістську модель як метод 

«малих кроків». Кожний з цих кроків викликаний не загальною ідеєю, а 

поточною необхідністю реагувати на конкретну ситуацію чи подію.  

Щодо реінтеграції українського освітнього ландшафту, то 

найбільш продуктивною слід вважати стратегію інкрементального 

розвитку, яка має включати наступні компоненти: 

1) прагнення системи до максимально можливого (але не 

абсолютного) раціоналізму; 

2) впровадження нової освітньої політики має бути поступовим, 

«інкрементальним», без радикальних парадигматичних змін; 

3) реформи повинні здійснюватися еволюційним, а не 

революційним шляхом. 

Щодо можливостей стратегії інкрементального розвитку, то вони 

досить переконливі: 

• передбачуваність наслідків нової політики; 

• урегульованість процедур переходу до нових умов; 

• достатність та адекватність ресурсів; 

• стабільність системи освіти. 
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Очевидно, що така модель є більш пластичною, оскільки дає 

можливість змінювати окремі елементи запропонованої дії без 

радикальної перебудови інших елементів. Ця модель є дієвою по 

відношенню до конструювання та реалізації далекоглядних стратегій 

реформування освіти, оскільки змінні умови сучасного світу 

зумовлюють необхідність постійного втручання в уже прийняті 

рішення [133]. Виглядає евристичним розуміння пропонованої моделі 

як інструменту реінтеграції українського освітнього ландшафту в 

цілому, та окремих переміщених («розділених») університетів 

зокрема [182]. 

В підрозділі підкреслено наростаючу увагу світової спільноти до 

освіти як культурного та економічного засобу розвитку людства. 

Базуючись на позиції провідних експертів наголошено на вагомій ролі 

освіти в питанні нейтралізації різноманітних конфліктів та 

постконфліктній розбудові і відновленні. 

Відштовхуючись від визначення освітнього ландшафту 

запропоновано дві структурно-функціональні моделі – (1) інтеграції та 

(2) реінтеграції освітнього ландшафту України. Модель інтеграції 

освітнього ландшафту України представлена у вигляді 

чотирьохкомпонентної циклічної матриці – нова освітня політика, 

економіка знань, управління людським капіталом, формування 

культурної ідентичності. 

Доведено, що за умов конфлікту чи війни звичайна модель 

інтеграції освітнього ландшафту не працює. Відтак ми пропонуємо 

другу структурно-функціональну модель – реінтеграції. Ця модель на 

відміну від попередньої включає п’ять елементів: безпекові фактори, 

економічні фактори, психологічні фактори, культурні фактори, образ 

людини майбутнього. Окрім п’яти центральних елементів пропонована 

нами структурно-функціональна модель реінтеграції освітнього 
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ландшафту України включає чотири рушійні сили – освітня політика, 

економіка освіти, культурна ідентичність, розвиток людського 

капіталу, які розгораються на двох рівнях – внутрішнього і зовнішнього 

середовища. 

Також в рамках цього дослідження розглянуто головні теорії 

прийняття рішень в сфері управління освітою. Зокрема  «сміттєвого 

контейнера»; раціонально-дедуктивна; модель наукового менеджменту; 

дискретно-інкрементальна модель; редукціонізм; модель тотального 

управління якістю. Вказано на можливість їх застосування в 

специфічних освітніх питаннях, зокрема в процесі управління процесом 

реінтеграції розділеного освітнього ландшафту. 
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РОЗДІЛ ІІ. МІЖНАРОДНІ ПРАКТИКИ РЕІНТЕГРАЦІЇ ВИЩОЇ 

ОСВІТИ 

 

2.1. Освітня політика у сфері миробудівництва: міжнародний досвід 

 

Сучасна освітня політика у сфері миробудівництва базується на 

міжнародних актах ЮНЕСКО про розвиток освіти миру як надзвичайно 

важливому та необхідному напрямку діяльності, що переслідує чітку і 

однозначну мету – зменшити кількість насилля у глобальному вимірі. 

Як відомо, основною причиною насильства у світі виступають певні 

соціально-політичні конфлікти, що виникають у зв’язку із 

міжособистісними непорозуміннями світоглядно-ціннісного характеру, 

а також як результат боротьби за матеріальні блага. Якщо розгортання 

того чи іншого конфлікту залишити без належної уваги, тобто 

напризволяще, він може призвести до фатальних наслідків – збройних 

протистоянь, військових зіткнень, а також відвертого чи 

завуальованого геноциду людей. Досить красномовним є той факт, що, 

за даними Інституту економіки та миру, серед 162 країн світу у 2014 

році лише 11 з них не мали відношення до конфлікту.  

На сьогодні в українському науковому дискурсі існує незначна 

кількість ґрунтовних наукових досліджень, які присвячені проблемі 

розвитку освіти миру, філософським аспектам миробудівництва тощо. 

У той час як у західній Європі цей напрямок визнається надзвичайно 

вартісним та перспективним, про що свідчить значна кількість 

публікацій на цю тематику, а також високий авторитет таких наукових 

журналів як «Peace Education» (Велика Британія), «Peacebuilding» 

(Велика Британія), «Peace and Conflict Studies» (США), «Peace Research: 

Journal of Peace and Conflict Studies» (Канада), присвячених відповідній 

проблематиці.  
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У рамках підготовки цього параграфу було ретельно 

проаналізовано такі фундаментальні праці, які висвітлюють ключові 

тенденції розвитку миробудівництва у сфері освіти, як колективну 

монографію К. Макліна, М. Зембіласа та З. Бекермана під назвою 

«Освіта миру в конфліктних та постконфліктних суспільствах: 

порівняльні перспективи» (2009), докторську дисертацію І. Ф. Пачеко 

«Конфлікт, постконфлікт та функції університету: уроки Колумбії та 

інших збройних конфліктів» (2014), а також інші наукові розвідки. 

Через подібний дефіцит у дослідницькому полі України виникає 

практична потреба щодо концептуалізації феномену миробудівництва 

та освіти миру шляхом вивчення міжнародних кейсів [161; 169].  

Мета роботи – обґрунтувати виняткову роль педагога у процесах 

миробудівництва, визначивши характер впливу колективної пам’яті на 

свідомість людини в умовах сприйняття конфліктної реальності, а 

також з’ясувати основні помилки урядів таких країн як Північна 

Ірландія, Домініканська республіка та Руанда в контексті протидії 

наслідкам конфлікту.  

Найбільш впливовими соціальними інститутами у формуванні 

світоглядно-ціннісних переконань членів будь-якого суспільства є сім’я 

та освіта. Сім’я закладає перші цеглинки у фундамент людського 

розуміння себе та механізми взаємодії з іншими. Ще Конфуцій (551-479 

до н.е.) досить глибоко осмислив зв’язок сім’ї, держави та миру: «Коли 

бажання чисті і пройняті любов’ю, серце стає правдивими і прямим. А 

коли серце стає правдивим і прямим, людина виправляється і стає 

краще. А коли людина виправляється і стає краще, то і в родині 

встановлюється порядок. А коли в родині встановлюється порядок, то і 

в країні встановлюється благоустрій. А коли в країні встановлюється 

благоустрій, то встановлюється мир і злагода у всьому Всесвіті» [50].   
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Із цього слідує, що коли у сім’ї пропагується насилля як засіб 

досягнення певних цілей, то дитина так чи інакше буде переймати 

відповідні моделі поведінки та використовувати їх надалі. І навпаки, 

якщо образ жертви приноситиме істотні дивіденди, то у подальшому 

він буде притаманний для поведінки цієї особистості у дорослий 

період. У західній філософії ця думка є характерною для англійського 

філософа-емпіриста Дж. Локка з його концептом «Tabula rasa», який 

наголошував на тому, що знання не є закладеними до людського 

розуму від народження, а поступово акумулюються впродовж життя 

через емпіричний досвід. Напевно, на цю природну закономірність 

свого часу звернув увагу й Конфуцій, визначаючи сім’ю першою 

сходинкою у досягненні світового порядку.  

Можна не сумніватися у тому, що пошук балансу у суспільстві 

має починатися із сім’ї, середньої освіти, але повністю розгорнути цей 

процес, зробити його більш акцентованим, можна лише за допомогою  

вищої освіти. Університет являє собою академічне середовище, що 

понад усе визнає права кожного індивіда – від студента і до професора, 

заохочує діалог між ними та засуджує будь-які прояви агресії, будучи 

проповідником ідей толерантності. У сучасну добу роль вищого 

навчального закладу не обмежується винятково наданням 

високоякісних освітніх послуг та, відповідно, підготовкою 

кваліфікованих спеціалістів, що будуть працювати на користь 

суспільства. Університет – це соціальна інституція, яка здатна 

об’єднувати людей на основі спільних гуманістичних цінностей, 

надаючи якісні можливості для подальшої самореалізації кожного 

суб’єкта. Не менш важливими є політична та економічна функції 

університету, що, з одного боку, забезпечують становлення нових 

генерацій прогресивно мислячих молодих людей, майбутніх лідерів 

своєї держави, та, з іншого, здатні примножити інтелектуальний 
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капітал соціуму, трансформувати його у різноманітні фінансові 

інвестиції.  

Зважаючи на академічну свободу, інституціональну автономію і 

різноманіття функцій вищого навчального закладу, стає очевидним, що 

він може здійснювати фундаментальний вплив на розвиток культури 

миру та популяризацію ненасильницьких ідей в суспільствах, що 

потерпають від перманентних конфліктів або перебувають на етапі 

постконфліктності. Якщо зброя може забезпечити примирення шляхом 

вбивства сотень або тисяч людей, то університет сприяє стабілізації 

миру без кровопролиття, шляхом аналізу причин того чи іншого 

конфлікту, а також визначення потенційних шляхів його нівелювання. 

У першому випадку конфлікт може знову бути відтворений через 

певний період часу, знову забравши чималу кількість людських життів, 

в другому – це апріорі неможливо, оскільки вплив було здійснено на 

корінь проблеми, а не на його “паростки”.  

Існування ядерної зброї тільки актуалізує необхідність щодо 

вироблення колективними зусиллями світової спільноти єдиної 

стратегії миру, тим самим унеможливлюючи початок ІІІ світової війни, 

що може стати фатальною для людства в цілому. Американський 

вчений Райан Гірст – очільник ОБСЄ впродовж військового конфлікту 

у Грузії, під час власного виступу в Міжнародному центрі 

перспективних досліджень засвідчив необачливість людства у 

ситуаціях, коли ненасильницький конфлікт знаходиться у стані 

загострення, а війна вже “стукає у двері”. На його думку, колективна 

пам’ять людства зосереджується на найбільш кривавих подіях 

минулого, при цьому забуваючи їх передумови, коли можна було 

запобігти розвитку песимістичного сценарію у тій чи іншій ситуації.   

Вперше явище колективної пам’яті було концептуалізовано в XX 

столітті французьким соціологом та філософом М. Хальбваксом у 
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науковій праці «Соціальні рамки пам’яті». Відтворюючи генетичний 

код нації, колективна пам’ять сприяє самоідентифікації людини з 

культурою, а також забезпечує відчуття антеїзму, «сродності» (за Г. 

Сковородою) з середовищем її існування. Унікальність феномену 

колективної пам’яті полягає також в тому, що вона опосередковано 

впливає на подальший розвиток суспільства подібно до архетипів 

культури [110]. Тож, якщо постає потреба у знаходженні консенсусу 

між двома націями, варто звернутися до їх історичної спадщини. Ця 

думка з певними відгалуженнями простежувалася у науковій творчості 

провідних західних мислителів різних епох: Г. Гегеля,  П. Рікера, Я. 

Асмана та інших. 

Зокрема, за Г. Гегелем історія розвивається за раціональними 

законами діалектики –  внаслідок взаємодії суперечностей між 

національними духами, які підпорядковуються єдиному і непорушному 

Абсолютному духу. В основі національного духу лежать звичаї та 

традиції певної культури, а також її колективна пам’ять як наслідок 

накопичення історичного досвіду. Із цього слідує, що попри наявність 

певних непорозумінь на локальному рівні між носіями окремих 

субнаціональних ідентичностей, у їх основі лежить спільне ментально-

ціннісне начало. У такому випадку толерантність до поглядів Іншого є 

результатом усвідомлення та прийняття власної недосконалості. Більше 

того, сам процес конструктивного діалогу є формою 

самовдосконалення локальної культури.  

Якщо XX століття можна умовно назвати століттям розвитку 

пропаганди, яка дійшла до нас у поточному вигляді завдяки діяльності 

Й. Геббельса – рейхсміністра народної освіти й пропаганди 

гітлерівської Німеччини. То у XXІ столітті неабиякий деструктивний 

вплив на свідомість пересічного громадянина здійснює саме 

постправда. Колективна пам’ять у такій ситуації виступає природнім 
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захисним механізмом, що унеможливлює підмінювання істини через 

переписування історії особами, які можуть бути  в цьому зацікавлені. 

Німецький культуролог Я. Асман є фундатором теорії 

комунікативної та культурної пам’яті, що уособлюють “інь” та “янь” 

колективної пам’яті. Комунікативна пам’ять розвивається у межах 

сучасного хронотопу, однак її межі є змінними залежно від зовнішніх 

факторів. Культурна ж пам’ять ґрунтується на певних образах далекого 

минулого, будучи більш впорядкованою. Вона є незмінною з плином 

часу, водночас, маючи певні просторові рамки. Подібний дихотомічний 

зв’язок наводить на думку, що кожен елемент культурної пам’яті, який 

виражається через загальну рефлексію людини у межах певної 

соціальної спільноти, проходить період попередньої фільтрації у 

комунікативній пам’яті. Остання до того ж є менш формалізованою та 

може бути пов’язана з певними персоналіями [8].   

Колективна пам’ять, з одного боку, дає змогу сучасному 

суспільству навчатися на помилках минулих поколінь, а з іншого – 

дуже часто стає перепоною, каменем спотикання у питаннях пов’язаних 

із проблемою проєктування миробудівництва. Це явище може 

породжувати надмірну недовіру, зайву тривожність між 

представниками окремих національностей або етнічних меншин. Тож, 

на перший погляд, переслідуючи добрі наміри, закладена природою 

самозахисна властивість людської ментальності грає з нею злий жарт. 

Проте, як показує реальний життєвий досвід, «добрий друг» з 

минулого може бути більш небезпечним ніж «лютий ворог». Через це 

будь-яка спроба інтерпретації минулого має відбуватися із 

застосуванням властивостей критичного мислення. Як би там не було, у 

ситуації постконфліктної невизначеності до вирішення такого 

значущого питання як побудова миру потрібно підходити “з холодною 
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головою”, а не керуючись мінливими емоціями, що підкріплюються 

негативним досвідом минулого.   

М. Баджай і Ч. Акоста у своїх дослідженнях прийшли до 

висновку, що  переважна більшість постконфліктних країн свого часу 

не скористалися  у повній мірі інтелектуальними можливостями 

університетських спільнот. Замість того, щоб всіляко залучати 

науковців до вирішення гострих соціальних проблем, професура була 

відкинута на периферію. Діяльність університетів зазвичай  була 

паралізована в період військових дій, а науково-педагогічні 

співробітники розглядалися у якості військових запасу або ж 

виробничників зброї. На думку М. Баджай, університет може бути не 

лише економічним двигуном суспільства, але й середовищем 

психологічної реабілітації людей, всебічного засудження агресії й 

інструментом знаходження фундаментальних цінностей, що здатні 

об’єднати суспільство як єдиний організм в найбільш буремний для 

нього період [159].   

Якщо природничі науки – фізика, біологія чи хімія, були 

найбільше затребуваними в період військових дій, то гуманітарні науки 

відігравали неабияке значення в постконфліктний період, оскільки саме 

у їх межах народжувалася інтерпретація неоднозначних подій 

минулого. Німецький мислитель та державний діяч А. Дрекслер сказав: 

«Історію пишуть переможці, тому в ній не згадуються ті, хто програв» 

[159, с. 45]. Проте, іноді війна не залишає переможців, не допомагає 

розв’язати проблему, а навпаки – поглиблює її. У такому разі існуюча 

колізія може призвести до біполярного розладу в межах суспільної 

свідомості. Якщо цей стан буде сприйматися як нормальний, він може в 

будь-який час вибухнути у вигляді нових військових дій, всебічного 

прояву агресії та самознищення. Така ситуація є характерною для 

Руанди, що постраждала від геноциду у 1907-1916 рр. під час дій 
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тимчасового уряду, який прийшов до влади внаслідок здійснення 

військового перевороту.  У зв’язку зі зміною влади, викладання 

історичних дисциплін в навчальних закладах Руанди було призупинено 

протягом посттравматичного періоду через нездатність досягти 

консенсусу щодо інтерпретації трагічних подій.  

Досвід інших постконфліктніх країн, таких як Домініканська 

Республіка, також засвідчує поразку вищої школи у сфері 

миробудівництва. Замість того, щоб стати ефективною платформою для 

пропагування солідарності і поваги до відмінностей, в 

університетському середовищі панувала соціальна несправедливість, 

дискримінація, міжетнічна недовіра і ворожнеча між креольскомовною 

та іспаномовною частинами населення [148]. 

Одним із проявів дискримінаційної поведінки була сегрегація, яка де-

юре була засуджена наприкінці минулого століття у більшості 

прогресивних суспільств, проте де-факто продовжує існувати до 

сьогодні.  

Найчастіше сегрегація дає про себе знати, здійснюючи токсичний 

вплив на населення, в межах етнічно неоднорідного соціуму, а також 

держав, що знаходяться в умовах перехідного економічного, 

політичного чи соціокультурного стану. Також іноді вона є наслідком 

того, що одна частина населення мислить категоріями майбутнього, 

думаючи про перспективи власного розвитку, а інша подумки 

залишається у вимірах минулого, не усвідомлюючи безглуздість 

подібних міркувань.  

Поняття сегрегація у широкому розумінні визначається як 

примусова політика відділення однієї частини суспільства від іншої на 

основі певних соціально-етнічних відмінностей. Для людства у XXІ 

столітті вона є такою ж серйозною загрозою як і наявність ядерної 

зброї. Сегрегація у галузі освіти досить часто зустрічається у 
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постконфліктних суспільствах, коли державна політика тієї чи іншої 

країни, замість злагодженої роботи над усуненням джерела 

непорозумінь, намагається нівелювати потенційну загрозу щодо агресії 

шляхом відмежування студентів одне від одного. Зокрема, у випадку із 

постконфліктною Боснією і Герцеговиною університетська освіта з 

початку 1990-х років була розділена за етнічними ознаками і повинна 

була забезпечити диференційоване навчання хорватських та сербських 

студентів в окремих навчальних закладах, а також за окремими 

навчальними програмами [148]. Застосування подібної політики у 

галузі освіти варто сприймати як спробу відтермінувати, а не 

повноцінно розв’язати конфлікт.  

Як показує практика, чим більше конфлікт укорінився у побуті 

суспільства, тим важче від нього позбутися. Сподівання на те, що 

тимчасове зменшення соціальної напруги між людьми може призвести 

до повноцінного нівелювання джерела непорозумінь є оманливим. На 

думку, В. Зартмана відмінність між тимчасовим припиненням насилля 

у суспільстві та станом перманентного миру є разючою. Здобуття 

сталого миру потребує знаходження такого консенсусу, який 

унеможливлював би абсолютну поразку кожної зі сторін конфлікту 

[207]. Подібне рішення може бути знайдене як на рівні державної 

влади, так і за допомогою міжнародних політичних організацій, які 

відігравали б роль провідника, незалежного арбітра у даній ситуації.  

Під час періоду «Смути» у Північній Ірландії (1960-1998 рр.) у 

якості  гегемону виступила американська влада, котра взяла на себе 

відповідальність за співпрацю з місцевими політичними лідерами, а 

також урядами Ірландії і Великої Британії. Завдяки конструктивним 

методам їх діяльності, соціальна напруга всередині суспільства була 

значно зменшена, але цей процес тривав близько трьох десятків років.  

У результаті  усвідомлення цінності миру на міждержавному рівні було 
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підписано консенсусну угоду, що символізувала завершення стану 

відвертої конфліктності. Проте, насправді ця угода остаточно не 

вирішила ті глибинні суперечності, що мотивували громадян Північної 

Ірландії застосовувати фізичну силу. Зокрема, анонсована реформа 

поліції, як один із напрямків реформування соціуму, не виправдала 

власних надій серед католицької частини населення [166].   

На думку П.Нолана, в основі освітнього ландшафту Північної 

Ірландії відображено безліч соціальних проблем, які досі залишаються 

перепоною на шляху до стабілізації суспільства в межах цієї країни 

[166]. Передусім для того, щоб повноцінно усвідомити сенс цієї думки 

потрібно зрозуміти глибину поняття освітній ландшафт. у контексті 

сучасних гуманітарних досліджень воно розглядається С. Терепищим, 

який визначив це поняття наступним чином: «Освітній ландшафт – це 

філософський концепт для позначення сукупності просторових, 

соціально-економічних, політичних, культурних та антропологічних 

характеристик освіти, що змінюються в межах певного регіону у 

процесі збереження, передачі та виробництва знань» [101, с. 284]. 

Миробудівництво у галузі вищої освіти потребує якісної зміни 

освітнього ландшафту тієї чи іншої країни у напрямку визнання книги 

головною зброєю XXІ століття.  

Якщо ворожнеча між певними верствами населення обумовлена 

глибокою психологічною травмою, що має витоки у минулому, 

ситуація потребує прогресивної педагогічно-психологічної корекції. 

Зокрема, визнання амбівалентності емоцій та суджень може допомогти 

у виході за межі бінарного сприйняття реальності  через призму 

рожевих окулярів «білого» та «чорного». Для того, щоб знешкодити 

фатальний вплив травми на світогляд людей, педагогам варто 

зосередитись на аналізі історії конфлікту, персональному досвіді 

окремих частин постраждалих. Знаходячи суперечливі дискурси у 
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ретроспективі відносин конфліктуючих сторін, варто “підняти їх на 

поверхню” та проаналізувати з позиції співчуття.  

Позбавившись від впливу негативних емоцій, ситуація конфлікту, 

як правило, розгортається в інакшій площині. Ідеалізація себе та 

демонізація Іншого призводить до деформації сприйняття об’єктивної 

реальності. Усвідомивши подібну ваду людської природи, стає 

зрозумілим, що міфотворчість є невід’ємним елементом розвитку 

кожного конфлікту. Дати відсіч подібним деструктивним явищам 

спроможна лише цілісна, духовно розвинена особистість, яка навчилася 

уміло належним чином оперувати своїм інтелектом, є спроможною до 

прояву критичного мислення тощо.  

У цьому контексті найбільш значущою сферою, що забезпечує 

формування цілісного світогляду людини, справедливо вважається 

освіта, що базується на філософських принципах та категоріях. Як 

зазначає український філософ, науковець, педагог В.Андрущенко: 

«Філософія “ставить мислення”  й одночасно здійснює його санітарію, 

забезпечує від випадковостей, дріб'язку, самоочевидностей» [2]. На 

сьогодні не можливо уявити будь-який солідний освітній процес без 

філософської складової, так само як і філософію, яка, увібравши в себе 

цінності просвітництва, є ефективною завдяки дотриманню принципу 

єдності виховання та навчання особистості упродовж всього життя, а не 

лише у школі чи університеті. 

Мова йде не лише про те, що інтелектуально розвинена 

особистість не вбачатиме у зброї засіб вирішення конфліктів, але й про 

спроможність такої людини бути вище за обставини, шукати 

нестандарті шляхи у вирішенні тих чи інших проблемних ситуацій, 

відштовхуватися від об’єктивних фактів, а не від суб’єктивних 

міркувань під час аналізу певного прецеденту. Освіта з одного боку, 

має бути ефективним соціалізуючим засобом, що дозволяє індивіду 
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почувати себе комфортно у неоднорідному суспільстві, а з іншого, вона 

здатна сприяти соціальній згуртованості людства, його інтегрованості 

на засадах спільних гуманістичних цінностей.     

Звільнивши систему навчання та виховання молодого покоління 

від догматизму, студент відчуватиме потребу в прояві власного 

творчого мислення, виробленні продуктивного, а не репродуктивного 

знання. З одного боку, це призведе до зародження сумніву у його 

свідомості, усвідомлення неоднозначності та суперечливості поглядів, а 

з іншого – дозволить критично поглянути на ту чи іншу інформацію, 

породивши жвавий діалог або дискусію в рамках навчального процесу. 

Адже, згадуючи принцип універсального сумніву картезіанства, лише 

мислення може стати ефективним засобом позбавлення від існуючих 

примар у сприйнятті повсякденної реальності, а у цьому контексті – 

воно допоможе позбутися від суперечностей, що обумовлює потребу 

поділу соціальної спільноти на “друзів” та “ворогів”. В основі 

застосування суб’єкт-суб’єктної комунікації у межах освітнього 

середовища лежить реалізація бажання особистості висловити власне 

бачення та бути почутим іншими учасниками. Окрім цього, дискусія 

має навчити учасників навчального процесу поважати та рахуватися із 

думкою Іншого як із власною світоглядною позицією, тим самим 

організувавши полеміку двох або більше осіб.  

Для того, щоб дискусія між представниками нетотожних вірувань 

виявилася продуктивною, варто підвести їхніх носіїв до усвідомлення 

ними відносності істинності їхніх тверджень у дусі сократичного 

методу. Класична педагогіка інтерпретує цей метод як один із найбільш 

ефективних для проведення семінарів у закладах вищої освіти. Серед 

сучасних модифікацій застосування сократичного методу у освітньому 

середовищі виділяють так званий метод “акваріуму” або панельний 

метод. В їх основі лежить певний алгоритм верифікації суджень, 
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знаходження “спільного знаменника” через рух від опозиційних думок 

до пошуку сприятливих альтернатив. Окрім цього, застосування 

методів відповідного ґатунку навчатиме здобувачів освіти уміти 

відстоювати власну точку зору, але за потреби уміти нею поступатися 

задля колективного блага. 

На прикладі Північної Ірландії політика миробудівництва 

втілилася у розробці національної доктрини під назвою «Навчання 

протягом усього життя: нова культура навчання», яка була  

затверджена департаментом освіти у 1998 році. У ньому мова йшла про 

підтримку діяльності інтегрованих шкіл, потребу щодо адаптації до 

глобалізаційних віянь, а також всебічний вплив освіти на успішне 

життя людини. В рамках реалізації даної стратегії розвитку освіти 

Белфаст став  «містом навчання», у якому освіта стала пріоритетним 

напрямком для інвестицій збоку уряду. Прем’єр-міністр Великої 

Британії (1997-2007) Тоні Блер під час власної промови, присвяченій 

аналізу ситуації у Північній Ірландії зазначив наступне: «Найкращим 

захистом від соціальної ізоляції є робота, а найкращим засобом її 

отримання є гарна освіта, з високим рівнем підготовки та досвіду» [130, 

с. 6]. Відповідно до цього твердження “гарною” є високоякісна освіта, 

яка надає можливість знайти не лише гідну роботу, але й сприяє 

усвідомленню свого дійсного покликання у житті, допомагає 

реалізувати свій особистісний потенціал через набуття певних 

професійних компетенцій.   

Проблема інтерпретації суперечливих моментів історії та її 

викладання  у навчальних закладах не пройшла повз Північну Ірландію. 

Ізраїльський вчений Г. Саломон у власній роботі «Освіта миру: 

концепція, принципи та світова практика» окреслив способи вирішення 

існуючих суперечностей щодо тлумачення тих чи інших подій в 

історичному контексті. На його думку, завдання полягає не в тому, щоб 
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створити єдину загальну історію. Головним є знаходження спільного 

знаменника у процесі легітимізації конкуруючих оповідей. Учбовий 

план має бути тотожний у католицькій та протестантській спільнотах, 

що надасть змогу не відсторонитися від альтернативи, а зробити крок 

на шляху до прийняття опозиційних суджень [179]. 

Аналізуючи зміст «Європейської спеціальної програми підтримки 

союзу за мир і примирення в Північній Ірландії і прикордонних 

округах» можна дійти до висновку, що прихильність до миру, в першу 

чергу, є зобов'язанням щодо добросовісного навчання. Країнам, що 

перебувають в умовах конфліктної ворожнечі варто ретельно вивчати 

досвід таких країн як Бельгія, Швейцарія і Канада, які завдяки 

підтримці високого рівня освітніх послуг, навчилися жити на засадах 

миру і взаємної довіри, попри існуючі розбіжності світоглядно-

ціннісного характеру. В основу прогресивної стратегії розвитку освіти 

має бути закладений полікультурний аспект, оскільки мир є можливим 

лише там, де є взаємоповага до кожної людини, незалежно від її 

етнічного і релігійного коріння. Через це можна стверджувати, що 

впровадження освіти миру буде мати якісні позитивні наслідки в 

суспільствах, члени яких готові до поміркованого визнання 

різноманіття.  

З іншого боку, пропагування ідей полікультурності є неможливим 

без усвідомлення абсолютної цінності миру усіма разом та кожним 

окремо членами суспільства.  Філософські засади освіти в області миру 

обґрунтував Дж. Сінот, який зауважив: «Мета освіти в області миру 

полягає у соціальних змінах і формуванні світової культури миру» 

[183]. Тому педагоги повинні стати тими інтелектуалами, які 

перетворюють існуючий соціокультурний лад в межах певного 

суспільства, сприяючи нівелюванню настроїв ворожнечі за рахунок 

поширення почуттів емпатії, що є необхідним для конструктивного 



Українська освіта в умовах війни                                       97 
 

розвитку комунікативного дискурсу. Саме педагоги можуть виступити 

єдиним фронтом проти економічної, політичної та соціальної 

несправедливості в державі, яка перебуває у стані загостреного 

конфлікту або є близькою до нього. Здоровий критицизм їх свідомості 

та незалежність поглядів дає змогу об’єктивно дивитися на ті чи інші 

явища, опираючись на жагу до справедливості.  

Отже, для здійснення якісної комунікації всередині суспільства в 

умовах конфлікту громадянам необхідно мати високий рівень 

інтелектуальної культури. Людина, що оперує ґрунтовними знаннями 

помноженими на особисту жагу до справедливості, має зрозуміти, що 

застосування агресії у будь-яких проявах є ознакою варварства. Якщо 

той чи інший член суспільства не здатний вгамувати власні емоції, він 

апріорі приречений на поразку у протистоянні зі своєю самістю. І саме 

тому, громадянська війна найчастіше відбувається у суспільствах з 

низьким рівнем освіти, де для нацьковування людей одне на одного 

потрібно лише знаходити необхідні важелі тиску. На основі 

запропонованих роздумів виникає думка, що невігластво є “добрим 

другом” війни, а освіченість поступово наближає людей до миру. Роль 

педагога у миробудівництві полягає у плеканні любові та поваги у 

молодих поколінь до усіх громадян своєї держави та світу як до самих 

себе.   

 

 

2.2. Методика застосування ненасильницького вирішення 

конфліктів в академічному середовищі 

 

Основною причиною більшості військових конфліктів сьогодення 

виступає перерозподіл суспільних благ, вилучення їх в одних людей та 

передання іншим, що стає можливим завдяки збройному насильству. Ці 
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інтереси сьогодні приховуються у ЗМІ за релігійними, ідеологічними та 

геополітичними чинниками. З іншого боку, не можна не брати до уваги 

той факт, що у сучасному суспільстві існують потужні соціальні сили, 

зацікавлені у війнах: расистські угруповання, радикальні націоналісти 

та фундаменталісти, організована злочинність, в той час як торгівля 

зброєю продовжує залишатися одним із найбільш прибуткових 

експортних підприємств для США, Франції, Англії, Росії, Китаю та 

ряду інших держав. Досить влучні слова для опису подібної ситуації, 

що склалася у світі, підібрав український вчений, член Римського клубу 

В. Горбулін, назвавши сучасний період у розвитку суспільства етапом 

«соціальної турбулентності», що потребує пошуку оптимальних рішень 

спільними зусиллями та їх погодження у невідкладному порядку [145, 

с. 468-469].  

На основі наведених роздумів, доповнених певними 

інформаційними даними, виникають запитання, які є ключовими для 

цієї роботи: трансформація культури насильства у культуру миру – це 

утопія чи реальність? І якщо це все ж таки реальність, яке місце у 

цьому процесі посідає академічна спільнота?  Відповіді на вище 

зазначені запитання буде надано в процесі написання цієї роботи на 

основі використання методології діалогічного мислення Е.Левінаса, 

застосування інструментарію “Peace and conflict studies”, оперування 

кількісними та якісними показниками світового індексу спокою 

(“Global peace index”), а також поглибленої аналітичної діяльності 

змісту статей журналу “Peace Education” за 2017-2019 роки.  

Мета цього підрозділу полягає у розробці методики застосування 

ненасильницького вирішення конфліктів в академічному середовищі. 

Виходячи з кількості наукових робіт, які присвячені розвитку освіти в 

умовах конфлікту, а також методам ненасильницької взаємодії в 

освітній площині, стає очевидним, що представлене питання гостро 
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постало на порядку денному. Водночас, на сьогодні залишається 

відкритим питання щодо розуміння природи насилля як такого та 

шляхів його нівелювання в межах академічної спільноти.  

Переходячи до викладу матеріалу основної частини роботи, слід 

зазначити, що насильство є амбівалентним за власною  сутністю. З 

одного боку, його можна тлумачити як частину людської природи. 

Відповідно, той хто прагне усунути насильство, суперечить власному 

єству, просто обманюючи себе. На противагу цьому твердженню, існує 

думка про те, що людина цілком здатна перемогти насильство у 

глобальному вимірі. Проте для досягнення такої амбітної мети кожен 

окремий індивід має замислитися над цією проблематикою, не 

намагаючись виправдовувати насильство чи заперечувати факт його 

існування.  

Вагомий внесок у розвиток ідей ненасильства було здійснено 

філософією ґандизму, а саме славнозвісним вченням під назвою 

«сатьяграха», що з санскриту перекладається як прагнення до істини. 

Філософська доктрина М. Ганді апелює до того, що будь-які прояви зла 

та насильства у світі є деструктивними, оскільки вони породжують 

розбрат між людьми, а не призводять до вирішення тієї чи іншої 

проблеми [156, с. 18-20]. Через це, єдиним справедливим способом 

подолання конфліктної ситуації може бути доброзичливість у поглядах 

однієї людини до іншої, обопільне апелювання до совісті учасниками 

дискусії під час розв’язання суперечливих питань. 

Німецький філософ-ірраціоналіст Ф.Ніцше свого часу сказав: 

«Добро – це не більше ніж безсилля слабких» [144, с. 49]. Якщо брати 

до уваги філософію ненасильства М.Ганді, то ситуація виглядає 

діаметрально протилежною: насильство це прояв слабкості духу 

людини, а добро – яскравий показник сильної особистості. Адже в той 

час як слабкодуха людина накопичує образи та формує наміри щодо 
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потенційної помсти, поміркованій особистості під силу пробачити своїх 

ворогів та навіть домовитися з ними про взаємовигідне партнерство.  

У цьому контексті доцільно згадати ідейний доробок 

французького філософа Мішеля Серра, який вважав найціннішім у 

вибудовуванні ненасильницької взаємодії уміння людей звертати увагу 

на інші точки зору та рахуватися з ними так само, як зі своєю власною.  

Більше того, людина, яка здатна піддавати здоровому сумніву кожну 

думку, незалежно від авторитету її автора чи популярності, має 

імунітет від деструктивної поведінкової стратегії, яка призводить до 

проявів насильства. Ця здатність іменована у науковому дискурсі 

сьогодення як наявність критичного мислення. 

Основними компонентами критичного мислення є самостійність, 

рефлективність, обґрунтованість, усвідомленість та цілеспрямованість. 

Коріння критичного мислення було сформоване у США завдяки 

науковій діяльності В. Джеймса та Дж. Дьюї. У межах цієї роботи 

особливу увагу слід звернути на доробок останнього вченого, який, 

будучи родоначальником філософії освіти, у власних роботах 

виокремлював роль вчителя у поширенні цінностей миру та 

ненасильства як базису конструктивної соціальної поведінки. Саме 

Дьюї вперше наголосив на тому, що освіта має впроваджуватися  за 

інструменталістичним підходом, відмовившись від застосування 

авторитарних методів навчання. Роль вчителя полягає у тому, щоб 

навчати дітей нетривіальними способами, які дозволяють їм активно 

розвиватися та самовиражатися. Вчитель має не лише говорити про 

цінність миру на уроці, але й вірити у власні слова та відтворювати 

положення філософії ненасильства у педагогічній діяльності [134, с. 

181].  

К. Поппер був солідарний із думкою про те, що вчитель має 

виконувати миробудівничу місію, будучи генератором 
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ненасильницьких ідей. Освіта полягає не лише в навчанні фактів, але 

також, і перш за все, у тому, щоб показати, як важливо усунути 

насильство [172, с. 345]. На його думку, люди повинні перестати 

сприймати освіту через спотворюючу призму ідеології насильства і 

навчитися бачити її в дзеркалі філософії ненасильства. Звичайно, 

розв’язати той чи інший конфлікт та перемогти насильство на уроці 

математики чи географії є нелегким завданням. Місія вчителя у цій 

ситуації полягає у тому, щоб спонукати учнів дивитися на свою 

щоденну практику в світлі принципів та методів ненасильства, 

відчувати межу між конструктивною та деструктивною поведінкою у 

соціумі, а також розвивати культуру мирного співжиття. 

Проявляти насильство у власних діях – означає мати бажання 

нашкодити іншій особі, змусити когось страждати. Але якщо 

зануритися глибше у природу насильства, стає зрозумілим, що 

насильство по відношенню до інших пов’язане із насильством по 

відношенню до себе. Адже прояв насильства унеможливлює відносини 

на засадах взаємного визнання, що необхідні будь-якій людини для 

повноцінного існування. Тож, неможливо нашкодити іншій людині, не 

нашкодивши при цьому собі. Людина, яка перебуває у гармонії зі 

світом,  апріорі немає потреби у тому, щоб певним чином нашкодити 

будь-кому. Для неї інша особистість – це завжди ціль сама по собі, а не 

засіб досягнення іншої цілі. Як відомо, це положення увійшло в основу 

другого імперативу класика німецької філософії І. Канта:  «Роби так, 

щоб ти завжди ставився до людства і в своїй особі, і в особі всякого 

іншого так само, як до мети, і ніколи не ставився б до нього тільки як 

до засобу» [198, с. 26-31].  

За визначенням Генеральної Асамблеї ООН «культура миру та 

ненасильства сприяє повазі до життя та гідності кожної людини без 

будь-яких упереджень і дискримінації» [175]. Тобто, мова йде про те, 
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що співіснування людей і народів має стати мирним, без проявів 

насильства, але не варто бути наївним та сподіватися на відсутність 

конфліктів як таких. Світ не може і ніколи не буде вільним від 

конфліктів, а мир варто сприймати як позитивний результат вирішення 

конфліктних прецедентів, а не відсутність їх взагалі. У зв’язку із цим 

пацифістські погляди виглядають дещо ілюзорно, оскільки вони 

стигматизують конфлікт і оперують такими ідеалістичними 

категоріями як прощення, примирення та любов. Якщо ідеологія 

пацифізму опирається на політ фантазії, то доктрина ненасильства 

враховує попередній історичний досвід людства, намагаючись 

побудувати суспільство, де людські відносини базувалися б не лише на 

любові, а й на умінні перемагати конфлікт на етапі, коли він ще не 

призвів до мільйонів людських жертв.  

Зазвичай шлях до конструктивного вирішення конфліктів 

розпочинається зі знаходження сприятливого компромісу. Поняття 

компроміс пов'язане з ідеєю переговорного процесу, коли кожна 

сторона готова піти на поступки своєму опоненту задля успішного 

вирішення того чи іншого конфлікту. Перш за все, компроміс дозволяє 

вчасно вгамувати будь-яке насильство, яке вже вибухнуло і відновити 

спілкування між супротивниками. Відновлення комунікації стає 

вагомим кроком до подальшої перемоги над конфліктом. Відповідно, 

кінцева мета компромісу – створити такі умови, за яких кожен з 

учасників конфлікту не втратив би власну гідність та частково досягнув 

бажаного результату. Мистецтво пошуку компромісу полягає у 

максимізації переваг для однієї сторони конфлікту та мінімізації 

недоліків для іншої. 

Французький філософ Е. Левінас у власних роботах висловив 

досить цікаве твердження про те, що людина існує у цьому світі лише 

по відношенню до інших людей [199]. Там де немає сина – немає 
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матері, там де немає керівника – немає підлеглого тощо. Побудова 

будь-яких відносин на засадах поваги за Левінасом потребує 

знаходження оптимальної відстані на якій люди можуть забезпечувати 

комунікацію один з одним. Умовне розташування однієї особи по 

відношенню до іншої має враховувати рівень їх спорідненості, 

спільності у поглядах, що найкращим чином вплине на  забезпечення 

персональних потреб цих осіб.  

Від початку існування людства будь-які двосторонні стосунки 

ґрунтувалися на двох усталених принципах – дарування та обміну. 

Хоча на сьогодні людина виглядає значно раціональнішою, ніж це 

було, скажімо, у добу раннього палеоліту, вона не може зраджувати 

своїй природі та ігнорувати відповідні інстинкти та імпульси. 

Агресивність як передумова насилля являє собою різновид подібного 

інстинкту, який здатний впливати на поведінку людини 

найрізноманітнішим чином. У метафоричному сенсі агресія символізує 

вогонь, який може приносити як користь, так і відверту шкоду 

людському індивіду.  

Проте агресія також не виникає з нічого – зазвичай її породжують 

інші емоції та думки. Одним з найпоширеніших почуттів, що слугує 

тригером агресивної поведінки може бути страх. Він може бути як 

усвідомленим певною особою, що схильна до насильства, так і не 

усвідомленим. Запускаючи інстинкт виживання задля надання людині 

природної можливості щодо самозахисту, страх може зіграти з 

людиною злий жарт, обмеживши її життя до одвічної боротьби зі 

своїми страхами, які не мають ніякої об’єктивної причини. Поринати у 

тонкощі механізмів подолання власних страхів – означає вийти за 

окреслені межі цієї наукової роботи, тому хотілося б лише відзначити, 

що насильство тієї чи іншої людини по відношенню до оточуючих 
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досить часто супроводжує ірраціональний страх, який може бути 

зрозумілий лише самому агресору.  

В інших випадках насильство випливає з безмежного бажання, 

що стикається з межами, встановленими бажаннями інших. Мова йде 

вже не про природні потреби, які властиві кожній людині та 

об’єднують нас у єдине ціле, а саме про індивідуальні бажання. Іншими 

у цьому випадку виступають ті особи, чиї бажання суперечать, умовно 

кажучи, моїм бажанням, чиї інтереси суперечать моїм інтересам, чиї 

амбіції є невідповідними до моїх амбіцій, їх плани руйнують мої плани, 

свобода загрожує моїй свободі, а права посягають на мої права. Усе це, 

знову ж таки може породити страх у свідомості людини та почуття 

невизначеності щодо власного майбутнього. Єдиним ефективним 

способом подолання подібної конфліктності інтересів вважається 

трансформація конфлікту, що зменшує дистанцію між супротивниками, 

формуючи позитивну атмосферу для їх подальшої співпраці на засадах 

взаємоповаги і толерантності.  

Французьким соціальним філософом та культурологом Рене 

Жираром було розроблено теорію, яка проливає світло на причини 

конфліктів та насилля. На думку вченого, міметична поведінка або 

наслідування призводить до надмірної конкуренції, що, в свою чергу, є 

основою будь-якого конфлікту. Всупереч думкам тих, хто сприймає 

наслідування як процес, орієнтований на соціальну гармонію, Р. Жирар 

прагне показати, що в основі питання протиставлення і антагонізму 

лежить суперництво та конфлікт [142]. Міметична поведінка ініціює 

суперництво між людьми, що реалізується через привласнення 

предметів, коли кілька членів групи хочуть володіти тим чи іншим 

предметом одночасно. Правдивість цього наукового обґрунтування 

можна простежити, слідкуючи за поведінкою маленької дитини, якій 

властиво претендувати на іграшки іншої дитини, граючись на подвір’ї. 
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Відтворюючи концепцію Жирара у побутовій ситуації, стає зрозумілим, 

що ревнощі є одним з найпотужніших тригерів конфлікту між людьми.  

Окрім цього, природна жага людини до володіння предметами 

детермінує владу над іншими людьми. «Світом керує жадоба до влади, 

секс і почуття голоду…Маси ніколи не знали жаги до істини. Вони 

вимагали ілюзій без яких не зможуть жити» – одного разу сказав З. 

Фрейд, будучи між іншим прихильником пацифізму [139, с. 532]. 

Подібне твердження австрійського мислителя є важливим у площині 

цієї роботи, оскільки неможливо сконструювати чітку методику 

ненасильницької взаємодії в академічному середовищі без розуміння 

первинних мотивів конфлікту, що породжують міжособистісну агресію 

та різноманітні дії насильницького характеру.  

Однак, не варто забувати про те, що бажання мають властивість 

бути непоміркованими, тобто такими, що шкодять самій особистості, 

не кажучи вже про оточуючих людей. Французький філософ 

єврейського походження Симона Вайль, що загинула під час Другої 

світової війни, за життя написала в одній із власних робіт: «Бажання 

вимагає більше, набагато більше, ніж потреби. Завжди є почуття 

безмежності у бажанні» [180]. Тобто, чим більше людина задовольняє 

свої бажання, тим більше вони керують нею. Подібний тип мислення 

загалом був притаманний представникам філософії буддизму, що 

сповідували відверто аскетичний спосіб життя.  

Говорити у сучасному світі про відмову від власних бажань було 

б недоречно, зважаючи на те, наскільки економічно прибутковою 

виглядає ця індустрія. Однак, варто замислитися над тим, наскільки 

значущим є те чи інше бажання для кожної конкретної людини, до чого 

воно наближає її – до свободи чи до рабства. Так чи інакше, 

суперництво між людьми можна подолати лише тоді, коли кожен 

індивід ставить обмеження на власні бажання. «Обмежені бажання, - 
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зазначає Вайль, - існують у гармонії зі світом; бажання, які містять 

нескінченне, навпаки» [180].   

Закінчуючи дискусію на тему впливу людських бажань на 

поведінкові реакції, варто наголосити на тому, що найбільш 

популярним конфліктом сьогодення є протистояння бажань певного 

індивіда з реальними умовами його життєдіяльності. Однак, люди, які 

прагнуть задовольнити виключно свої бажання, не поважаючи інших 

людей та їх реалії, є приречені на постійні конфлікти з оточуючими. 

Якщо ж бажання людини – жити в гармонії зі світом, у добрих 

стосунках із членами суспільства, то їй вдасться вибудувати 

продуктивні відносини з оточенням на основі взаємного визнання.  

Тож у цій ситуації варто уникати крайнощів, як і, напевно, будь у 

чому. Людина не може тікати від конфліктної ситуації, відмовляючись 

від власних прав так само, як і  нехтувати правами інших людей. Він 

або вона повинна прийняти протистояння, бо саме через конфлікт 

людина здатна здобути довгоочікуваний мир у душі та визнання з боку 

інших. Сам конфлікт може бути розгорнутий як руйнівним так і 

конструктивним шляхом. У випадку з двома дітьми, які змагаються за 

володіння однією іграшкою, найкращим методом вирішення конфлікту 

може бути залучення третьої особи – медіатора. Завдяки його участі 

учасниками конфлікту можуть бути знайдені нові альтернативи для 

вирішення суперечливих питань, а кожна сторона зможе вийти з 

конфлікту як переможець, не втрачаючи власної гідності. 

Саме у цій точці координат простежується безпосередній зв’язок 

між філософією, освітою та академічним середовищем в контексті 

застосування ненасильницьких підходів у процесі вирішення 

конфліктів. Справа в тому, що осередкам глобалізаційної  культури 

сучасного суспільства притаманно застосовувати маніпулятивну 

риторику, тим самим залишаючи її суб’єктам лише дві альтернативи у 



Українська освіта в умовах війни                                       107 
 

ситуації конфлікту: боягузтво чи насильство. У такому випадку 

практика застосування насильства виправдовується переслідуванням 

надуманої справедливості, ілюзорної істини тощо. Усе це знову ж таки 

потребує посередництва задля врегулювання конфлікту 

ненасильницьким чином.  

Медіація – це участь третьої сторони, що втручається між 

головними учасниками в конфлікті. Сутність медіації полягає в тому, 

щоб перейти від двостороннього шаблону конкуренції у тристоронній 

процес співпраці.  Головна місія посередника не зводиться лише до 

того, щоб бути слухачем усіх учасників конфлікту, вона реалізується 

через надання можливості кожній зі сторін виразити свої думки та 

почуття без образ та залякувань опонента. Застосування конструктивної 

риторики у процесі комунікації конфліктних сторін є першим і 

найбільш важливим кроком до розвіяння непорозумінь і знаходження 

консенсусу між ними. Виходячи з цих суджень, діяльність медіатора 

розрахована на заміну протистояння двох монологів, де кожна сторона 

чує лише себе, на реальний діалог, в якому кожен має бажання почути 

іншого. Бажання почути опонента вже само по собі має терапевтичний 

ефект, що починає лікувати біль, зменшує страхи, заспокоює гнів і 

пом’якшує приховане насильство. 

Медіатор не має повноважень для того, щоб приймати остаточні 

рішення чи виносити вирок. Його роль у конфліктній ситуації 

зводиться до неупередженого посередництва, а не арбітражу. 

Посередник є своєрідним фасилітатором, який полегшує спілкування 

між певною кількістю супротивників задля досягнення ними у 

подальшому порядку  взаємовигідних домовленостей. Можна 

стверджувати, що медіатор є не нейтральною фігурою, а скоріше 

незаангажованим речником моральних норм, який прагне надати 

належне кожній стороні. У певному сенсі медіаторам властиво 
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практикувати  мистецтво маєвтики (від грецького maieutikê, «мистецтво 

акушерства»), оскільки вони допомагають своїм підопічним народити 

“власну правду”. Адже, іноді щоб розтлумачити неоднозначну 

ситуацію, може бути недостатньо встановити об'єктивну істинність 

фактів. Тож доцільно буде спочатку зрозуміти суб'єктивну правду 

залучених у конфлікт людей, їх почуття, бажання, розчарування, 

обурення і страждання. 

У контексті розробки методики ненасильницького вирішення 

конфліктів в академічному середовищі слід звернути увагу на метод 

ненасильницького спілкування, автором якого є американський 

психолог Маршал Розенберг. Він полягає у зміні звичної стратегії 

мислення та поведінки у бік емпатії, вираження співчуття по 

відношенню до своїх опонентів. Адже співчуття є головним аспектом 

продуктивної взаємодії в умовах конфлікту, що здатне нівелювати 

реактивну відповідь на певний подразник. Турбота про опонента є 

дієвою поведінковою стратегією, яка здатна, з одного боку, зменшити 

умовний градус напруги між протилежними сторонами, а з іншого – 

підвищити їх рівень міжособистісної довіри. За допомогою цього 

методу учасники конфлікту можуть підійти до вирішення тієї чи іншої 

суперечливої ситуації з “холодною головою”, уникаючи суб’єктивних 

оцінок та упередженої критики. Застосування мови фактів, а не пустих 

балачок – є також важливим кроком до перемоги над конфліктом [178, 

с. 155-163].  

У власній роботі М. Розенберг звертає увагу на важливості 

застосування емоційного інтелекту в умовах конфлікту, а саме – 

усвідомлення власних емоцій та почуттів в кожній конкретній ситуації, 

а також емоцій та почуттів своїх опонентів. Американський вчений  

запевняє, що не існує конфліктів у широкому розумінні на рівні потреб 

людського індивіда, а остаточне викорінення насильства є реальною 
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ціллю, яка може бути реалізована через позитивні зрушення на 

особистісному, міжособистісному, а також соціальному рівнях [178, с. 

155-163]. Слід додати, що метод ненасильницького спілкування є 

достатньо поширеним на дипломатичній арені, в освітній галузі та 

бізнесі. Він широко використовується у навчальних закладах 

Німеччини, Швейцарії, Угорщини, а також набув надзвичайної 

популярності у школах США. В Україні такий метод практикується 

спеціалістами «Мережі фасилітаторів діалогів», а також 

представниками громадського об’єднання українського центру 

ненасильницького спілкування і примирення –  «Простір Гідності». 

Окремо хотілося б зосередитися на питанні усвідомлення своїх 

почуттів та емоцій в процесі конфліктної ситуації, про ще вже було 

наголошено раніше. В Україні вже декілька років поспіль функціонує 

Міжнародний центр ненасильницького спілкування, співробітники 

якого на волонтерських засадах працюють з дітьми та молоддю, які 

постраждали внаслідок війни на Донбасі. Мета діяльності цього центру 

полягає у розвитку емоційного інтелекту молодих людей в яких ще не 

сформувалася стійка система світоглядно-ціннісних координат. Через 

це вони найбільше потребують допомоги у формуванні захисних 

механізмів, які дозволяють їм більш виважено реагувати на 

травматичні чинники конфліктних ситуацій.  

Як зазначає очільник представленого центру, сертифікований 

тренер з Угорщини Єва Рамбала: «На рівні потреб немає конфлікту, 

вони універсальні для всіх. Конфлікти виникають на рівні стратегій їх 

задоволення. Ніколи не відмовляйтеся від своїх потреб, але будьте дуже 

гнучкими в стратегіях…Коли діти б'ються, не треба “бити” їх ще й 

своїми словами. Якщо я хочу миру й гармонії в сім'ї, я не маю бути сама 

джерелом конфлікту» [173]. Тож суть цього підходу полягає, знову ж 

таки, в умінні усвідомлювати власні почуття та потреби, а також 
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імовірні почуття й мотиви діаметрально протилежної сторони. Це, в 

свою чергу, надасть змогу обрати сприятливі стратегії для взаємодії з 

нею на засадах емпатії, а не ворожнечі.  

Ще одним важливим аспектом у розвитку емоційного інтелекту є 

відповідальність кожної окремої особистості за власні почуття та 

думки. М. Розенберг був прибічником твердження, згідно з яким жодна 

людина не може змусити іншу відчувати себе певним чином [178, с. 

155-163]. Це твердження є достатньо сумнівним, зважаючи на те, що 

наші емоції та почуття певною мірою все ж таки залежать від зовнішніх 

обставин, середовища, найближчого оточення. Проте американський 

дослідник розв’язує цю суперечність наступним чином: інші люди 

можуть бути спусковим механізмом, але не причиною наших почуттів. 

Тобто, інша людина може сказати або зробити щось, що викликає 

безліч негативних емоцій, але лише нам робити вибір чи дійсно 

керуватися цими емоціями. Як результат, коли ви зосереджуєтесь на 

своєму внутрішньому «Я» і берете на себе відповідальність за свої 

почуття, у вас є більше можливостей для прийняття рішення на власний 

розсуд.  

В академічному середовищі розвиток ненасильницької освіти 

лише набуває поширення. Зокрема, значний внесок у популяризацію 

ненасильницьких механізмів вирішення конфліктів здійснює 

університет миру в Коста-Ріці [168]. На базі цього вишу було 

започатковано першу магістерську програму, яка присвячена розвитку 

освіти у дусі миру, не кажучи вже про загальну місію університету з 

підтримки миротворчої освіти. Серед країн європейського континенту 

активну позицію у підготовці вчителів з прав людини та 

розповсюдження ідей освіти миру здійснює Албанія. На теренах цієї 

держави за підтримки ЮНЕСКО активно функціонує освітній проєкт 

під назвою «Демократія в Албанії», завдяки якому було створено 
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загальнодержавну мережу з шістдесяти експертів в галузі прав людини, 

які навчали місцевих освітян інноваційним методам викладання 

дисциплін гуманітарного циклу.  

Окрім досвіду Коста-Ріки та Албанії у цьому контексті слід 

виокремити проєкт з питань ненасильницької освіти в Йорданії, що 

об'єднує освітніх експертів, які обговорюють та розробляють концепції 

кваліфікаційних заходів щодо ненасильницької освіти та впроваджують 

їх у життя. Командою експертів з йорданських університетів за 

підтримки німецьких партнерів на державному рівні впроваджуються 

відповідні навчальні програми та зміцнюється мережа ненасильницької 

освіти в школах, університетах, а також в рамках роботи з біженцями 

[167]. Загалом же метою цього проєкту є сприяння стійкій, 

конструктивній та позитивній трансформації конфлікту задля 

зміцнення основних цінностей ненасильства, толерантності, 

взаємоповаги та участі в іорданській системі освіти. 

Найбільш потужний вплив на розвиток ненасильницького 

дискурсу в глобальному вимірі здійснює міжнародна організація 

ЮНЕСКО. За її підтримки кожного року відкриваються нові кафедри 

при університетах та академіях наук, наукові напрацювання яких 

присвячені  розвитку мирної освіти у вищих навчальних закладах. 

Сприяння миру через освіту лежить в основі місії ЮНЕСКО. Цей 

підхід є багатовимірним, оскільки він пов'язує освіту з низкою заходів, 

які стосуються першопричин насильства, від безпеки людини до 

сталого розвитку. Метою освітніх програм та партнерств ЮНЕСКО є 

розробка вдосконалених систем освіти, що охоплюють ключові 

цінності – права людини, міжкультурне  порозуміння, а також 

толерантність. ЮНЕСКО просуває культуру миру за допомогою 

міжгалузевої платформи. Ця платформа включає п’ять секторів: освіта, 
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природничі науки, соціальні та гуманітарні науки, культура, 

комунікація та інформація [203]. 

Це призводить до трансформації стратегії національної системи 

освіти, підготовки педагогічних кадрів, фахівців у сфері освітньої 

політики та викладачів з метою нарощування потенціалу національних 

установ, удосконалення навчальних програм, перегляд та адаптацію 

підручників і навчальних матеріалів. ЮНЕСКО надає різні засоби 

підтримки: спільне виробництво підручників двох або більше країн як 

основу взаєморозуміння,  розробку навчальних матеріалів, що 

відповідають культурним та лінгвістичним особливостям, надання 

підтримки державам-членам, які бажають здійснити двосторонній чи 

багатосторонній перегляд навчальних програм та підручників з метою 

усунення забобонів або стереотипів.  

Зважаючи на це слід зауважити, що динамічна організація 

фізичної і психологічної систем будь-якої людини буде в самому 

розквіті лише тоді, коли їй сприятиме внутрішній мир. Іншими 

словами, будь-яка людина може інтелектуально зростати лише у 

випадку, коли мир зберігається у глибинах її свідомості. Ті настанови, 

якими користується учень у школі, студент в університеті забезпечать 

їм внутрішній спокій. Зміст, поданий у навчальній програмі через усні, 

слухові, символічні, семантичні та поведінкові засоби, має стати 

підґрунтям для досягнення душевного миру. Мирне виховання може 

розроблятися в межах окремих спецкурсів, але, що більш важливо, воно 

повинно бути переплетене та взаємопов'язане перш за все з навчальною 

програмою. Університет як академічна спільнота має створити 

сприятливі умови, за яких всі почуватимуть себе в безпеці, 

поважатимуть думки одне одного, а також будуть здатні вирішувати 

конфлікти, не нехтуючи при цьому правами свої колег. 
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Ідея виховання як засобу розвитку культури миру та ненасильства 

підкріплюється твердженням М. Ганді: «Якщо ми збираємося 

домогтися миру у світі, ми повинні почати з дітей» [204]. Якщо у 

наших школах та університетах буде панувати довіра та спокій, молоді 

покоління зможуть проєктувати мирний спосіб життя на все 

суспільство. Практикувати спокій можна за допомогою занять в 

навчальних аудиторіях, які заохочують самооцінку, довіру, співпрацю, 

співпереживання, наполегливість та оцінку відмінностей.  

Отож, методика ненасильницької взаємодії в академічному 

середовищі має розроблятись індивідуально для кожної ситуації, але в 

загальному має опиратися на наступні принципи, які адресовані усім 

учасникам конфлікту: 

 

1) відстежуйте свої почуття та емоції; 

2) висловлюйте свої думки без образ; 

3) відмовтесь від використання мови ультиматумів; 

4) надайте іншій особі можливість вибору; 

5) чітко обґрунтуйте свої інтереси та потреби; 

6) не забувайте про потреби іншої особи; 

7) проявляйте співчуття до опонента; 

8) пам’ятайте про особисту відповідальність; 

9) піддавайте сумніву, а не критикуйте; 

10) поважайте права та почуття гідності опонента. 

Таким чином, академічна спільнота є сприятливим середовищем 

для засвоєння молодими поколіннями ефективних стратегій ведення 

комунікації в умовах конфлікту. Застосовуючи метод 

ненасильницького спілкування у дискусії, усі сторони конфліктної 

ситуації можуть досягти консенсусу за рахунок пробудження співчуття 

до опонента, оперування критичним мисленням, а також застосування 
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емоційного інтелекту. Подібні висновки свідчать про те, що освіта має 

намагатися сприяти самостійному розвитку здобувача знань, а не його 

підпорядкуванню, не закликаючи до пасивної слухняності, а скоріше 

апелюючи до його персональної відповідальності, дисципліни, 

співпраці та солідарності з кожним, хто сповідує гуманістичні цінності 

у XXІ столітті.  

 

 

2.3. Наукова освіта як інструмент миробудівництва 

 

Українська освіта, перебуваючи під впливом радянської 

спадщини, потребує систематичної і послідовної модернізації з метою 

всебічного розвитку людини в межах сучасного суспільства. У 

радянську епоху освіта здебільшого базувалася на принципі поширення 

вузькоспеціалізованих теоретичних знань, фаворизуючи у навчально-

виховному процесі образ пасивного і дисциплінованого учня/студента, 

якому притаманно реалізовувати такі практики як накопичення, 

завчання, усне або письмове відтворення запозиченого матеріалу без 

критичного його сприйняття.  

Нинішній стан роботи системи освіти незалежної України зазнав 

суттєвих змін. Адже місце знаннєвої парадигми посіла компетентнісна 

складова навчання, тобто відбувається впровадження суб’єкт-

суб’єктних відносин між учителем/викладачем та учнем/студентом 

замість суб’єкт-об’єктних. Однак все ще не вдається цілком позбутися 

від окремих деструктивних рудиментів минулого.  

Одним із таких рудиментів є слабка науково-дослідницька робота 

університетів, що порушує гармонію між освітою та наукою на рівні 

академічного середовища. Справа в тому, що в радянські часи 

фундаментальна наука була переважно прерогативою окремих 



Українська освіта в умовах війни                                       115 
 

інститутів при Національній академії наук, а від вітчизняних 

університетів вимагалася належна професійна підготовка майбутніх 

фахівців різних галузей виробництва. На сьогодні цей факт негативно 

впливає на інтегрування українських університетів у європейський 

простір вищої освіти. Водночас, маємо визнати, що подібна ситуація не 

є безвихідною, оскільки перші прогресивні кроки у напрямку 

євроінтеграції вже були здійснені. Зокрема, у період з 2009 до 2014 

року 14 державних ЗВО України за рішенням Кабінету Міністрів 

здобули статус дослідницьких на підставі відповідності їхньої роботи 

встановленим критеріям ефективності, що суттєво розширило 

повноваження вишів та збагатило ресурсну базу на майбутнє. Хоча 

станом на 2020 рік практика присвоєння державним університетам 

статусу дослідницького в Україні не діє, переважна більшість 

університетських спільнот прийшла до усвідомлення своєї пріоритетної 

стратегічної мети – впроваджувати інновації в освіту через наукові 

дослідження.  

Безперечно, визначення науково-дослідницького потенціалу 

університетів не може зводитися лише до здобуття  певного статусу та 

супровідних регалій. Важливо, щоб програма розвитку того чи іншого 

закладу вищої освіти була спрямована на створення нових ідей у галузі 

освіти та науки. Адже будь-яке досягнення розпочинається з 

народження ідеї, яка породжує  стратегію в її подальше втілення. В 

університетах України повинен поступово запроваджуватися новий 

практико-орієнтований підхід до освітнього процесу, що дозволить 

студентам вдосконалити своє уявлення про науку, ставши її 

повноправним суб’єктом у процесі проведення різноманітних 

дослідницьких практик. Цей підхід має досить змістовну та лаконічну 

назву – наукова освіта. Для українського академічного середовища в 

цілому феномен наукової освіти не є чимось абстрактним і незнайомим. 
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Зокрема, в статті 21 чинного Закону України «Про освіту» йдеться 

наступне: «Освіта наукового спрямування – це вид спеціалізованої 

освіти, що базується на дослідно-орієнтованому навчанні, спрямований 

на поглиблене вивчення профільних предметів та набуття 

компетентностей, необхідних для подальшої дослідно-

експериментальної, конструкторської, винахідницької діяльності» [36]. 

Необхідно зазначити, що освіта наукового спрямування являє собою 

різновид спеціалізованої освіти, будучи орієнтованою на 

віднаходження та подальший розвиток обдарованої молоді, яка 

сприятиме примноженню інтелектуального капіталу держави. Більше 

того, такий різновид надання освітніх послуг стосується переважно 

закладів середньої освіти – шкіл, гімназій, ліцеїв, адже кожен 

класичний ЗВО апріорі є науково-дослідницькою інституцією. 

Зазначимо про те, що на сьогодні в Україні де-факто справжнім 

флагманом наукової освіти є національний центр «Мала академія 

наук», педагогічні співробітники якого прищеплюють учням – 

майбутнім абітурієнтам небайдужість до науки, популяризуючи її на 

широкий загал.   

Аналізуючи зміст останніх наукових публікацій за відповідною 

тематикою, а також законодавче поле освітньої галузі, може скластися 

враження, що концепція наукової освіти має впроваджуватися тільки 

через діяльність закладів середньої освіти [9; 20; 78]. Однак, така 

постановка проблеми буде суперечити загальноприйнятому баченню 

Європейської комісії, що доступно висвітлене в одному з офіційних 

документів вищого органу виконавчої влади ЄС під назвою «Наукова 

освіта для відповідальних». Зокрема, у цьому документі йдеться про 

наукову освіту як наскрізний підхід, що охоплює всі рівні освіти – від 

дошкільної, позашкільної, середньої, вищої до неперервної освіти на 

подальших етапах життєдіяльності [176]. Із цього слідує, що наукова 
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освіта має стати фундаментальною основою навчального процесу не 

лише у школах, але й в університетах, якщо українська держава дійсно 

прагне до інтеграції у політичний, економічний, а також 

соціогуманітарний простір Європейського Союзу.   

У низці досліджень наукова освіта отримала часткову розробку в 

якості філософсько-педагогічного концепту [114; 132; 138]. У межах 

поточної розвідки нас цікавить перспектива впровадження цього 

концепту у дискурсі вищої освіти в контексті реалізації практик 

миробудівництва. Підкреслимо, що допоки вища освіта не буде певною 

мірою залучена до розбудови стабільного та справедливого миру в 

локальних і глобальних масштабах, соціальні конфлікти 

продовжуватимуть невблаганно виснажувати гуманітарний потенціал 

багатьох держав світового співтовариства, в тому числі й України. У 

сучасному суспільстві існує стереотипізоване переконання, згідно з 

яким освіта в цілому має залишатися нейтральною по відношенню до 

будь-яких ідеологічно вмотивованих міркувань. Підтримуючи ту чи 

іншу ідеологію, навчально-виховний процес перетворюється на 

індоктринацію через світоглядно-ціннісне шліфування свідомості 

молодих людей, які з об’єктивних причин не мають можливості чинити 

спротив цьому процесу. Водночас, існує й інше бачення – якщо 

освітяни не здатні стати «агентами миру» та соціальної справедливості, 

їм свідомо чи несвідомо доведеться стати «агентами війни». Зрозуміло, 

що мова йде не про відверті вбивства людей, а скоріше про відсутність 

освітніх ідеалів критичного мислення, обізнаності у механізмах 

життєдіяльності суспільства, ролі раціональності у добу популяризації 

ірраціональних стилів мислення тощо. Протидіяти цим явищам здатна 

саме наукова освіта, розділяючи об’єктивні, доказові знання і 

суб’єктивні, упереджені переконання, готуючи учнів та студентів до 

подальшого активного залучення у цивілізаційний поступ.  
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Освіта для розбудови миру – це не окрема навчальна дисципліна, 

а цілісний філософський підхід, який базується на застосуванні 

інструментарію науки в процесі генерування та розповсюдження знань. 

Якщо у навчальному процесі передбачений час не тільки для 

опанування готового матеріалу у вигляді стандартизованих знань, але й 

для проведення дослідницьких практик, така освіта принагідно сприяє 

миробудівництву, унеможливлюючи прояви індоктринації та 

маніпулювання. Адже справжні вчені не можуть дозволити собі 

сприймати будь-яку інформацію на віру, без застосування методу 

верифікації, а також проявів критичного мислення. Відповідно, 

відмінність між пересічним здобувачем освіти та студентом-

дослідником полягає в тому, що перший навчається за рахунок 

популярної у сучасному суспільстві стратегії споживання, орієнтації на 

запам’ятовування існуючих знань у готовому вигляді. Другий же 

демонструє не стільки прагнення до комфорту як прояви природної 

допитливості у пошуку відповідей дослідницьким шляхом на досі 

незбагненні людству запитання.  

Вступаючи до університету, більшість українських абітурієнтів 

певною мірою не усвідомлюють, яку роль відіграють вчені у розвитку 

держави, примноженні її економічного та соціогуманітарного капіталу. 

Вагомим кроком у вирішенні цієї проблеми має стати всебічна 

популяризація наукової творчості на рівні кожного закладу освіти, що 

можливо завдяки вже згаданій роботі Малої академії наук, а також 

створенню наукових товариств студентів, аспірантів, докторантів і 

молодих вчених. Зазначимо, що функціонування наукових товариств на 

базі вищих навчальних закладів передбачено згідно з чинним Законом 

України «Про вищу освіту» [35].  

Якщо традиційна освіта зазвичай обмежується алгоритмом: 

пізнання – цінності – поведінка, то за стандартами наукової освіти ця 
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тріада доповнюється  дослідницькою складовою. Одним із проявів 

наукової освіти є концепція STEM (Science, Technology, Engineering and 

Mathematics), що активно поширюється в розвинених країнах світу та 

країнах, що розвиваються. Поглиблений аналіз STEM освіти не є метою 

цієї роботи, тому вкажемо лише на перспективність подальшого 

розвитку цього напрямку в Україні. Як довели дослідження Інституту 

модернізації змісту освіти, систематичне та послідовне впровадження 

STEM-освіти підвищує ВВП країни на 50 мільярдів американських 

доларів, що збільшує рівень потужності національної економіки, 

надійно захищаючи її від негативного впливу кризових явищ [41]. На 

порядку денному освітньої теорії та практики рельєфне місце починає 

посідати концепція STEAM, де літера А символізує усі інші дисципліни 

(all other disciplines) [176].   

У вже згаданому офіційному документі «Наукова освіта для 

відповідальних громадян» (2015), окрім прагматичної позиції щодо 

підживлення економіки фінансовими інвестиціями за рахунок 

залучення  освітніх інновацій, висвітлено переконання згідно з яким 

наукова освіта розглядається як інструмент активізації громадянських 

компетентностей в учнівської аудиторії, що сприятиме формуванню 

еліти новітнього ґатунку в межах певного суспільства.  

Намагаючись навести переконливі аргументи на користь того, що 

освіта для розбудови миру повинна базуватися на всебічному  

використанні  наукового підходу, звернемось до однієї з робіт О. 

Рафальського, який зауважує наступне:  «Тільки суспільство, 

орієнтоване на наукове пізнання світу, може бути вільним від ганебних 

упереджень – етнічних, расових і релігійних, здатне завдяки 

критичному мисленню протистояти деструктивним ідеологіям і 

девіантним навіюванням. Таке суспільство буде спроможне цінувати 

власні традиції, розуміти власну історію і брати участь у світовому 



Українська освіта в умовах війни                                       120 
 

культурному розвиткові» [85, с. 7]. Солідаризуючись із зазначеною 

позицією, підкреслимо – освіта без наукового підґрунтя 

перетворюється на відверту чи завуальовану індоктринацію, що 

насаджує, а не нівелює міжособистісні та міжгрупові бар’єри на рівні 

свідомості й, відповідно, у площині соціуму.  

Окрім цього, простежується певна кореляція між поточним 

рівнем толерантності у суспільстві, його конфліктогенністю, а також 

науковою потужністю. Зокрема, В. Жовтянська обґрунтовує цю ідею 

наступним чином:   «Чим більше люди схильні приймати рішення на 

основі ретельного аналізу, тим більша ймовірність, що вони будуть 

толерантними до незвичної поведінки інших. Це значить, що 

інтолерантність до інакшості прямо пов’язана з браком аналітичності 

при формуванні особистістю своїх вердиктів» [34, с. 132]. Саме тому 

ми розглядаємо наукову освіту у ширшому контексті – не лише як засіб 

розвитку наукового потенціалу держави шляхом підготовки нової 

когорти вчених, але й як інструмент гармонізації суспільних відносин. 

За рахунок активізації пізнавальних процесів та реалізації аналітичних 

практик в освітньому просторі здійснюється вишкіл людини у трьох 

соціальних репрезентаціях: як гармонійної особистості, як 

відповідального громадянина, і як конкурентоздатного фахівця. Для 

повноти цього процесу, менеджерам освітньої галузі та безпосередньо 

освітянам важливо забезпечити баланс між гуманістичними та 

прагматичними ціннісними орієнтаціями [193].  

Було б некоректно аналізувати феномен наукової освіти в 

контексті миробудівництва, пропонуючи певні рекомендації політикам 

і державним діячам, не надавши авторську дефініцію цьому поняттю. 

Відтак, під науковою освітою ми розуміємо цілісну концепцію, яка 

базується на засадах дослідницько-орієнтованого навчання,  

розгалуженій системі генерування та поширення знань, індивідуальній 
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траєкторії освітнього процесу, що дозволяє учням або студентам 

сповна проявити такі риси характеру і навички як допитливість, 

ініціативність, гострота розуму, креативність, критичне мислення.  

Для порівняння зазначимо, що С. Бабійчук розглядає наукову 

освіту як педагогічний концепт, наявність якого дозволяє активно 

популяризувати науку в освітньому просторі: на її думку, наукова 

освіта включає в себе, з одного боку, надбання суспільно-природничих 

наук, а з іншого – провідні педагогічні технології та методики [9]. М. 

Гальченко і Ю. Гоцуляк відстоюють дослідницьку позицію згідно з 

якою наукова освіта, на відміну від традиційної, ґрунтується на 

всебічній підтримці автономності учнів у навчально-виховному 

процесі, де кожне завдання подається вчителем-консультантом у 

невимушеній формі, зацікавлюючи молодь до самостійних пошуків та 

проведення експериментів [20]. 

Здійснюючи обґрунтування концепції наукової освіти у 

перспективі підвищення якості підготовки кадрів вищої кваліфікації та 

тримаючи у фокусі поточну складну геополітичну ситуацію в Україні, 

слід звернути увагу на те, що навчання в університеті є довготривалим 

процесом, який включає в себе декілька проміжних відрізків. 

Відповідно до Закону про вищу освіти в Україні присуджуються такі 

наукові (освітньо-професійні) ступені: молодший бакалавр, бакалавр, 

магістр, доктор філософії / доктор мистецтв, доктор наук [35]. Якщо, у 

випадку здобуття трьох останніх ступенів з цього переліку, 

дослідницька робота вважається стрижневою, адже випускники мають 

представити в академічному колі свої підсумкові наукові проєкти, то 

рівень бакалаврату передбачає здебільшого здобуття професійних 

навичок в результаті процесу навчання. Підкреслимо, що ми не ставимо 

під сумнів ефективність подібної ієрархії, а лише пропонуємо 
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наскрізним чином використовувати наукову освіту як філософсько-

педагогічний концепт на кожному етапі університетської градації.  

Виважене впровадження наукової освіти у навчально-виховний 

процес не тільки дозволить кожному студентові доторкнутися до 

дослідницьких практик та відчути користь наукових відкриттів, але й 

розвинути так звані «м'які навички» та навички ХХІ століття  

(насамперед, креативність, критичне мислення, тайм-менеджмент, 

уміння працювати в команді, а також вирішувати конфлікти). Фахове 

опанування цих навичок має надати змогу випускникам стати більш 

успішними на подальших етапах життєдіяльності, реалізувавши свої 

особистісні та професійні якості, залучитись до процесів цивілізційного 

розвитку в якості активних громадян [176].  

Цікаво, що у таких країнах як Німеччина, США, Велика Британія, 

Канада освітній ступінь магістра диференціюється за двома 

напрямками – Master of Science (природничо-математичні науки) і 

Master of Art (соціогуманітарні науки). Займатися науково-

дослідницькою діяльністю на подальших етапах життя, проводити 

експериментальну роботу та позиціонувати себе як вчений мають право 

випускники обох напрямків, хоча сфера їх наукових інтересів дещо 

відрізняється. Зважаючи на те, що наука XXI століття вважається 

міждисциплінарною, дослідницька кооперація природничників, 

математиків, інженерів та гуманітаріїв в Україні має неабиякі 

перспективи в контексті вирішення глобальних проблем людства. 

Зокрема, станом на 2020 рік на порядку денному нашої держави стоїть 

питання не лише про створення медичних засобів для лікування хворих 

на COVID-19, але й про вирішення низки етичних (часто, біоетичних), 

освітніх, фінансових, управлінських та інших проблем суспільства в 

епоху пандемії. 
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Попри доступні переваги сучасних технологічних інновацій та 

глобалізації, у XXI столітті залишається чимало викликів для освітян та 

науковців. Одним із найбільш пріоритетних викликів є остаточне 

завершення насильницьких конфліктів у локальних і глобальних 

масштабах. Солідаризуючись із думками М. Догбевії, ми переконані, 

що наукова освіта надає змогу людині об’єктивно пізнавати 

навколишній світ, генерувати знання доказового характеру, тим самим 

позбавляючись від численних «примар людського розуму» [137]. Саме 

завдяки людським зусиллям, у науковій галузі, яка охоплює соціальну, 

екологічну, економічну, політичну, біологічну, фізичну та технічну 

сфери, світова спільнота здатна невпинно прямувати у напрямку 

прогресу, керуючись не лише інстинктами щодо розмноження та 

домінування, але й інтелектом, мудрістю, моральністю. Як підкреслює 

М. Догбевія: «Наука – це наша сила як людей використовувати свою 

мудрість і приймати рішення. Якби у нас не було науки, це означало б, 

що ми звичайні тварини, мотивовані суто інстинктом» [137, с. 4].  

Наукова освіта є провідним інструментом миробудівництва, тому 

що у її лоні формується цілісна особистість з критичним стилем 

мислення, відповідальний громадянин з бажанням змінювати себе та 

навколишній світ, а також висококваліфікований фахівець, який має усі 

необхідні знання та компетентності для внутрішніх та зовнішніх змін. 

Важливо, щоб наукова освіта не була обмежена лише природничо-

математичним комплексом навчальних дисциплін, що суттєво б 

звузило її потужність в контексті практик розбудови миру. В сучасній 

науці відверто простежується тенденція щодо кооперативної взаємодії 

між представниками природничих та гуманітарних галузей знань. Бо 

лише таким чином наука здатна заповнити існуючу прогалину між 

природою людини та вимогами суспільства, знайшовши необхідні 

важелі впливу для нівелювання осередків насильства, а також 
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конструктивного вирішення конфліктів з метою розбудови стабільного 

і справедливого миру.   

Очевидно, що закріплення за університетами на державному рівні 

відповідної ролі щодо розбудови миру через освіту і науку потребує 

прийняття конкретних рішень політичного характеру. На наше 

переконання, для початку, в рамках всесвітнього проєкту «Наука 

заради миру» за підтримки ЮНЕСКО необхідно запровадити 

загальноуніверситетські кафедри з наукової освіти, а також 

дослідницькі центри з миробудівництва і соціальної справедливості. 

Цей крок дозволить співробітникам університетів з різних країн 

всебічно обмінюватися досвідом власної діяльності, проводити спільні 

наукові заходи, виробляти нові методологічні підходи до подолання 

довготривалих соціальних конфліктів, унеможливлюючи їх кількісне 

збільшення. Зазначимо, що певні кроки у вирішенні цього питання вже 

здійснюються – незабаром буде відкрита кафедра ЮНЕСКО з наукової 

освіти на базі Національного педагогічного університету ім. М.П. 

Драгоманова. Як було зазначено одним із авторів цієї роботи Д. 

Свириденком в окремій науковій публікації: «Кафедра ЮНЕСКО з 

наукової освіти має постати регіональним і державним центром 

підтримки ініціатив, спрямованих на реалізацію принципів наукової 

освіти в Україні. Долаючи розрив між теорією і практикою, її 

діяльність сприятиме реальним змінам у підготовці майбутніх вчителів. 

Розвиваючи співпрацю з іншими науковими школами та освітніми 

інституціями, кафедра може виступити центром розвитку міжнародної 

співпраці. Як ініціативний центр з питань наукової освіти, кафедра має 

бути орієнтованою на трансформацію стратегій підготовки сучасного 

вчителя на державному рівні шляхом популяризації принципів наукової 

освіти, залучення до робочих груп з питань модернізації вищої та 

шкільної освіти, імплементації теоретично обґрунтованих стратегій 
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розвиту наукової освіти у безпосередню освітню практику» [95, с. 460]. 

Дійсно, готуючи нову генерацію вчителів, педагогічні інституції 

України мають усвідомлювати потенціал наукової освіти для власних 

учнів, перетворюючи школу на інструмент формування дослідницьких 

та громадянських компетентностей.  

Отже, концепція наукової освіти базується на засадах 

дослідницько-орієнтованого навчання, розгалуженій системі 

генерування та поширення знань, індивідуальній траєкторії освітнього 

процесу, що дозволяє учням або студентам проявити такі навички, як 

допитливість, ініціативність, гострота розуму, креативність, критичне 

мислення тощо. Здійснюючи перехід від стандартизованих знань до 

вільної аналітично-пошукової, дослідницької, експериментальної, 

конструкторської та винахідницької діяльності, сучасна освіта стає 

наближеною до реального життя, а її здобувачі здобувають стійку 

мотивацію щодо навчання з метою пізнання себе через призму 

складного світу. Відкриття кафедр наукової освіти, дослідницьких 

центрів з миробудівництва та соціальної справедливості за підтримки 

ЮНЕСКО дозволить мобілізувати та залучити академічну потужність 

університетів задля вирішення існуючих суспільних проблем у 

локальних і глобальних вимірах. Подальше вивчення феномену 

наукової освіти в контексті миробудівництва може бути здійснене із 

застосуванням методів соціологічної верифікації, що надасть змогу 

виявити поточний рівень обізнаності науково-педагогічних 

співробітників стосовно цієї проблематики. Особливий дослідницький 

інтерес можуть становити питання оновлення змісту навчальних планів 

майбутніх вчителів з урахуванням забезпечення їх обізнаності у теорії 

наукової освіти та спираючись на їх усвідомлення ролі наукової освіти 

у цивілізаційних процесах ХХІ століття. 
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2.4. Соціологічна верифікація стратегії миробудівництва в 

українській вищій освіті 

 

На порядку денному сучасного українського соціуму стоїть низка 

важливих викликів, без знаходження адекватних відповідей на які 

важко уявити подальший прогресивний розвиток держави та добробут 

її громадян. Одним із таких викликів є визначення стратегічної ролі 

вищої освіти в контексті подолання негативних соціально-

психологічних, політико-економічних наслідків гібридної війни з 

Російською Федерацією, а також вдосконалення існуючого 

інструментарію щодо всебічної розбудови миру на благо людини і 

суспільства. В межах даного параграфу, як і у монографії в цілому, 

автори розглядають мир не лише як відсутність фізичного чи 

психологічного насильства, але й як наявність певної колективної згоди 

та взаєморозуміння серед громадян на ментальному рівні, гармонії у 

міжособистісному та міжгруповому вимірах, тим самим опираючись на 

методологію норвезького соціолога Й. Галтунга [225; 226; 227]. 

Мета розділу монографії, в першу чергу, оприлюднення 

результатів соціологічної верифікації концепції модернізації 

української вищої освіти як інструмента стратегії миробудівництва 

шляхом висвітлення ключових результатів проведених інтерв’ю. Також 

автори ставили собі за мету, корелюючи із результатами проведених 

інтерв’ю, дослідити змісту нормативно-правових актів в галузі освіти, 

які є визначальними для реалізації вищою освітою власного 

миробудівного потенціалу, а також запропонувати проєкти змін. 

Концептуальною для формулювання питань інтерв’ю була теза 

дослідників, що станом на 2020 рік, недостатньо розкритий потенціал 

науки як чинника формування світоглядних механізмів миробудівної 
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орієнтованості на тлі існуючих успішних стратегій (патріотичного 

виховання тощо). Наукова освіта (science education, освіта наукового 

спрямування) орієнтується на здатність суб’єктів навчання приймати 

обґрунтовані рішення та вживати відповідних дій, які впливатимуть як 

на її особисте життя, так і на добробут суспільства, забезпечення миру 

та сталого розвитку. Наукова освіта є не тільки інструментом 

підготовки нової когорти вчених й громадян із розвиненою 

громадянською позицією та рівнем критичного мислення, але й як 

інструмент гармонізації суспільних відносин. Даний підхід резонує із 

європейською традицією розуміння наукової освіти як інструменту 

підготовки відповідальних громадян для ХХІ століття. 

В процесі здійснення наукового дослідження було проведено 14 

інтерв’ю із науково-педагогічними співробітниками та студентами, в 

тому числі, із чотирма особами,  що мали життєвий досвід переміщення 

із Криму та територій на Сході України, де безпосередньо реалізуються 

стратегії гібридної війни.  

  Мета інтерв’ю – підтвердити або спростувати робочу гіпотезу 

згідно з якою миробудівництво в освітній галузі має відбуватися не 

лише за рахунок патріотичного виховання молоді, розвитку ідей 

толерантності та реалізації демократичних практик, а передусім 

шляхом всебічної інтеграції наукових досліджень у навчальний процес, 

спираючись на популярну у контексті проблем цивілізаційного 

розвитку концепцію наукової освіти (science education). На першому 

етапі експериментальної діяльності члени дослідницького колективу 

визначили конкретний перелік запитань, які у подальшому піднімалися 

в процесі інтерв’ю. Для того щоб уникнути розпорошення уваги на 

другорядні явища безпосередньо в процесі комунікативної взаємодії, 

інтерв’ювери намагалися чітко слідувати встановленому плану та не 
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виходити за рамки усталених канонів академічної етики. Серед іншого, 

під час проведення глибинних інтерв’ю, : 

1) Якою Ви бачите основоположну місію університетів XXI 

століття в контексті миробудівництва?  

2) Чи можуть переміщені університети стати агентами змін в 

освітній галузі української держави? Обґрунтуйте, будь ласка, власну 

думку.  

3) На Ваше переконання, які три основні проблеми стають на 

заваді вдосконаленню роботи науково-педагогічних співробітників 

університетських спільнот у напрямку миробудівництва? 

4) Який сценарій є найбільш реалістичним щодо питання про 

освітнє миробудівництво: очікувати на матеріальну підтримку з боку 

міжнародних організацій чи мобілізувати власні наявні ресурси, 

залучивши стейкхолдерів задля подальшого поступу? 

5) Якою є Ваша оцінка стану реалізації принципів 

миробудівництва сучасної українською освітою?  

6) Чи мають бути внесені зміни до освітнього законодавства 

(«Закон про освіту», «Закон про вищу освіту», розробка відповідної 

концепції та затвердження її на рівні Кабінету Міністрів України) задля 

конкретизації політики миробудівництва у освітній сфері? У якому 

форматі Ви це бачите?  

7) Чи може активне залучення до студентів до наукових 

досліджень та підготовка майбутніх вчителів, готових до розвитку 

дослідницьких компетентностей учнів, бути корисним для розвитку 

світоглядних орієнтацій миробудівного характеру, для формування 

здатності критично осмислювати складні соціальні конфлікти?  

8) Як Ви розумієте таке явище як «наукова освіта»? Як ви 

можете оцінити рівень імплементації підходів наукової освіти у 

вітчизняну освітню практику на різних рівнях освіти? 
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9) Чи бачите Ви конкретний зв’язок між науковою освітою та 

освітою для миру? Поясність, будь ласка, своє бачення.  

10) Чи знайомі Ви з основними положеннями концепції 

розвитку природничо-математичної освіти (STEM-освіти), що була 

схвалена розпорядженням Кабінету Міністрів України від 5 серпня 

2020 р.? Дайте власну характеристику цієї концепції.   

Переважна більшість інтерв’ю були записані в у онлайн-форматі 

з урахуванням складної епідемічної ситуації, пов’язаної із 

коронавірусною інфекцією COVID-19. Зазначений формат співпраці, 

що був обумовлений пандемічними обставинами, не позначився 

негативним чином на підсумкових результатах наукового 

експерименту. Всі респонденти попередньо ознайомились із темою 

наукового проєкту, його пріоритетними цілями та підписали лист-згоду 

на участь у дослідженні. Більше того, кожен з опитуваних мав право 

вибору: давати згоду на використання своїх персональних даних або 

бути згаданим у межах публікацій як анонім. Переважна частина 

респондентів (10 осіб) погодилася виключно на анонімність при 

проведенні інтерв’ю. Члени дослідницької групи у вільний від 

навчальних занять час зустрічалися віч-на-віч з трьома респондентами, 

фіксуючи їх відповіді за допомогою технічного пристрою (цифрового 

диктофону). Тривалість інтерв’ю складала від тридцяти хвилин до 

однієї години.  

Після цього, в межах другого етапу, членами дослідницької групи 

було здійснене поглиблене опрацювання змісту отриманих результатів 

та застосовано метод транскрибування. В процесі транскрибування 

дослідницького контенту інтерв’юверами цілеспрямовано був 

зроблений акцент на збереженні мовної стилістики текстів задля 

вивчення індивідуальності кожного респондента, відтворюючи 

специфіку герменевтичного методу. Принагідно нагадаємо, що 
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герменевтика як така є напрямком наукової діяльності, будучи 

орієнтованою  на фахове тлумачення індивідуальних чи колективних 

текстів та пояснення їх змісту – це пошук відвертих та завуальованих 

смислів. Завдяки особливостям людського розуму, кожне почергове 

ознайомлення з тим чи іншим текстом дає привід для виокремлення 

нових смислових конотацій.  

Масив інформації, який був накопичений у ході наукового 

дослідження, є досить значний. Через це у цьому параграфі ми 

викладаємо лише частину опрацьованих даних, які стосуються 

безпосередньо наукової освіти в контексті миробудівництва. Отже, на 

запитання під номером дев’ять з вище вказаного переліку (Чи бачите 

Ви конкретний зв’язок між науковою освітою та освітою для миру? 

Поясність, будь ласка, своє бачення), респондент №7 зауважив 

наступне:  

«Ми усі є свідками того, як ефективно інформаційні впливи 

здатні формувати у людей необхідні для військових конфліктів настрої. 

Телебачення, інтернет – все це транслює меседжі, на тлі яких легко 

реалізуються стратегії гібридної війни. Залучення ж до науки, зокрема, 

через наукову освіту, може бути певним превентивним чинником. 

Наукове мислення може бути корисним для критичного аналізу 

інформації та подій у оточуючому нас суспільстві, а людина із таким 

мисленням менш здатна сприймати зовнішні інформаційні меседжі у 

готовому вигляді, вона їх аналізує та верифікує, вона вже не є простим 

споживачем «готових» зовнішніх інформаційних посилів». 

На це ж запитання відповіли й інші респонденти, але у загальних 

рисах їх думки були тотожні. Дещо вирізнялися погляди лише у трьох 

респондентів, які менш оптимістично інтерпретували можливості 

наукової освіти формувати стилі мислення, здатні протидіяти сучасним 
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викликам інформаційної війни. Зокрема, респондент №11 зазначив 

наступне:  

«Ми знаємо, що вчителі математики, фізики та хіміки є 

основними трансляторами принципів наукової освіти. Але вони мають 

свою предметну галузь та безпосередньо питанням розбудови миру, 

змінам у світоглядних настановах не приділяють увагу. На мою думку, 

нема сенсу покладатись на те, що вони впливають на цінності та 

погляди на оточуючу соціальну дійсність. Для цього важливіша робота 

істориків, політологів, філософів, але де ж там наукова освіта?» 

Ще один респондент (№2) зауважив наступну тезу: 

«Наукова освіта за своїм потенціалом є значно меншою за своїм 

потенціалом та значенням у порівнянні із традиційними формами 

виховання миробудівних особистісних орієнтацій. Ви занадто здалеку 

заходите, адже є більш традиційні навчально-виховні форми. До того ж, 

ми знаємо приклади, коли людина із високим рівнем дослідницьких 

компетенцій може бути «голосом» ідей руського миру тощо» 

Також пропонуємо Вашій увазі не менш цікаві відповіді інших 

респондентів на запитання під номером шість (Чи мають бути внесені 

зміни до освітнього законодавства («Закон про освіту», «Закон про 

вищу освіту», розробка відповідної концепції та затвердження її на 

рівні Кабінету Міністрів України) задля конкретизації політики 

миробудівництва у освітній сфері? У якому форматі Ви це бачите?). 

Відтак, респондент №14 висловив свою думку наступним чином:  

«Зараз у науці багато розмов про третю місію університетів, про 

активну співпрацю із суспільством та владою для вирішення соціально 

значущих проблем. І саме питання протидії гібридній військовій агресії 

та унеможливлення (якщо це є реальним) військових конфліктів у 

майбутньому і має бути відображено у стратегіях розвитку вищої 

освіти. Саме університети мають підготувати нову генерацію молоді, 
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орієнтовану на мирний цивілізаційний поступ, здатну знаходити 

відповіді на виклики та загрози» 

Відповідаючи на сьоме питання (Чи може активне залучення до 

студентів до наукових досліджень та підготовка майбутніх вчителів, 

готових до розвитку дослідницьких компетентностей учнів, бути 

корисним для розвитку світоглядних орієнтацій миробудівного 

характеру, для формування здатності критично осмислювати складні 

соціальні конфлікти?), респондент №7 зазначив наступне: 

«З одного боку, усі розуміють важливість наукової освіти. Але, на 

практиці, ми маємо вчителів, які не володіють методиками наукової 

освіти, працюють за традиційними схемами. Маємо, у цьому контексті, 

розуміти, що саме вища педагогічна освіта відіграє ключове значення – 

який рівень критичного мислення та здатність для аналізу складних 

соціальних процесів зможе він прещеплювати, так і буде 

реалізовуватись ідеологія миробудівництва та протидії усім формам 

пропаганди»  

Інша частина респондентів, відповідаючи на вищезгадане 

запитання, одностайно схилилася до того, що передусім необхідно 

підготувати вдале законодавче підґрунтя для подальшої реалізації 

політики миробудівництва на теренах закладів (вищої) освіти. У зв’язку 

з цим, членами дослідницької групи було опрацьовано ряд нормативно-

правових актів та інших офіційних документів, серед яких Статут 

Організації Об'єднаних Націй з питань освіти, науки і культури; Закон 

України «Про освіту»; Закон України «Про вищу освіту»; 

Розпорядження Кабінету міністрів України «Про схвалення Концепції 

розвитку природничо-математичної освіти (STEM-освіти)», матеріали 

звіту експертної групи з наукової освіти Європейській комісії «Наукова 

освіта для відповідальних громадян» [210; 211; 216; 224] тощо.  
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На основі попереднього аналізу чинного законодавства, та з 

урахуванням напрацювань дослідження, пропонується проєкт змін до 

Закону України «Про вищу освіту», що має наступний вигляд: 

1) до розділу І (загальні положення), статті 1 (основні терміни 

та їх визначення) додати визначення: «Миробудівництво –  це одна з 

стратегічних цілей діяльності закладів вищої освіти, яка реалізується за 

рахунок всебічної співпраці усіх наукових, науково-педагогічних, 

педагогічних співробітників та здобувачів освіти на засадах принципів 

гуманізму, демократизму, толерантності, солідарності, впроваджуючи 

сучасну наукову освіту європейського зразка»; 

2) у розділі І (загальні положення), статті 3 (державна 

політика у сфері вищої освіти) пункт 4 викласти у такій редакції: 

«Держава сприяє розвитку закладів вищої освіти як центрів незалежної 

думки, миробудівництва та соціальної справедливості»;  

3) у розділі VII (управління закладом вищої освіти), статті 40 

(студентське самоврядування), в пункті 3 підпункт 1 викласти у такій 

редакції: «Органи студентського самоврядування діють на принципах 

добровільності, колегіальності, відкритості, миролюбності»; 

4) у розділі VII (управління закладом вищої освіти), статті 41 

(наукові товариства студентів (курсантів, слухачів), аспірантів, 

докторантів і молодих вчених) в пункті 6 підпункт 2 викласти у такій 

редакції: «Проводять організаційні, наукові та освітні заходи з 

дотриманням норм академічної доброчесності, популяризуючи теорію 

та практику наукової освіти»; 

5) у розділі IX (організація освітнього процесу) викласти 

пункт 1 статті  47 (освітній процес) у такій редакції: «Освітній процес – 

це інтелектуальна, продуктивна, творча діяльність у сфері вищої освіти 

і науки, що провадиться у закладі вищої освіти (науковій установі) 

через систему науково-дослідницьких і педагогічних заходів та 
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спрямована на передачу, засвоєння, примноження і використання 

знань, умінь та інших компетентностей у осіб, які навчаються, а також 

на формування гармонійно розвиненої, миролюбної особистості»; 

6) у розділі X (учасники освітнього процесу) пункт 1 статті 53 

(науково-педагогічні, педагогічні та наукові працівники закладів вищої 

освіти) викласти у такій редакції: «Науково-педагогічні працівники – це 

особи, які за основним місцем роботи у закладах вищої освіти 

провадять навчальну, методичну, наукову (науково-технічну, 

мистецьку) та організаційну діяльність, займаючись активним 

залученням студентської молоді до наукових досліджень» [212].  

Таким чином, виконання соціологічної верифікації концепції 

модернізації української вищої освіти як інструмента стратегії 

миробудівництва наблизило нас до підтвердження робочої гіпотези 

згідно з якою розбудова миру в освітній галузі має відбуватися не лише 

за рахунок патріотичного виховання молоді, розвитку ідей 

толерантності та реалізації демократичних практик, а передусім 

шляхом всебічної інтеграції наукових досліджень у навчальний процес. 

Учасники проекту розглядають наукову освіту не лише як засіб 

розвитку наукового потенціалу держави шляхом підготовки нової 

когорти вчених й громадян із розвиненою громадянською позицією та 

рівнем критичного мислення, але й як інструмент гармонізації 

суспільних відносин. На основі аналізу соціологічних досліджень 

(інтерв’ю) в межах етапу, авторами запропоновано шляхи адаптації 

існуючих закордонних моделей примирення в українську дійсність, в 

тому числі, через широке використання принципів наукової освіти на 

тлі існуючих стратегій світоглядного та патріотичного виховання.  

Дані кроки є спрямованими на посилення синергії науки та освіти 

заради миру, оформлені в межах концепту наукової освіти як 

ефективної стратегії формування відповідальних громадян у сучасному 
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динамічному світі, у якому мають місце конфлікти військового 

характеру. З метою підвищення праксеологічного значення результатів 

проєкту, членами дослідницької групи було розроблено науково 

обґрунтований проєкт змін до Закону України про вищу освіту, який 

складається з п’яти компонентів. 
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РОЗДІЛ ІІІ. ПЕРЕМІЩЕНІ УНІВЕРСИТЕТИ: ІСТОРІЯ, 

СУЧАСНІСТЬ, МАЙБУТНЄ 

 

3.1. Досвід переміщених університетів Російської Імперії під час 

Першої світової війни 

 

Драматичні події 2014 року в Криму і на Сході України, які 

пов’язані з російською агресією, наочно продемонстрували силу та 

слабкість нашого суспільства. Війна виявила друзів і ворогів України, 

тих, на кого можна покластися, та тих, хто за маскою професійного 

патріотизму приховував сепаратистські й антидержавницькі 

переконання. У скрутний для країни кризовий момент, коли 

паралізована після Революції Гідності та втечі президента державна 

влада була недієздатною, багато життєво необхідних для країни 

функцій перебрало на себе громадянське суспільство. І поки держава 

вагалася – як поводитись в умовах гібридної агресії, прості громадяни 

записувалися в добровольчі батальйони, в ЗСУ, йшли волонтерами, 

допомагали переселенцям, вивозили з окупованих територій 

підприємства, фінансові установи, рятували державне майно. 

Один з найяскравіших епізодів новітньої української історії 

пов’язаний з переміщенням університетів з Донбасу. Майже два 

десятки вищих навчальних закладів та науково-дослідних інститутів за 

ініціативою їх колективів виїхали на підконтрольну Україні територію, 

змінили свої юридичні адреси та в найкоротший термін відновили свою 

діяльність. Як оцінити цей патріотичний крок студентства, 

професорсько-викладацького складу, ректорів українських 

університетів? Чи можна масове переміщення університетів Донбасу 

вважати безпрецедентним? Чи траплялося у вітчизняній історії щось 
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подібне? А якщо траплялось, то чим все завершилося? Чи є в 

українських вишів перспективи повернення та чи не варто їм 

позбавитися зайвих ілюзій і будувати майбутнє на новому місці? 

Відповідь на ці та інші подібні питання актуалізує тему 

евакуйованих університетів у різні епохи, переважно під час війн та 

революцій. Навіть поверхневе знайомство з історією закладів вищої 

освіти спростовує тезу про унікальність і безпрецедентність 

переміщення. Навпаки – практично кожен відомий університет має у 

своїй історії досвід евакуації. Для будь-якої держави справа підготовки 

кадрів з вищою освітою є пріоритетним завданням, особливо коли 

йдеться про її виживання. Дбайливий господар не залишить власного 

майна ворогу. Тому навчальні заклади, насамперед, професорсько-

викладацький склад і студентів евакуювали в тил поряд з заводами, 

фабриками, державними установами. 

Але у випадку з університетами слід, окрім сказаного, 

враховувати ще один важливий факт. Університети вже давно 

перестали бути лише храмами чистої науки, в яких позбавлений 

світських турбот вчений реалізує своє книжкове призначення. 

Незалежно від того, усвідомлює університетська спільнота свою 

ідеологічну місію чи ні, університети завжди були кузнями 

національних еліт, цитаделями високої культури, центрами 

випромінювання цивілізаційних цінностей. Університети є потужними 

чинниками легітимації чинної влади. Саме тому історія знає чимало 

прикладів, коли імперії та їхні національні провінції конкурували між 

собою за право контролювати університетське середовище.  

Звернення до історії, на наш погляд, сприятиме узагальненню 

закономірностей, виокремлення яких дозволить відповісти на 

поставлені вище запитання. Водночас, формат роботи не дозволяє 

охопити всі історичні епохи, через що свідомо обмежимося у цьому 
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підрозділі оглядом подій сторічної давнини – періодом Першої світової 

війни.  

Отже, метою цього підрозділу є пошук закономірностей 

функціонування переміщених університетів Російської імперії в період 

Першої світової війни 1914-1918 рр. 

Історична ситуація, причини й особливості переміщення 

університетів. Ставлення урядової верхівки Російської імперії до 

університетської освіти завжди було суперечливим. З одного боку, 

російські монархи охоче патронували над університетами, відкривали 

їх, а з іншого – так само рішуче припиняли їх діяльність, насаджували 

цензуру та чисельні заборони. Так, наприклад, за участь у польському 

повстанні на довгі роки були закриті Варшавський і Вільненській 

університети. Відновлений Варшавський університет став центром 

русифікації на польських землях, так само як Олександрівський 

університет у Гельсінгфорсі – на фінських, Юр’ївський університет – 

на естонських, університет Святого Володимира – на українських. 

Викладання в них велося російською мовою, професори здебільшого 

були росіянами, хоча серед студентів переважали представники 

місцевого населення – поляки, фіни, естонці, українці. Сучасники 

згадували, що отримати університетську освіту інородцям було цілком 

можливо, але вже на етапі вступу до аспірантури виникали непереборні 

бар’єри [73]. 

З дванадцяти університетів, що існували протягом всього періоду 

буття Російської імперії, дев’ять знаходились в її європейській частині 

(див.: табл. 2). Слід зазначити, що напередодні Першої світової війни 

кількість студентів в російських університетах збільшилася вдвічі (з 

1900 по 1913 рр.), викладачів – на 80 %, при цьому серед студентів 

вихідці з традиційно привілейованого дворянства складали всього 5 %, 

а з числа професорів – 30 %. Загальна кількість випускників досягла 40 
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тис. осіб. Наведені цифри свідчать про стійку тенденцію зростання та, 

відповідно, підвищену увагу уряду до університетської освіти [1, c. 14]. 

 

Таблиця 2.  

Російські Імператорські університети в західній (європейській) 

частині. 

Назва при заснуванні Роки 

існування 

Сучасна назва, країна 

Імператорський Московський 

університет 

1755-1917 Московський державний 

університет імені 

М.В. Ломоносова, РФ 

Імператорський Санкт-

Петербурзький університет (1821-

1914), 

Петроградський Імператорський 

університет (1914-1917) 

1819-1917  

Санкт-Петербурзький 

державний університет, РФ 

Імператорський Дерптський 

університет (1802-1893), 

Імператорський Юр’ївський 

університет (1893-1917) 

1802-1917 
Тартуський університет, 

Естонія 

Імператорський Вільненський 

університет 
1803-1831 - 

Імператорський Харківський 

університет 
1805-1917 

Харківський національний 

університет імені 

В.Н. Каразіна, Україна 

Імператорський Олександрівський 

університет 
1827-1917 

Гельсінський університет, 

Фінляндія 

Імператорський університет  

Святого Володимира 
1834-1917 

Київський національний 

університет імені Тараса 

Шевченка, Україна 

Імператорський Новоросійський 

університет 
1865-1917 

Одеський національний 

університет імені 
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І.І. Мечнікова, Україна 

Імператорський Варшавський 

університет 
1869-1915 

Південний федеральний 

університет, РФ 

 

Водночас, у найближчому оточенні монарха панували думки, що 

майбутнє вищої освіти – не за університетами, а за спеціалізованими 

професійними інститутами. Відома резолюція Миколи ІІ на висновках 

Ради міністрів про розвиток вищої школи від 1912 року: «Я вважаю, що 

Росія потребує на відкриття вищих спеціальних закладів, а ще більше 

на середні технічні та сільськогосподарські школи, але що з неї 

вистачить існуючих університетів. Прийняти цю резолюцію за керівну 

мою вказівку» [13]. 

У роки Першої світової війни міністром народної просвіти був 

колишній київський губернатор Павло Миколайович Ігнатьєв, який 

добре розумів значення університетів. «Якби не висували вперед 

значення професійної освіти, – писав він, – необхідно мати на увазі, що 

університети є єдиними розсадниками цілих категорій діячів, без яких 

не може обійтися жодна вища школа, ані середня загальноосвітня і 

професійна школи, ані державна і суспільна робота» [1, c. 27]. У роки 

війни він підготував проєкт відкриття дев’яти нових університетів: у 

Воронежі, Ярославлі, Катеринославі, Владивостоці, Ташкенті тощо. 

Крім відкриття нових граф Ігнатьєв підписав рішення про відкриття 

низки факультетів у вже існуючих університетах, підготував проєкт 

нового університетського статуту, який розширював права 

професорської колегії, насамперед, щодо кадрових призначень. Лише 

відставка не дозволила П.М. Ігнатьєву реалізувати амбітні плани, які б 

докорінним чином змінили вітчизняний освітній ландшафт. 

З початком бойових дій значна частина студентів університетів 

вирушила на фронт, особливо студенти-медики. У зв’язку з цим з 1915 
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року було прийнято рішення дозволити вступ на медичні факультети 

жінкам, що раніше категорично заборонялось. 

Військова катастрофа двох російських армій у Східній Пруссії у 

серпні-вересні 1914 року примусила російський Генштаб переглянути 

плани ведення війни і всерйоз задуматися про можливість захоплення 

Німеччиною та її союзником Австро-Угорщиною імперських земель на 

заході. В зоні ризику потрапило одразу декілька університетів, в першу 

чергу, Варшавський та Юр’ївський. Потенційна загроза також нависла 

над Київським університетом Святого Володимира, Петроградським та 

Новоросійським університетами. 

«Евакуація вглиб імперії через загрозу окупації, – констатують 

М.В. Грибовський та О.М. Сорокін, – торкнулася чотирьох 

університетів. Першими – восени 1915 року – були евакуйовані 

Варшавський університет і Університет Святого Володимира. 

Викладачі, студенти та обладнання з Варшави… були переміщені в 

Ростов-на-Дону, а університет з Києва прийняв Саратов, куди на 

початок жовтня перебралися понад 60 викладачів (восени 1916 р. 

університет повернувся до Києва). Частково умовами військового часу 

було викликано відкриття в Пермі 1916 р. відділення Петроградського 

університету…, викладацький склад якого переважно сформувався за 

рахунок головного вузу. Найдовше вирішувалося питання про 

евакуацію Юр’ївського університету, так як лінія фронту змінювалася, і 

загроза втрати Прибалтики, то ставала реальною, то відступала. Переїзд 

університету в Воронеж стався вже в 1918 р.» [3, с. 343]. Розглянемо ці 

випадки детальніше. 

Варшавський/Ростовський університети. Варшавський 

університет, за характеристикою проф. К. Краковського, автора 

трьохтомника «Смужка часу. Історія юридичного факультету 

Варшавського–Донського–Ростовського університету», «був 
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російським, імператорським, і на нього покладалися і 

«русифікаторські» політичні завдання. Це правда, але університет – не 

поліцейський департамент. Це культурний заклад, який живе своїм 

життям, всупереч нав’язаному, чужому його природі порядку. 

Імператорський університет, знову відкритий в 1869 році, виконував 

важливу культурну та освітню місію. Але він перебував на польській 

землі, і поляки не дуже добре до нього ставилися, а до кінця XIX – 

початку ХХ століття стали ставитися вже відверто вороже: не тільки 

бойкотували його, але навіть нападали на професорів і студентів. У 

1905 році на хвилі революції почалися масові протести» [73]. Лунали 

навіть заклики до розділу університету: мовляв, російська частина має 

виїхати геть, а польська – залишитися [66]. 

Отже, війна була не стільки головною причиною, скільки 

каталізатором, який прискорив процес розколу. Відступ російської 

армії з Варшавської губернії та частини Прибалтики навесні-влітку 

1915 року обумовив проведення евакуації Варшавського університету. 

Спершу він опинився в Москві, але було зрозуміло, що тут він довго не 

затримається, тим більше, що за право його прийняти сперечалися 

одразу декілька російських міст. Перемогли ростовчани, які давно 

мріяли про власний університет. Університетська рада відвідала 

Ростов-на-Дону і знайшла умови для розміщення вишу задовільними. 

Щодо вивозу університетського майна з Варшави, то питання це 

вирішено так і не було. Для переміщення матеріальної бази потрібні 

були б 300 залізничних вагонів, які у військових умовах влада надати 

не могла. Більша частина обладнання, а також бібліотека, яка 

збереглася до нашого часу, залишилися в Польщі. 

1 грудня 1915 року в переміщеному на Дон Варшавському 

університеті розпочався навчальний процес. На той час у самій Варшаві 

вже декілька місяців панувала німецька адміністрація, за наказом якої 



Українська освіта в умовах війни                                       143 
 

було відновлено роботу польського університету. Ректором цього 

закладу було призначено Юзефа Брудзинського. 

Університети-двійники під своєю назвою проіснували до травня 

1917 року. Коли ж Польща отримала незалежність, то стало зрозуміло, 

що з Росії вже ніхто не повернеться. Тоді ж Варшавський університет у 

Ростові-на-Дону закрили і одночасно відкрили Донський університет, 

куди автоматично зарахували всіх студентів і викладачів. 

Таким чином, результатом евакуації Варшавського університету 

стала поява двох ідеологічно опозиційних наукових установ, одна з 

яких певний час продовжувала імперські традиції, а інша – працювала 

на незалежність молодої польської держави. 

Київський/Саратовський університети. На першому етапі 

війни університет Святого Володимира працював у звичайному режимі. 

Київ знаходився у глибокому тилу та мало хто вірив, що германці 

зможуть дійти до нього. Проте, у серпні 1915 року Головний начальник 

постачання армії Південно-Західного фронту генерал О. Маврін заявив, 

що хоч безпосередня небезпека місту не загрожує, однак слід завчасно 

розробити план евакуації основних установ. Передбачалося вивести всі 

начальні заклади Києва, у тому числі військові училища, кадетські 

корпуси, дівочий інститут, пансіони, притулки і т. п. на схід, за межі 

Курської та Харківської губерній. Місцем евакуації університету 

Святого Володимира планували зробити Саратов або Новочеркаськ. 

3 вересня 1915 року розпочалася часткова евакуація 

університетського майна. До 27 жовтня зі станції Київ-Товарний було 

відправлено до Саратова 68 вагонів з 5 132 ящиками з обладнанням, 

загальною вагою понад 750 тон. У першу чергу, були переведені 

історико-філологічний, юридичний, фізико-математичний факультети, 

а також структурні підрозділи: канцелярія, архів, університетська 

церква, бібліотеки, нумізматичний кабінет, кабінет старожитностей, 
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геологічні колекції, їдальня тощо. В Києві до особливого 

розпорядження залишався медичний факультет [44, c. 186]. 

Наприкінці жовтня 1915 року в Саратові розпочався навчальний 

процес на евакуйованих факультетах. Правління університету 

витребувало право перевезення студентів за військовим тарифом, який 

сплачувався за рахунок навчального закладу, для студентів – 

безкоштовно. На нове місце переїхали 3 949 студентів і, як зазначалося 

вище, біля 60 викладачів. Водночас, певна кількість викладачів з різних 

причин не переїхала до Саратова. Зокрема, на історико-філологічному 

факультеті до роботи не приступили 18, на фізико-математичному – 6, а 

на юридичному 2 особи, що вимагало корегування навчальних планів, 

скорочення навантаження і, навіть, скасування окремих навчальних 

курсів [44, c. 188]. 

У Саратові кияни зіткнулися з цілком прогнозованими 

труднощами. Не вистачало навчальних приміщень, гостро постало 

питання розміщення величезної кількості студентської молоді. 

Орендовані квартири не вирішували житлової проблеми: по-перше, 

через їх недостатню кількість, по-друге, через низьку 

платоспроможність евакуйованих. Зрозуміло, що ринок нерухомості 

миттєво відреагував на збільшення попиту. (Це добре відомо не лише 

київський студентам 1915 року, але й нашим сучасникам з переміщених 

вишів Донбасу). Намагаючись вирішити житлову проблему, міська 

управа Саратова створила спеціальні евакуаційні пункти, придатні 

лише до короткочасного перебування. Натомість студенти в них 

мешкали місяцями. Незабаром Саратовський відділ комітету великої 

княжни Тетяни Миколаївни організував гуртожиток, їдальню та 

лікарню для студентів евакуйованого університету. Але процес відтоку 

студентів вже розпочався. Якщо з самого початку 622 студенти 

відмовилися виїжджати з Києва і подали прохання про переведення їх 
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до інших навчальних закладів, то в Саратові кількість слухачів 

продовжила скорочуватися. Після зимових іспитів значна частина 

студентів повернулася до рідних міст. 

Втім, університет Святого Володимира функціонував в евакуації 

менше року. Вже у травні 1916-го внаслідок Брусиловського прориву 

змінилась ситуація на Південно-Західному фронті, що дозволило 

повернути факультети до Києва. Процес реевакуації розпочався у 

серпні 1916 року і до занять, які розпочалися із затримкою на півтора 

місяця, був в основному завершений.  

В цілому, перша, але не остання в історії Київського університету 

евакуація, попри чисельні незручності та затрати, відбулася відносно 

організовано та без особливих ексцесів. Тимчасове знаходження трьох 

факультетів на Волзі безумовно позитивно вплинуло на тамтешню 

вищу освіту, збагатило кадровий склад нещодавно відкритого 

Саратовського університету. Для самого ж університету Святого 

Володимира це були, як виявилося, невиправдані жертви. 

Петроградський/Пермський університети. Початок війни 

викладачі та студенти Імператорського Санкт-Петербурзького 

університету зустріли в патріотичному угарі. Достатньо згадати про 

вимогу перейменування міста на Неві, яке містило німецьке слово 

«бург». Слідом за градом Петра «русифікований» був і університет, 

який став Петроградським. Але війна стала серйозним випробуванням, 

і настрої молоді швидко змінилися. Вже наприкінці вересня 1914 року 

Рада Міністрів скасувала відстрочення від військової служби для 

студентів, внаслідок чого їх кількість з 1914 по 1917 рік скоротилась 

більш, ніж втричі: з 7 608 до 2 261 осіб. Частина приміщень 

Петроградського університету були відведені під шпиталі для 

поранених. У фінансовому плані Рада Університету змушена була 

просити в уряду не 464 300 руб., як планувалося в 1916 році, а набагато 
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більшу суму – 1 017 905 руб., але через інфляцію й цього було замало 

[76, с. 14]. 

Пішли розмови про евакуацію, але головними причинами 

переведення окремих структурних підрозділів Петроградського 

університету на Урал були, все ж таки не стільки загроза окупації 

німцями, скільки внутрішні міркування. По-перше, на тлі соціальних 

протестів і зростання революційних настроїв військова влада 

намагалася вжити заходів щодо обмеження концентрації студентських 

мас в столичних вишах. По-друге, міністр народної просвіти граф 

П.М. Ігнатьєв давно шукав шляхи реалізації свого проєкту з відкриття 

університету в Пермі. Як зазначав з цього приводу М. М. Дурново, «не 

бажаючи порушувати університетську автономію, Міністерство 

народної просвіти при міністрі Ігнатьєвє вчинило при відкритті 

університету <в Пермі> дотепно: університет був відкритий як 

Пермське відділення Петроградського університету; ректор, декан і 

перший комплект професорів були обрані Петроградським 

університетом» [31, с. 293]. По-третє, створення на Уралі власного 

філіалу розглядалося як база на випадок справжньої евакуації всього 

Петроградського університету. 

Так чи інакше, але 1 жовтня 1916 року актом Міністерства 

народної просвіти Росії № 2773 проголошувалось створення 

Пермського відділення Імператорського університету Петрограду в 

складі перших трьох курсів трьох факультетів. З числа переміщених 

студентів та набраних у Пермі на відділення зарахували 522 студенти. 

Столична професура «запустила» процес обрання нових професорів у 

Пермі. У складі Пермського відділення було створено 32 кафедри. 1 

(14) липня 1917 року постановою Тимчасового Уряду Росії № 752 було 

відкрито Пермський університет [76, с. 11]. 
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Переміщені підрозділи Петроградського університету, таким 

чином, стали тією «лялечкою», з якої згодом народився самостійний 

виш. З огляду на трагічні події в Петрограді, далеко не всі викладачі та 

студенти повернулися додому. По-різному склалася їх доля, деякі з них 

незабаром сприяли навіть створенню Таврійського університету в 

Криму, деякі були незаконно репресовані радянською владою у 20-ті – 

30-ті роки. 

Юр’ївський/Воронезький університет. Університет у м. Дерпт 

(нині – Тарту) був створений у 1632 році та названий «Academia 

Gustaviana» на честь шведського короля Карла Густава II Адольфа, 

який і підписав указ про його заснування. Але в період Північної війни 

університет припинив свою діяльність і відкрився знову вже у 1802 р. 

при російському імператорі Олександрі I. В ньому викладали 

переважно російські професори та навчались російськомовні студенти.  

З початком Першої світової війни Юр’ївський університет став 

готуватися до евакуації. В серпні 1915 року ректорат домовився з 

мерією Нижнього Новгорода про тимчасовий притулок, а вже у вересні 

здійснило вивезення на береги Волги 13 вагонів з обладнанням, яке не 

було задіяне в навчальному процесі: стародавні рукописи, гравюри 

тощо. Однак, міська влада Нижнього змінила свою позицію щодо 

прийняття університету [118]. Через таку відмову Міністерство 

народної просвіти вирішило перевезти Юр’ївський університет до 

Пермі. В лютому та березні 1916 року на Західний Урал були 

відправлені 40 вагонів з майном університету та бібліотекою, 

включаючи дисертації та каталоги. Водночас бажання розмістити в 

себе Юр’ївський університет висловила й влада Катеринослава (нині 

м. Дніпро), що здалося тартуським науковцям привабливішим, ніж 

довга подорож на Урал [119]. 
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Тим часом російська армія зупинила наступ німців, і питання про 

термінову евакуацію Юр’ївського університету втратило свою 

гостроту. Основний кадровий склад, попри вивезення майна, 

продовжував залишатися в Ліфляндії. Спроби визначити більш 

безпечніше місце розташування університету перейшли в суто 

теоретичну площину. Цікаво, що у запрошенні університету до свого 

міста конкурували декілька земських управ. Найбільш обґрунтованою 

та аргументованою виявилася доповідь представника м. Воронеж 

Н. О. Александрова. «Якщо подумки з’єднати прямою лінією міста 

Харків, Саратов, Казань, – стверджував він, – то в центрі виявиться 

велика територія, цілковито позбавлена університетів… При бажанні 

досягти рівномірного обслуговування населення університетами, вони 

повинні бути засновані в Ростові, для обслуговування Донський області 

і північної частини Кавказу, в Тифлісі – для Кавказу, в Мінську – для 

Західного краю, після чого 300-верстовий радіус буде досягнуто і тоді 

можна буде приступити до створення університетів в місцях, що 

залишилися поза такими радіусами, такими як Нижній Новгород» [48, 

с. 257]. Поки продовжувалися подібні дебати відбулася Лютнева 

революція та Російська імперія припинила своє існування. 

Німці окупували Ліфляндію в березні 1918 року. Вони обачно 

запропонували поновити діяльність Дерптсього університету, правда, 

вже як форпосту германської культури в Прибалтиці. Командувач 

германськими військами генерал-лейтенант Адамс проявив 

толерантність щодо російських професорів і студентів, дозволивши 

останнім завершити навчання і скласти іспити. Після цього німецька 

комендатура в Дерпті запропонувала російським професорам, 

викладачам, службовцям та студентам покинути Ліфляндію, а ректору 

університету проф. В. Г. Алєксєєву було наказано припинити 

виконання своїх службових обов’язків [46, с. 4-5]. У травні 1918 року 
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відбулись останні засідання правління Юр’ївського університету. 

Однак, за два місяці до завершення його роботи в російському форматі 

вчена рада університету відправила делегацію професорів у Москву зі 

зверненням до тоді вже радянської влади щодо переводу в Росію. 

Врешті решт російська професура Юр’ївського університету все 

ж таки перебралася до Воронежу, де утворила ядро майбутнього 

Воронезького університету. Так само, як і у випадку з Варшавським 

університетом, у Дерпті та Воронежі з’явилися два окремих 

університети-клони з принципово протилежними ціннісно-

цивілізаційними орієнтирами. В подальшому з отриманням Естонією 

незалежності та частина університету, що залишилася, 

трансформувалася у Тартуський університет, який існує донині. 

Оцінюючи мобілізаційно-евакуаційну готовність підприємств і 

установ Російської імперії в період Першої світової війни, А. А. Мелія, 

присвятивши цьому питанню спеціальне дослідження, вказував, що 

серйозної роботи з підготовки евакуації в Російській імперії не велося, 

попередні плани евакуації не складалися [64]. Ймовірно, через це 

керівництво міністерства й університетів так довго вирішували, до 

якого саме міста доцільно буде перевозити ЗВО. Знайомство з досвідом 

переміщення Варшавського, Київського, Петроградського, Юр’ївського 

університетів дозволяє зафіксувати певні загальні моменти, які можуть 

бути розглянуті як закономірності. 

По-перше, будь-яка евакуація є за своєю природою форс-

мажором, який деструктивним чином впливає на навчально-виховний 

процес і наукову роботу. Навіть тимчасове припинення нормального 

функціонування університету потребує довгого реабілітаційного 

періоду, який в окремих випадках може тривати роками. 

По-друге, проблему переміщених університетів слід розглядати в 

координатах двох міст – того, з якого він евакуювався, і того, до якого 
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переїхав. Фактично через переміщення вирішували одночасно не одну, 

а дві проблеми: врятування від ворога університетського майна та 

лояльних імперії кадрів – з одного боку, та підсилення вищої освіти в 

регіонах, куди евакуюється університет – з іншого. 

По-третє, розгалужений університетський організм неможливо в 

короткий термін перемістити цілком і повністю – завжди залишаться 

певна частина, яка здатна з часом до самовідтворення. В умовах 

ідеологічного протистояння це означає, що раніше єдиний університет 

розколюється на самостійні частини, які орієнтовані на вкрай 

протилежні, навіть антагоністичні настанови. Історія взаємин 

Варшавського і Ростовського, Дерптського і Воронезького 

університетів доводить, що хоч вони і мали спільні коріння, але 

належать до різних ціннісно-цивілізаційних просторів, і їх об’єднання 

неможливо та недоцільно. 

 

3.2. Освітня діяльність евакуйованих університетів УРСР  

у Другій світовій війні 

 

Актуальність цієї розвідки обумовлена сучасними військовими 

подіями на сході України, що призвели до появи низки переміщених 

університетів – закладів вищої освіти, які були евакуйовані із 

тимчасово окупованої території. Минулий раз подібна потреба 

виникала за часів найбільш кривавого дійства XX століття, наслідки 

якого не оминули й наше суспільство у складі Радянського союзу. 

Через це вивчення досвіду функціонування евакуйованих університетів 

у воєнний та повоєнний періоди є доречним у перспективі дослідження 

більш гострої проблеми українського сьогодення.  

Напередодні 1941 року в УРСР було зафіксовано існування 

близько 129 вищих навчальних закладів: університетів, інститутів, 
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консерваторій, училищ тощо [16]. Найпрестижніші виші мали статус 

університету та розташовувалися у шести найбільш чисельних містах 

України: Києві, Харкові, Одесі, Львові, Дніпропетровську та Чернівцях.  

Символічним є те, що, попри істотні випробування на шляху власного 

розвитку, на сьогодні усі класичні університети успішно функціонують 

на теренах України, маючи розширену автономію та додаткові 

преференції у здійсненні наукових досліджень.  

Повертаючись до подій минулого, одразу варто зазначити, що 

війна завдала безпрецедентної шкоди усім галузям життєдіяльності 

суспільства, ліквідувавши основну частину матеріальних та 

інтелектуальних ресурсів загальнодержавного характеру. За 

свідченнями наукового співробітника відділу демографічного 

моделювання та прогнозування Інституту демографії та соціальних 

досліджень ім. М. В. Птухи НАН України О. Рудницького, за три роки 

існування в умовах окупації на території української держави було 

вбито близько 4,4 мільйона мирних громадян. Загальна ж кількість 

українців, що загинули на фронтах та в тилу складає близько 9 

мільйонів осіб [43; 82].  Освітні процеси фактично були паралізовані на 

більшій частині території української республіки, яка опинилася під 

контролем окупаційної влади та фігурувала в офіційних документах як 

Райхскомісаріат Україна.  

Більшість закладів вищої освіти, що розташовувались на лінії 

фронту, були зруйновані або ж експлуатувалися у військових цілях. 

Основна частина студентів та науково-педагогічних кадрів одразу після 

початку війни  вступила до лав Червоної армії, не чекаючи на 

отримання відповідних повісток. Ті, хто, за тими чи іншими 

причинами, не був придатний для служби на фронті, залишався 

працювати на виробництві зброї у тилу, інші – готувалися до надання 

першої медичної допомоги. Попри усі буремні події 1941 року, уряд 
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СРСР усвідомлював важливість збереження осередків інтелектуального 

капіталу держави і саме тому Всесоюзним комітетом у справах вищої 

школи було прийнято рішення щодо переміщення на схід у 

позафронтову зону 45 українських вишів [11]. Основна їх частина була 

оперативно розміщена у східній частині Росії та Центральній Азії.  

Задля оптимізації освітніх процесів в умовах дефіциту 

матеріальної бази навчальні заклади були змушені об’єднуватися між 

собою, тим самим збільшуючи власні шанси на виживання. Зокрема, 

Київський державний інститут, на сьогодні більш відомий як КНУ ім. 

Шевченка, був об’єднаний із Харківським державним інститутом, який 

був заснований В. Каразіним та до сьогодні носить його ім’я. Подібне 

потужне сполучення дало поштовх для зародження Українського 

державного університету, що розташовувався у м. Кизил-Орда 

(Казахстан) 1942 року. На той час будівля  Київського університету 

слугувала місцем дислокації окремих підрозділів окупаційних військ, а 

внутрішній дворик був використаний ними задля військових тренувань 

[17].  

Щоправда, гітлерівська влада все ж мала наміри відродити 

освітню діяльність у стінах цього закладу вищої освіти, навіть 

змінивши його офіційну назву на Київський націонал-соціалістичний 

університет. Цей крок пізніше був інтерпретований фахівцями як 

спосіб забезпечення популяризації фашистської ідеології з метою 

ототожнення гітлерівців із «рятівниками», а не «загарбниками» в очах 

народу. Проте цей план зазнав фіаско у зв’язку із небажанням 

громадян, які, з тих чи інших причини, не мали змоги евакуюватися із 

більшою частиною населення, підпорядковуватися окупантам. Як 

наслідок, більшість викладачів на території УРСР було репресовано, а 

студенти були змушені стати заручниками, безперервно працюючи під 

прицілом автоматів Вермахту.  
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 До речі, сама стратегія  ведення тогочасної пропаганди на 

території української республіки має спільні ознаки із ідеологемою 

«Руського миру», яка на сьогодні досить активно впроваджується 

фейковими урядами самопроголошених республік та окупованого 

Криму. Про це слушно зазначив американський історик російського 

походження Ю. Фельштинський. Концепція пропаганди подібного 

характеру полягає у апелюванні до патріотизму, дружби на основі 

спільного історичного минулого окремих народів. Її головний 

ціннісний парадокс полягає у одночасному заклику до рівності та 

несанкціонованим впливам на погляди Іншого збоку носія «руської» 

ідентичності [88].  Проте наслідки «дружньої стурбованості» зазвичай є 

невтішними. У період втечі з Києва військами «Третього рейху» було 

підпалено та зруйновано велику частину головного корпусу 

університету. 

Особливої вагомості в контексті військового протистояння 

набувала робота політехнічних вишів. Серед них за своїм технічним та 

інтелектуальним потенціалом виділялися Київський політехнічний та 

Харківський хіміко-технологічний інститути, які були евакуйовані без 

об’єднання у єдиний заклад вищої освіти в міста Узбекистану – 

Ташкент та Чугчику відповідно. Завдяки вдалій оптимізації роботи 

наукових кадрів цих вишів в кризових умовах, ними було вироблено 

спеціальні моніторингові прилади для виявлення ворожих літаків за 

будь-якого періоду доби та погодних умов.  

 Науковці КПІ були активно задіяні у спорудженні та 

налагодженні діяльності першого металургійного комбінату в 

Узбецькій РСР, а також ряду заводів, що виконували державне 

замовлення у виробництві засобів протидії Вермахту. За свідченням 

істориків, від початку проникнення на територію УРСР перед 

військовими представниками гітлерівської коаліції була поставлена 
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стратегічна ціль зберегти споруди індустріальних вишів, стимулюючи 

до співпраці науково-педагогічний склад усіма можливими способами. 

Проте цей план виявився марним, оскільки поступатися власними 

поглядами у боротьбі з ворогом не виявили бажання навіть ті, хто 

залишився у окупованих містах.  

У тил був евакуйований також Київський лісогосподарський 

інститут (нині – Національний університет біоресурсів та 

природокористування).  У 1941 році його було переміщено до м. 

Воронеж, а невдовзі – до столиці Казахської РСР Алма-Ати, де він був 

об’єднаний з Казахським сільськогосподарським інститутом. За 

історичними довідками успішно евакуювалися 6 професорів, 29 

доцентів і викладачів, 5 аспірантів та 356 студентів старших курсів. 

Частина з них згодом добровільно пішла на фронт, а 295 студентів 

продовжили здобувати дипломи у різноманітних галузях впродовж 

періоду війни [58]. Науковим складом об’єднаного вишу вирішувалися 

питання щодо розвитку сільськогосподарського виробництва, а також 

військової промисловості.  

Евакуація закладів вищої освіти торкнулася не лише Києва, 

зважаючи на поступову втрату радянськими військами підконтрольної 

території УРСР.  Відтак, Одеський національний університет ім. 

І. Мечникова на чолі з ректором Н. Савчуком був миттєво 

евакуйований у м. Бердянськ, пізніше у Краснодар та Майкоп (Росія), а 

згодом у м. Байрам-Алі (Туркменістан), де він продовжував існувати до 

закінчення періоду окупації. Протягом трьох років  університет за 

різними даними випустив від 300 до 500 фахівців різноманітного 

спрямування [77].  

На той час в окупованій Одесі за сприяння румунсько-

гітлерівської влади було започатковано роботу дублюючого 

навчального закладу. Частина студентів та викладачів не встигли 
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покинути місто до початку окупації або ж взагалі відмовилися це 

робити. З метою збереження власного життя, вони були змушені 

працювати у підпорядкуванні окупаційній владі. У загальній кількості в 

університеті навчалося біля 2000 студентів, а ректором було 

призначено російського професора-хірурга П. Часовнікова. Він та 

решта його колег були репресовані після повернення території під 

контроль радянського керівництва. До речі, саме після завершення 

війни Одеський університет почав називатися ім’ям нобелевського 

лауреата І. Мєчнікова.  

Дніпропетровський державний університет (нині – Дніпровський 

національний університет імені О. Гончара) також переживав одні з 

найдраматичніших подій із періоду власного створення. Подібно до 

інших вищих навчальних закладів, близько 600 працівників та 

студентів цього університету одразу рушили на фронт, а інші – 

працювали у підпіллі та готувалися до евакуації. 25 серпня 1941 р. 

окремі військові підрозділи «Третього рейху» захопили місто. 

Починаючи з цього дня  у Дніпропетровську була встановлена чорна 

доба «нового порядку», яка тривала до періоду повернення Радянської 

армії 25 жовтня 1943 року.   

Неоднозначно склалася доля тих, хто евакуювався, і тих, хто 

залишився в місті, зайнятому окупантами. Частина вчених була 

евакуйована до м. Чкалов Оренбурзької області, де проводила 

викладацьку та науково-дослідну роботу, інша частина професорсько-

викладацького складу переїхала на Урал до Магнітогорська та 

Краснодарського краю. Професорсько-викладацький склад інституту на 

новому місці розташування нараховував 5 професорів, зокрема 2 

доктори наук, 20 доцентів і кандидатів наук. Певна частина з них 

працювала в місцевому бюро з броньових сталей, яке координувало 

діяльність усіх заводів, що виробляли танки [151].  
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Попри драматичні події війни, уряд СРСР піклувався про своє 

майбутнє. Починаючи з 1942/43 навчального року всі заклади вищої 

освіти були переведені на чотирьохрічний термін навчання. Через 

скупченість і неймовірну тісноту навчальний процес проходив в 

абсолютно неприпустимих умовах: нерідко студенти слухали лекції 

стоячи, не маючи можливості для конспектування. Кафедри й деканати 

були позбавлені приміщень для роботи. Заняття досить часто 

доводилося проводити у коридорах та на подвір’ї.  

У Дніпропетровську також залишилася частина науково-

педагогічних кадрів, співробітників та студентів, адже не всі людські та 

матеріальні ресурси мали змогу евакуюватися. Через це, подібно до 

київського сценарію розвитку подій, у місті в умовах окупації був 

відкритий німецько-український державний університет націонал-

соціалістичного штибу. Частина співробітників стала 

колабораціоністами, підпорядкувавшись окупаційній владі та 

продовживши працювати в університеті. Здобуття освіти у цьому виші, 

як правило, відбувалося за рахунок коштів фізичних осіб, проте 

існували й винятки для найбільш успішних та найменш забезпечених 

студентів. Окрім цього, найкращі спудеї української та німецької 

національностей мали право на здобуття стипендій. Євреї ж взагалі не 

мали можливості вступати до вищого навчального закладу відповідно 

до розпоряджень окупаційного уряду. 

Контингент студентів становив на той час 3 168 осіб. Переважна 

більшість з них навчалися на медичних спеціальностях. Подібна 

вмотивованість пояснюється прагненням окупантів згодом 

використовувати їх для потреб власної армії. Викладацький персонал 

університету в окупованому Дніпропетровську не був стабільним, не 

перевищуючи 300 чоловік:  41 професор, 71 доцент, 136 асистентів 

[151]. Деякі співробітники не нехтували більш тісним співробітництвом 
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з нацистами, працюючи водночас у обласних органах управління. Стан 

забезпечення обладнанням був низьким, але не критичним у порівнянні 

з іншими університетами. 

Давалася взнаки  цілеспрямована ідеологічна трансформація 

змісту навчальних планів, особливо гуманітарного циклу дисциплін. 

Зокрема, останній період історії України, відповідно до робочого 

плану, характеризувався як «Звільнення українського народу Великою 

Німецькою Армією». Очевидним було те, що в плани гітлерівців не 

входило повноцінне відродження української освіти і науки, а саме 

відкриття університету пояснюється певними адміністративними 

міркуваннями. 

Робота Миколаївського кораблебудівного університету, подібно 

до Дніпропетровського, також  була поновлена в Росії – спочатку у 

Сталінграді, а згодом в Астрахані, пізніше – в одному з міст Киргизії 

(Каракол – на той час Пржевальськ). Діяльність вишу в роки окупації 

території УРСР була орієнтована на виробництво та ремонт військової 

техніки, засобів зв’язку та транспортування. Всупереч складним 

зовнішнім обставинам в університеті навчальні та виробничі процеси 

не було зупинено, а вже 1944 року науково-педагогічний та 

студентський колектив вишу повернувся до рідного міста. Завдяки 

звитяжній праці кожного члена університету в контексті повноцінного 

відновлення вишу, починаючи з 1947 року усі приміщення були 

відбудовані. Пізніше, у 1949 році університет здобув ім’я адмірала 

Макарова, яке закріплене за ним і сьогодні. 

Закономірним є той факт, що низка університетів Української 

РСР взагалі не були евакуйовані протягом Другої світової війни. Серед 

них Чернівецький національний університет ім. Ю.Федьковича, який до 

1940 року входив до складу Буковини та вважався румунським вищим 

навчальним закладом. Із затвердженням нового режиму на українських 
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землях цей виш продовжив функціонувати без потреби у переміщенні. 

Можна припустити, що не всі співробітники та студенти були “в 

захваті” від співпраці з окупантами, але ситуація не залишала для них 

іншого вибору. 

Доля викладачів та студентів Львівського університету ім. 

І.Франка, що також не був евакуйований, видалася куди більш 

жорстокою та трагічною у порівнянні з іншими вищими навчальними 

закладами української республіки.  

Після затвердження нового демократичного статуту у 1940 році, що 

надавав право навчатися кожній особі незалежно від походження, статі 

та раси, а також розширення кількісного складу факультетів, вже через 

рік робота університету автоматично була зупинена у зв’язку із 

окупацією Львова нациськими загарбниками. Найбільш маститі вчені 

Львівського університету через відмову у співпраці із Вермахтом були 

заарештовані та розстріляні.  

Серед знищених окупантами були видатні вчені зі світовим ім’ям, 

зокрема Р.-Л. де Бер’є (1883-1941), Т. Бой-Желенський (1874-1941), 

М. Аллерганд (1868-1941), Г. Ауербах (1901-1941) та інші. 

Колосальних втрат зазнали архіви бібліотек, наукові лабораторії та 

навчальні приміщення вищого навчального закладу. Більшість 

студентів було перевезено до Німеччини для роботи у концентраційних 

таборах. Попри неймовірно складну ситуацію, починаючи із 

повернення контролю над територією УРСР приміщення університету 

було поступово відбудовано зусиллями студентів та співробітників. 

Більше того, у листопаді 1944 року було здійснено новий набір 

студентів на перший курс, а станом на 1945 рік в університеті 

навчалося близько 800 студентів [45]. 

Не менш відомий на сьогодні, Львівський політехнічний 

університет також істотно постраждав у період окупації міста протягом 
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Другої світової війни. Подібно до ситуації з іншими вищими 

навчальними закладами, йому було завдано непоправної шкоди на 

технологічному та кадровому рівнях.  

У ніч з 3 на 4 липня 1941 року гітлерівці розстріляли десятки 

учених, в тому числі професорів Львівської політехніки – К. Вайгеля 

(1880-1941), Р. Віткевича (1886-1941), В. Круковського (1887-1941), А. 

Ломницького (1881-1941), С. Пілята (1881-1941), В. Стожека (1883-

1941) з двома синами та інших. 26 липня у підвалах гестапо загинув 

професор К. Бартель (1882-1941). Частина професорів завдяки 

персональній підтримці із-за кордону змогла виїхати до Польщі. 

Завершення військових дій на території УРСР у 1944 році стало 

нагодою для реабілітації освітньо-наукової діяльності Львівської 

політехніки. У перший повоєнний рік в університеті навчалось близько 

440 студентів [71]. Науковий потенціал вишу довелося розбудовувати 

фактично з нуля. 

У східній частині УРСР військові події сягали не меншого рівня 

руйнації як і в інших частинах тимчасово окупованої території. 

Донецький індустріальний інститут (Донецький національний 

технічний університет) був спустошений, а його співробітники та 

студенти масово рушили на фронт. Частина осіб, що була позбавлена 

можливості вступати до складу Червоної армії,  була евакуйована до м. 

Прокоп’євськ, де докладала неабияких зусиль на виробництві 

військової техніки та оборонного знаряддя. Завдяки оптимістичним 

новинам з фронту, а також щоденній звитяжній праці людей у тилу, 

перемога антигітлерівської коаліції здавалася все ближчою.  

Після закінчення окупації території УРСР у 1943 році зусиллями 

молоді розпочався довготривалий процес відбудови приміщень 

університету. Процес навчання в університеті у повоєнні роки було 

поєднано із тяжкою фізичною працею щодо відбудови міських 
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будівель. Зі спогадів випускника університету у 1949 році М. Бородіна: 

«У нас не було різного роду веселих студентських компаній. У нас була 

славна наполеглива робота по відновленню інституту і міста… 

Студенти відпрацювали 52 тисячі десятигодинних робочих днів. Праця 

і наука, наука і праця – ці два поняття змішалися воєдино. У кожного з 

нас днів відпочинку, та й літніх канікул практично не було» [43]. 

Евакуаційні процеси в освітній галузі на території України у роки 

Другої світової війни не оминули й університетів Криму. Зокрема, 

Таврійський національний університет (на той час – Кримський 

державний педагогічний інститут імені М.В. Фрунзе) в роки Другої 

світової війни був евакуйований у Дагестан, м. Махачкала, де 

продовжував функціонувати до 1944 року. Попри першочергову 

потребу щодо належного забезпечення військових радянської армії, 

впродовж найбільш запеклих подій на фронті не зупинився також 

процес підготовки педагогічних кадрів у закладах вищої освіти.  

Наприкінці 1941-1942 навчального року вчителів готували два 

українські університети, а також чотири вчительські інститути. У 

зв'язку із активною стадією ведення війни Всесоюзний комітет у 

справах вищої школи запровадив навчальні плани зі скороченими 

термінами навчання – 3,5 року в університеті і 3 роки в педагогічних 

інститутах. Завдяки діяльності педагогічних вишів на той час було 

випущено близько 2000 вчителів. Вони мали змогу працевлаштуватися 

у школах східних районів СРСР, водночас працюючи на виробництві, у 

військових госпіталях тощо.  

Менш втішна доля на той момент супроводжувала Національний 

педагогічний університет імені М.П. Драгоманова (у минулому – КДПІ 

ім. О.М. Горького). Згідно із вказівкою Народного комісаріату освіти 

УРСР у липні 1941 р. викладачі та студенти педінституту, які не були 

мобілізовані до лав діючої армії, пішки вирушили до м. Лебедин на 
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Сумщині, де, в евакуації, було вирішено розгорнути діяльність цього 

інституту. Однак навчання у вересні 1941 р. так і не розпочалося [42].   

Вагомого значення на той час набувала діяльність медичних 

закладів вищої освіти. Більшість з них (в тому числі сучасний НМУ 

ім. О.Богомольця) були евакуйовані до Росії – Челябінську та 

Оренбургу. У цих містах науково-педагогічні кадри мали змогу 

об’єднуватися між собою та працювати над підготовкою майбутніх 

фахівців у галузі охорони здоров’я. За роки окупації УРСР медичні 

інституції підготували більше 5 тисяч кваліфікованих випускників, 

допомога яких була необхідна державі як на фронті, так і в тилу. Окрім 

цього, науковими колективами медичних навчальних закладів було 

здійснено близько 3 тисяч наукових розробок різного штибу, які були 

спрямовані на ефективну реабілітацію поранених [7].  

Державна консерваторія (нині – Національна музична академія 

ім. П.Чайковського), будучи найбільшим музичним вищим навчальним 

закладом на території Української республіки, впродовж війни 

базувалася на Луганщині у місті Свердловськ. Загалом у військовий час 

підготовка спеціалістів у галузі культури та мистецтва не вважалася 

провідним питанням на порядку денному радянської влади.  

У зв’язку із тимчасовою окупацією більшої частини території 

Української РСР проповідниками націонал-соціалістичного руху, була 

унеможливлена також діяльність загальноосвітніх навчальних закладів.  

Восени 1941 р. навчальний рік розпочався лише у окремих районах 

Чернігівської, Сумської та Донецької областей, які контролювалися 

партизанськими загонами. В Одесі та Севастополі, що перебували в 

оточенні, заняття нерідко проходили у бомбосховищах [7].  

Знищення українських культурних цінностей, таких як твори 

видатних національних письменників, споруди навчальних закладів, 

можна розцінювати як один із напрямків ведення цілеспрямованої 
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ліквідаційної політики агресора на всій території України. Як 

зазначають фахівці у галузі історії України воєнних років, з аналізу 

листа одного з фундаторів «Третього рейху» Г. Гімлера слідує те, що 

розбудова фашизму на території УРСР з часом автоматично 

прирівнювала б пересічного українця до рівня раба [11]. Зокрема, в 

освітньому аспекті арійці мали виключне право на здобуття вищої 

освіти серед усіх народів Східної Європи. За представниками інших 

націй закріплювалася можливість отримання лише початкової 

чотирирічної освіти.  

У 1944-1945 роках після повернення адміністративного контролю 

над територією України у складі СРСР тільки у Києві було відновлено 

20 вищих навчальних закладів завдяки фінансовій підтримці уряду, 

сусідніх республік, а також неабиякій громадській активності. Попри 

величезні труднощі у 1945 році заклади вищої освіти Києва підготували 

близько 1350 кадрів народного господарства. Загалом же в Україні у 

післявоєнну добу було зафіксовано працездатність 6 університетів, 20 

педагогічних та 18 учительських інститутів та 77 педагогічних училищ 

[16]. Зважаючи на кількісний дефіцит кадрів педагогічного профілю, 

процес підготовки вчителів було інтенсифіковано.  

Таким чином, роки Другої світової війни стали серйозною 

перевіркою на психологічну та фізичну стійкість як для всього 

українського народу, так і для освітянської спільноти зокрема. 

Трагічність тогочасних подій призвела до необхідності об’єднання 

людей на засадах спільних цінностей, серед яких не останню роль 

відігравала й освіта. Завдяки активній евакуаційній політиці уряду на 

той час вдалося оперативно перемістити основу частину науково-

педагогічних працівників, співробітників та студентів у тил, тим самим 

забезпечивши певною мірою збереження інтелектуального потенціалу 

держави. Ситуація із переміщеними закладами вищої освіти в період 
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війни свідчить про те, що забезпечення освітньої діяльності повсякчас є 

безальтернативною умовою збереження цілісності суспільства.  

 

 

3.3. Сучасна освітня політика щодо переміщених 

університетів України 

 

Розуміння природи конфліктів і знаходження способів їх 

розв'язання вимагає, не тільки пояснення їх причин, але й з'ясування 

глибини й характеру самого конфлікту, що й зумовлює актуальність 

нашого дослідження. Тому метою насамперед аналіз державної 

політики в сфері діяльності переміщенних закладів вищої освіти, як 

наслідок конфлікту на Сході України, в розрізі забезпечення прав і 

свобод людини. 

Аналізуючи останні дослідження та публікації, слід насамперед 

звернутися до концепції прав людини. Права людини – це норми, які 

допомагають захистити всіх людей у всьому світі від політичних, 

правових та соціальних зловживань та пов’язанного з цим насилля. До 

прикладів прав людини слід віднести право на свободу віросповідання, 

право на справедливий суд, на обвинувачення у вчиненні злочину, 

право не бути закатованим, право займатися політичною діяльністю, 

право на отримання освіти. Ці, та інші права існують вже значний час 

та закріпленні в моралі та законах на національному та міжнародному 

рівнях.  

До найголовніших історичних джерел, які включають 

фундаментальні права слід віднести Велику хартію вольностей (1215 

р.), Білль про права (1689 р.), Французьку декларацію прав людини і 

громадянина (1789 р.) та Білль про права в Конституції США (1791 р.).  
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До ранніх філософських джерел ідей, що стосуються прав 

людини відносяться Франциско Суарес (1548-1617 рр.), Уго Гроцій 

(1583-1645 рр.), Самуїл Пуфендорф (1632-1694 рр.), Джон Локк (1632-

1704 рр.) та Іммануїл Кант (1724-1804 рр.). Основними джерелами 

сучасної концепції прав людини є Загальна декларація прав людини 

(Організація Об'єднаних Націй, 1948 р.) та багато документів та 

договорів у галузі прав людини, які слідували в міжнародних 

організаціях, таких як Організація Об'єднаних Націй, Рада Європи, 

Організація Американські держави та Африканський Союз. 

У наш час положення про право на освіту міститься в багатьох 

документах міжнародного характеру. Зокрема в статті 26 Загальної 

декларації прав людини зазначено, що:  

• кожна людина має право на освіту;  

• освіта повинна бути безкоштовною, хоча б початкова і 

загальна; 

• початкова освіта повинна бути обов'язковою;  

• технічна і професійна освіта повинна бути 

загальнодоступною, а вища освіта повинна бути однаково 

доступною для всіх на основі здібностей кожного; 

• освіта повинна бути спрямована на повний розвиток 

людської особи і збільшення поваги до прав людини і 

основних свобод; 

• освіта повинна сприяти взаєморозумінню, терпимості і 

дружбі між усіма народами, расовими або релігійними 

групами і повинна сприяти діяльності Організації 

Об'єднаних Націй по підтриманню миру;  

• батьки мають право пріоритету у виборі виду освіти для 

своїх малолітніх дітей [196]. 
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У статті 14 Міжнародного пакту про економічні, соціальні та 

культурні права міститься вимога до країн-учасниць: «Кожна держава, 

яка бере участь у цьому Пакті і яка на час свого вступу до числа 

учасників не змогла встановити на території своєї метрополії або на 

інших територіях, що перебувають під її юрисдикцією, обов'язкової 

безплатної початкової освіти, зобов'язується протягом двох років 

виробити і прийняти докладний план заходів для поступового втілення 

у життя – протягом розумної кількості років, яка повинна бути 

зазначена в цьому плані, – принципу обов'язкової безплатної загальної 

освіти» [67]. 

Також право на освіту записано у статті 2 Конвенціії про захист 

прав людини і основоположних свобод: «Нікому не може бути 

відмовлено в праві на освіту. Держава при виконанні будь-яких 

функцій, узятих нею на себе в галузі освіти і навчання, поважає право 

батьків забезпечувати таку освіту і навчання, відповідно до своїх 

релігійних і світоглядних переконань» [49]. 

Ситуація з ЗВО невизнаних та «частково визнаних» або 

«молодих» країн (республік) так само як і переміщених університетів, 

не є новою для історії, сюди належать випадки в Придністров’ї, 

Нагірному Карабасі, Абхазії, Південній Осетії, Сербії, Косово, Ірландії, 

Туреччини та в багатьох інших країнах. І цікавим видається факт, що 

трансформаціям, які були викликані як в системі освіти так і в державі 

в цілому, передував один з різновидів соціально-політичного 

конфлікту.  

Так у зв’язку зі збройним конфліктом в Україні тисячі людей 

постали перед вибором змінити місце свого проживання та шукати 

притулку в інших місцях чи залишитись в місцях де ведуться активні 

бойові дії.  
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Внаслідок конфлікту значна кількість людей переїхала в інші 

області України або виїхала за кордон з двох основних причин: 1) 

анексія Автономної Республіки Крим та міста Севастополя (Крим) 

спонукала людей, включаючи кримських татар, залишити Кримський 

півострів та 2) «проголошення незалежності» членами «Донецької 

Народної Республіки» («ДНР») і «Луганської Народної Республіки» 

(«ЛНР») та активізація військових дій на сході України в середині 2014 

року призвели до того, що кількість переселенців різко зросла.  

Наявні дані щодо чисельності внутрішньо переміщених осіб 

(ВПО) залишаються суперечливими. Згідно з даними Міністерства 

соціальної політики України, станом на 29 травня 2017 р. кількість 

ВПО 1 млн 584 тис. осіб або майже 1,3 млн сімей. Найбільша кількість 

ВПО зосереджена в Донецькій області – 528 тис., Луганській – 289,7 

тис., Харківській – 196,7 тис., м. Києві – 167 тисяч. Серед загальної 

кількості ВПО – 806,6 тис. пенсіонерів, 57,6 тис. осіб з інвалідністю, 

241 тис. дітей [15]. 

Звіт ООН від 28 листопада 2014 року зазначав, що 545 613 осіб 

виїхали за межі України. З них майже 445 тис. виїхали до Росії, понад 

60 тис. – до Білорусі, 27 тис. – до Польщі [200]. 

У березні 2015 року, за даними Управління з координації 

гуманітарних питань при ООН, за кордоном налічувалося понад 760 

тисяч біженців з України. З них понад 625 тис. виїхали до Росії, понад 

80 тис. – до Білорусі, понад 44 тис. – до Польщі [201]. 

Події в Україні, викликані конфліктом на Сході держави, 

створили ряд нових проблем, задля вирішення яких, країна почала 

реалізовувати нову політику – «політику стабілізації».  

На данному етапі дослідники відмічають певні позитивні 

зрушення – прийняття ряду законів щодо реєстрації внутрішньо 

переміщених осіб (ВПО), створення єдиної база даних ВПО, адресна 
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фінансова допомога ВПО, правовий режим тимчасово окупованих 

територій (ТОТ) і тимчасово неконтрольованих територій (ТНТ), 

питання в’їзду та виїзду до ТОТ та ТНТ, інтеграція ВПО, тощо – все 

заради збереження прав і свобод людини.  Також слід відмітити 

впровадження комплексної державної програми щодо підтримки, 

соціальної адаптації та реінтеграції громадян України, які переселилися 

з тимчасово окупованої території України та районів проведення 

антитерористичної операції в інші регіони України, на період до 2017 

року. 

Проте далеко не всі проблеми нарізі достатньо унормовані. Так, 

одним з наслідків конфлікту на Сході України був переїзд багатьох 

ЗВО з Донецької та Луганської областей та окупованих територій 

Криму. Ці виші створили Раду ректорів переміщених ЗВО (затверджену 

наказом № 50 Міністерства освіти і науки України від 26 січня 2016 

року). Одне із основних завдань Ради ректорів полягає в координації 

діяльності переміщених вищих навчальних закладів Луганської і 

Донецької областей, організації їх функціонування, освітньої і наукової 

діяльності, гуманітарної та соціальної складової навчального та 

виховного процесу. 

Загалом за межі окупованих територій переїхали 18 ЗВО, а це три 

з половиною тисячі науково-педагогічних працівників та майже сорок 

тисяч студентів. 

 

Таблиця 3. Переміщені ЗВО 

№ Назва ЗВО Місто 

переміщення 

1 Донецький національний університет м.Вінниця 

2 Луганський державний університет внутрішніх справ імені 

Е.О. Дідоренка 

м. 

Сєвєродонецьк 
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3 Донецький національний університет економіки і торгівлі 

імені Михайла Туган-Барановського 

м. Кривий Ріг 

4 Донецький юридичний інститут МВС України м. Кривий Ріг 

5 Донецький державний університет управління м. Маріуполь 

6 Державний вищий навчальний заклад «Донецький 

національний технічний університет» 

м. Покровськ 

7 Донецький національний медичний університет ім. М. 

Горького 

м.Краматорськ 

8 Донбаська національна академія будівництва і архітектури м.Краматорськ 

9 Донецький обласний інститут післядипломної педагогічної 

освіти 

м.Слов'янськ 

10 Горлівський інститут іноземних мов державного вищого 

навчального закладу «Донбаський державний педагогічний 

університет» 

м. Бахмут 

11 Донбаський державний технічний університет м. Лисичанськ 

12 Східноукраїнський національний університет імені 

Володимира Даля 

м. 

Сєвєродонецьк 

13 Луганський обласний інститут післядипломної педагогічної 

освіти 

м. 

Сєвєродонецьк 

14 Державний заклад «Луганський державний медичний 

університет» 

м. Рубіжне 

15 Державний заклад «Луганський національний університет 

імені Тараса Шевченка» 

м. Старобільськ 

16 Луганський національний аграрний університет м. Харків 

17 Луганська державна академія культури і мистецтв м. Київ 

18 Таврійський національний університет ім. В.І. Вернадського 

(з АР Крим) 

м. Київ 

 

Основна проблема полягала в тому, що нормативно-правові акти 

України не передбачали дій за даної ситуації, не було передбачено 

механізмів вирішення більшості проблем переміщених ЗВО. 
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Так для узаконення діяльності ЗВО Президентом України був 

підписаний Закон України № 1731-VIII «Про внесення змін до деяких 

законів України щодо діяльності вищих навчальних закладів, наукових 

установ, переміщених з тимчасово окупованої території та з населених 

пунктів, на території яких органи державної влади тимчасово не 

здійснюють свої повноваження», прийнятий Верховною Радою України 

3 листопада 2016 року.  

Закон був спрямований на підтримку функціонування 

переміщених ЗВО та наукових установ, забезпечення прав і законних 

інтересів таких закладів, їх працівників та осіб, які в них навчаються. 

До складу Ради ректорів ЗВО, які тимчасово переміщені із зони АТО, 

увійшли керівники 17 ЗВО.  

Так на думку Міністра освіти і науки України Л. Гриневич 

«...переміщені ЗВО це не лише проблеми, які ці заклади мають, це й 

можливості збільшити палітру спеціальностей, які викладають у різних 

регіонах України» [22]. Продовжуючи думку міністра, хотілось би 

відзначити, що це не тільки «можливості для збільшення 

спеціальностей» це і розвиток регіону, це і можливості для 

трансформації конфлікту за допомогою освіти. Під цим розуміється не 

вирішення конфлікту, лише припиненням прямого фізичного 

насильства, а й залучення конфліктуючих сторін до підписання мирної 

угоди і проведення превентивних заходів.  

Якщо збройний конфлікт дійсно закінчується, то він повинен 

бути вирішений і трансформований обома сторонами, задля стійкого та 

тривалого миру. Тобто вирішення конфліктної ситуації передбачає 

укладання угоди, яка вирішить суперечності конфліктуючих сторін, і як 

наслідок припинить насильницькі дії один проти одного.  

Це означає, що в подальшому поведінка конфліктуючих сторін не 

повинна носити насильницького характеру, вони повинні  змінити 



Українська освіта в умовах війни                                       170 
 

ставлення до конфлікту (Свій-Чужий), тоді буде змінена і структура 

самого конфлікту. Примирення може бути дуже критичною фазою, як 

одна з частин процесу розв'язання конфлікту та відновлення розірваних 

зв’язків. 

Трансформація конфлікту – це глибший рівень розв'язання 

конфлікту, що означає «глибоке» перетворення, як в установах так і 

дискурсах, тобто потрібно, щоб відбувся процес «інститулізації нової 

системи влади – це процесс утворення нових економічних, політичних і 

соціокультурних структур, які повинні визначити вид і характер нової 

соціально-політичної системи» [115].  

Така трансформація наближає динаміку та умови насильницького 

конфлікту до конструктивних ненасильницьких процесів; розглядає 

структурні та культурні коріння (а не тільки безпосередні, тригерні 

чинники) конфлікту; таким чином трансформація утворить запобіжні 

заходи проти майбутніх конфліктів. Зокрема, на рівні трансформації 

конфліктів, освіта може відігравати певну роль, як у створенні так і 

задля підтримання миру в країнах, що постраждали в результаті 

збройних конфліктів. 

Вище ми зазначали, що закінчення конфлікту супроводжується 

підписанням мирної угоди, вважаємо за доцільне уточнення поняття 

мир, для того щоб глибше розібратись в процессах творення конфлікту.  

Словник К. Міллера дає наступне визначення поняттю мир: «політична 

умова, яке забезпечує справедливість і соціальну стабільність, шляхом 

формальних та неформальних інститутів, практик і норм. Для 

досягнення та підтримки миру потрібно виконати наступні умови: 

• баланс політичної влади між різними групами в суспільстві, 

регіоні, або світі; 

• легітимність для осіб, які приймають рішення і виконавців 

цих рішень, в очах певних групп, а також для зовнішніх 
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сторін, які належним чином підтримують прозорість та 

підзвітність; 

• визнають і цінують взаємозалежність відносини між 

групами, що сприяють довгостроковому співробітництву в 

період угод, протирічь, спокійного життя, і під час кризи; 

• надійних і довірених інститутів, які сприятимуть 

вирішенню конфліктів; 

• почуття рівності і поваги, як в настроях так і на практиці, 

всередині і зовні груп, у відповідності до міжнародних 

стандартів; 

• взаємне розуміння прав, інтересів, намірів і гнучкості, 

незважаючи на несумісність [163]. 

Отже, поняття мир має, як негативне, так і позитивне аксіологічне 

забарвлення. Негативні характеристики тягнуть за собою відсутність 

прямого насильства та конфлікту. Це ситуації, в яких конфлікт або 

пряме фізичне насильство відсутнє, але вона не обов'язково є мирною, 

оскільки може бути присутнє структурне або культурне насильство.  

Структурне насильство спричиняє обставини, які обмежують 

життя, громадянські права, здоров'я, особисту свободу та 

самореалізацію. Це трапляється, коли багатство і влада експлуатують 

або гноблять інших, і стандарти, які слугують для визначення 

справедливості не підтримуються. Структурне насильство утворюється 

на основі позбавлення основних людських потреб і утворють певні 

страждання для людей.  

Культурне насильство тягне за собою культурне ставлення та 

аспекти, які легітимують насильство, чи то в його прямій чи у 

структурній формах. З іншого боку, позитивний мир – це сталий спокій, 

бо йому притаманна соціальна справедливість.  
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 Отже, відсутність позитивного миру (соціальної справедливості) 

створює умови для початку збройного конфлікту (прямого насильства). 

До основних проблем з якими зіткнулися переміщені 

університети слід віднести: 1) нормативно-правові акти України, які на 

початковій стадії конфлікту не передбачали переміщення університетів; 

2) значний рівень конкуренції на ринку освітніх послуг; 3) достатніх 

фінансових ресурсів для забезпечення життєдіяльності для належного 

функціонування; 4) інтеграція та соціальна адаптація студентів і 

персоналу та ін.  

 

 

3.4. Університети-переселенці: проблеми сьогодення та 

перспективи 

 

Актуальність дослідження проблем університетів-переселенців 

обумовлена агресією Росії проти України, захопленням територій, 

утворенням самопроголошених республік, проведенням АТО, і, як 

наслідок цього, виїздом вісімнадцяти ЗВО та одинадцяти наукових 

установ, з тимчасово окупованих територій. Проблеми переміщених 

закладів вищої освіти стали головним питанням сьогодення не лише 

для них самих, а й для всієї освітньої системи України. Слід зазначити, 

що переміщення виявилось можливим лише завдяки наполегливій 

роботі керівництва цих закладів, відданості й патріотизму викладачів і 

студентів, оскільки держава не стала ініціатором евакуації цих 

освітньо-наукових інституцій і фактично не надала допомоги під час 

самого процесу виїзду. Співробітники самотужки, завдяки своїй 

сміливості, мужності, неймовірному терпінню та величезному 

ентузіазму змогли перевезти ЗВО та налагодити їх роботу на новому 

місці. 
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Попри прагнення кожної з розділених частин університетів 

репрезентувати себе як єдининий – de jure чи de facto – «справжній» 

спадкоємець відомого освітнього бренду, з жовтня 2014 року 

розпочинається нова історія двох самостійних вишів. Жодна з частин 

не взмозі підтримувати той стан повноцінного функціонування, який 

був до війни. Вдаючись до метафори, можна сказати, що «розділений 

університет» – це як розірвана навпіл книга, кожна з частин якої не 

може бути прочитана окремо, а власне, якщо і може, то не буде точно 

переданий зміст, він інтерпретується різними сторонами по різному, 

виходячи зі своєї позиції. 

Тема переміщених університетів знаходиться у фокусі 

обговорення широкими колами громадськості, проте наукового аналізу 

проблеми вкрай недостатньо. Серед науковців вона вивчається Р. 

Додоновим [29, с. 50-52; 27, с. 13; 4], А. Єременком [33], К. Котеленець 

[51, c. 75-79], Л. Малік [61, c. 131-140], О. Міхєєвою  [68], Т. 

Несторенко [72, c. 203-205], Д. Свириденком  [91, c. 36-42; 90; 92, c. 26-

27], О. Стяжкіною [98, c. 42-45], С. Терепищим  [101; 143] тощо. 

Анексія Росією Криму та події «руської весни» призвели не 

просто до ескалації наруженості, а й до справжніх бойових дій на Сході 

України. Війна прийшла на Донбас раптово, мало хто був готовий до 

такого повороту в своєму особистому та професійному житті. Люди 

вірили, що ситуація до початку нового навчального року якось 

вирішиться, але так не сталося. Більше того, першого вересня заняття 

не розпочалися ані в школах, ані в вишах. Відчувалася безпорадність та 

розгубленість центральної та місцевої влади, ректорів університетів, 

всього професорсько-викладацького складу та великої «армії» 

студентів. Дехто з керівництва вишів до останнього сподівався, що 

«університети поза політикою» і закликали «не розхитувати човен», 
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утриматися від участі студентів у масових акціях. Це виявилося 

помилкою. 

Університети за своєю природою є центрами формування 

суспільної думки. І в мирні часи, і в період війни вони є вагомим і 

потужним генератором ідеологічного ресурсу, який жодна з 

конфліктуючих сторін не може залишити поза увагою. «Якщо ви не 

цікаветесь політикою, то це не означає, що політика не цікавиться 

вами» – ця відома теза влучно описує ситуацію з вишами Луганська і 

Донецька влітку 2014 року. Нова влада не збиралася терпіти існування 

українських університетів на території самопроголошених республік. 

З початком 2014/2015 навчального року Мінстерство освіти і 

науки України не надало роз’яснень – що і як треба робити. 

Університети в зоні АТО залишилися сам на сам зі своїми проблемами. 

В результаті проукраїньско налаштовані ректори були замінені на 

лояльних сепаратистів. Орієнтовно до двадцятих чисел вересня 

більшість луганських і донецьких вишів були захоплені озброєними 

людьми і мали перейти під юрисдикцію ЛНР або ДНР. 

Ідея з виїздом на підконтрольну Україні територію була 

ініціативою співробітників і навіть студентів. Як пише проректор 

Донецького юридичного інституту МВС України Олексій Мозуляка, 

«це був новий іспит для наших педагогів і співробітників – треба було 

визначитися, чи готові люди залишити все, що було, і їхати від дому, 

від своїх близьких. Це не всі змогли витримати. Але був плюс: всі, хто 

виїхав – це команда, тому що виїжджати навмання ніхто би не 

погодився. Отже, колектив – це, мабуть, єдине, що ми вивезли звідти» 

[89]. До речі, ДЮІ МВСУ вдалося ще в червні відправити «на 

практику» своїх курсантів у споріднені виші Києва, Харкова, Дніпра (в 

Луганську обурені батьки блокували КПП університету внутрішніх 

справ та не дали вивезти луганських курсантів. Дехто з них поповнили 
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лави місцевих ополченців). Згодом озброєні сепаратисти блокували 

співробітників ДЮІ в актовій залі головного корпусу, захопили 

територію інституту, влаштувавши там свою базу. Під час обстрілів 

корпуси ДЮІ зазнали значних пошкоджень. 

У кожного з переміщених університетів – своя історія виїзду. 

Більшість з них влаштувалася у своїх філіалах в райцентрах Донецької 

та Луганської областей. Винятком стали Донецький національний 

університет, що переїхав у Вінницю, Донецький національний 

університет економіки та торгівлі ім. Михайла Туган-Барановського і 

Донецький юридичний інститут МВС України, які перебралися до 

Кривого Рогу. «При цьому практично в кожного з евакуйованих 

університетів на непідконтрольних територіях залишився свій «клон»: 

чимало студентів і викладачів відмовилися виїжджати за межі рідного 

міста, фактично змирившись із захопленнями їх озброєними людьми та 

перепідпорядкуванням «урядам» самопроголошених республік» [29, с. 

50]. 

На наш погляд, можна виокремити три смислових блоки 

проблеми переміщених університетів.  

По-перше, між розділеними університетами утворилася 

ідеологічна прірва, яка може бути подолана тільки з реінтеграцією 

окупованої території до складу України. Тільки в такому випадку може 

налагодитися діалог та взаємодія. На сьогоднішній день нормальній 

комунікації заважають багато факторів, серед яких політична 

нетерпимість, образа людей. На Донбасі всі вважають один одного 

зрадниками, і подолати цей психологічний коллапс може тільки мирне 

життя і час. І хоча керівник координаційного центру переміщених 

вишів Олександр Кульга наголошує на тому, що «одним з напрямків 

нашого центру є напрям реінтеграції. На заході 10-11 листопада будуть 

напрацьовані стратегії та механізми, за якими університети 
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повертатимуться». Він навіть наголошує на тому, що рекомендації 

надають самі ЗВО, які вирішують, на яких умовах повернулися б. 

«Потім ці стратегії мають бути затверджені Міністерством. І вже після 

цього ВНЗ матимуть змогу повернутися. Сподіваємось, це буде 

якнайскоріше» [57]. Це було сказано 26 вересня 2016 року, і з часом це 

твердження все більше виглядає утопічним. Минув 2016, добігає кінця 

2017 рік, а університети все більше віддаляються один від одного.  

На жаль, на переміщені виші ніхто не чекав і в Україні. Викладачі 

та студенти, які виїхали опинилися в стані жебраків, оскільки стипендії 

та зарплатню в перші місяці не платили. «В 2014-му році люди 

працювали, не отримуючи зарплатню, студенти навчалися, не 

отримуючи стипендії. Все це тривало протягом жовтня, листопада, 

грудня, січня, тому що ми не могли зареєструватися в казначействі. Ні 

Державна казначейська служба, ні територіальні органи управління, ні 

Міністерство освіти – ніхто не знав, як це зробити правильно», – згадує 

проректор з науково-педагогічної роботи, міжнародних зав’язків та 

розвитку Лариса Самосьонок. У Донецькому національному перші 

проплати пішли на прикінці листопада. 

Але в таких складних умовах було велике піднесення, 

розпочинали не просто з нуля, а з мінусів. Місцева влада не балувала 

переміщені виші ані облаштованими корпусами, ані гуртожитками, ані 

житлом для викладачів. Завдання здавалися нереальні: на пустому 

місці, в непристосованих корпусах, де не було ні парт, ні дошок, ні 

стільців необхідно було налагодити навчальний процес. Треба було 

зберегти тих студентів, які переїхали разом з університетом, оскільки з 

гуртожитками були не просто проблеми, а катастрофа, їх не було, або 

виділена жалюгідна кількість місць. З житлом для викладачів ситуація 

була не краща: вони кинулись знімати житло, вартість якого чомусь з 

приїздом «донецьких» виросла втричі. Але, незважаючи на побутові 
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труднощі, важку соціальну адаптацію, саме цей період відтворення 

університетів був найпродуктивніший. 

Проблеми функціонування вишів-переселенців зумовили 

необхідність термінового вирішення питання їх виживання, яке 

ускладнювалося ще й жорсткою конкуренцією на ринку освітніх 

послуг. Ініціативною групою Координаційного центру переміщених 

ЗВО за підтримки МОН було створено Раду ректорів переміщених 

ЗВО. На круглому столі «Проблеми діяльності вищих навчальних 

закладів, евакуйованих з Донецької та Луганської областей», що 

відбувся у профільному парламентському комітеті ректори, професори 

та студенти переміщених вишів виокремили основні проблеми, а саме: 

юридичний статус переміщених закладів; чинність ліцензій та 

акредитацій; боргові забов'язання, що виникли ще до вимушеного 

переміщення; кількість викладацьких ставок, яка залежить від кількості 

студентів; організація вступної кампанії в умовах неможливості 

скласти ЗНО на окупованих територіях тощо [89]. 

У результаті тісної співпраці з керівництвом переміщених ЗВО 

було зроблено життєво важливий крок, спрямований на збереження 

наукового потенціалу Донбасу та Криму – розроблений, поданий до 

Верховної Ради України та прийнятий Закон України № 4718 «Про 

внесення змін до деяких законодавчих актів України щодо діяльності 

вищих навчальних закладів (наукових установ), які були переміщені з 

тимчасово окупованої території та з населених пунктів, на території 

яких органи державної влади тимчасово не здійснюють свої 

повноваження» [81]. На думку проректора з навчальної роботи 

Донбаського державного технічного університету Валерія Соколенка, 

«буде закон, який дозволить нам рухатися далі, буде можливість вже 

вирішувати проблеми нашого рівня. Ми не просимо грошей, ми 

просимо допомоги у закритті тих вузьких місць, в першу чергу 
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законодавчих, пов’язаних з процесом навчання. Усе інше ми зробимо 

самі» [97]. 

Отже, наведемо деякі положення закону, що регулюють 

діяльність переміщених вишів на території України. 

«Ліцензії та акредитаційні сертифікати тимчасово переміщених 

вищих навчальних закладів (наукових установ) на провадження 

освітньої діяльності у сфері вищої освіти, що на день переміщення з 

тимчасово окупованої території та з населених пунктів на території, 

яких органи державної влади тимчасово не здійснюють свої 

повноваження, були чинними та продовжують діяти до повернення 

тимчасово окупованої території під загальну юрисдикцію України або 

дати завершення антитерористичної операції». 

«Тимчасово переміщені вищі навчальні заклади зберігають за 

собою статус національних без вимоги його підтвердження до 

повернення тимчасово окупованої території під загальну юрисдикцію 

України або дати завершення антитерористичної операції». 

«Особливості встановлення нормативів чисельності осіб, які 

навчаються, на одну посаду науково-педагогічного та наукового 

працівника у тимчасово-переміщених вищих навчальних закладах 

(наукових установах) визначаються Кабінетом Міністрів України». 

«Центральний орган виконавчої влади у сфері освіти та науки має 

право ініціювати реорганізацію тимчасово переміщених вищих 

навчальних закладів (наукових установ) шляхом злиття чи приєднання 

однієї юридичної особи до іншої в порядку та на підставах, визначених 

Кабінетом Міністрів України» [81]. 

Крім того, законом встановлюється мораторій на виконання 

договірних зобов'язань та на нарахування пені і штрафів на основну 

суму заборгованості за кредитними та іншими договірними 

зобов'язаннями переміщених ЗВО. 
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По-друге, потрібно чітко усвідомлювати, що університети-

переселенці перевезли на нове місце частину колективу та юридичний 

статус, в той час як майже всі потужності: аудиторії, лабораторії, 

обладнення, бібліотечні фонди залишились на непідконтрольній 

території. Саме тому, університети, які виїхали, постійно будуть 

відчувати своєрідний «комплекс меншовартості», їм треба доводити, 

що переїхавши, вони спроможні надавати освітні послуги не гірше за 

тих вишів, які є в близькому освітньому оточенні. «Нам нічого не 

віддали з університету, навіть нашу інтелектуальну власність. У кого 

що залишилося вдома на комп’ютері, те змогли взяти. З університету 

ми не взяли нічого», – в.о. ректора Донецького державного 

університету управління (переміщеного) Світлана Марова [62]. 

У Законі України «Про внесення змін до деяких законодавчих 

актів України щодо діяльності закладів вищої освіти (наукових 

установ), які були переміщені з тимчасово окупованої території та з 

населених пунктів, на території яких органи державної влади 

тимчасово не здійснюють свої повноваження» в статті 8 прописано в 

пункті 4 прописано: «Держава сприяє відновленню матеріально-

технічної бази тимчасово переміщених вищих навчальних закладів 

(наукових установ). Засновник (засновники) тимчасово переміщених 

вищих навчальних закладів (наукових установ) державної та 

комунальної форми власності сприяють наданню вільних приміщень, 

які знаходяться в їхній сфері управління, для організації навчального 

процесу та/або проживання здобувачів вищої освіти і працівників таких 

закладів (установ)». 

Більше того, розділ IV доповнили пунктом 6 наступного змісту: 

«Правом взяття на соціальний квартирний облік також користуються 

працівники тимчасово переміщених вищих навчальних закладів 

(наукових установ) за місцезнаходженням тимчасово переміщеного 
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вищого навчального закладу (наукової установи), при наявності 

довідки про взяття на облік внутрішньо переміщеної особи» [81]. 

Правда, за три роки перебування вишів на підконтрольній території 

українська влада так і не спромоглася не просто надати житло, а 

сплачувати за орендоване хоча б якусь частку. Отже, державної 

підтримки виші-переселенці не відчувають, натомість дуже часто 

відчувають опір місцевої влади. Ставлення держави до переселенців 

переноситься і на всі структури, які перевезли переселенці в Україну.  

По-третє, вже сьогодні досить відчутною є тенденція до 

неповернення університетів-переселенців на місце своєї постійної 

дислокації. Вони поступово асимілюються в місцевий освітній простір, 

втрачають свої особливості та навіть змінюють назви. Безумовно, 

коріння залишиться, але ментальні особливості території впливатимуть 

на подальший розвиток освітнього закладу. Також треба враховувати 

той факт, що абітурієнти це не тільки жителі Донбасу, це жителі інших 

регіонів України. Мається на увазі Донецький національний 

університет імені Василя Стуса, який знаходиться в Вінниці, і в якому 

вже зараз серед студентів перших курсів переважають жители 

вінницької та інших областей центральної України. Правда, в 2017 році 

Міністерство освіти і науки України розробило документ, який значно 

спрощує можливість отримання української освіти абітурієнтам, місцем 

проживання яких є територія проведення АТО. Створені освітні центри 

«Донбас-Україна» в деяких українських університетах, наприклад, 

Донбаській державній машинобудівній академії, ДонНУ імені Василя 

Стуса, Приазовському державному технічному університеті, 

Маріупольському державному університеті, Донбаському державному 

педагогічному університеті, Азовському морському інституті Одеської 

національної морської академії тощо. Завдяки цьому проєкту дітям з 

території ОРДЛО відкривається більш простий шлях для отримання 
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атестата і вступу до ВНЗ на території України. Без перебільшення 

можна сказати, що освітніми центрами «Донбас-Україна» можна 

пишатися. Це дійсно реальне піклування і державна підтримка тих, хто 

дуже цього потребує. 

Отже, здавалося б, «питання збереження переміщених закладів 

вищої освіти – це питання національного престижу України», і влада 

має це усвідомлювати. Проте, далеко не всі проявляють толерантне 

ставлення до університетів-переселенців. Більше того, для деяких 

народних обранців переміщені університети наче «кістка в горлі», або 

ракова пухлина, яку треба видалити. От переймаються вони питаннями: 

як розпорядитися університетом у екзилі?  

Йдеться про законопроєкт «Про тимчасово окуповану територію 

України», яке вже за третьою редакцією подає фракція «Самопочі» й, 

зокрема, О. Сироїд. Так, в статті 7. Забезпечення права на освіту, 

тимчасово переміщені вищі навчальні заклади (наукові установи), 

зокрема у пунктах 3, 5, 6 йдеться про явну дискримінацію прав вишів-

переселенців: 

«3. Ліцензії та акредитаційні сертифікати тимчасово переміщених 

вищих навчальних закладів (наукових установ) на провадження 

освітньої діяльності у сфері вищої освіти, що на день переміщення з 

тимчасово окупованої території, були чинними, анулюються. 

5. Центральний орган виконавчої влади у сфері освіти та науки 

має право ініціювати реорганізацію тимчасово переміщених закладів 

вищої освіти (наукових установ) шляхом злиття чи приєднання однієї 

юридичної особи до іншої в порядку та на підставах, визначених 

Кабінетом Міністрів України. 

6. Тимчасово переміщені заклади вищої освіти не зберігають за 

собою статусу національних та потребують підтвердження цього 
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статусу в порядку визначеному центральним органом виконавчої влади 

у сфері освіти та науки» [106]. 

Запропонувати щось подібне можна було б лише керуючись 

таким гаслом: «закриємо університети-переселенці, і державні кошти 

заощодимо і сепаратистів не будемо плодити». На наш погляд, тут 

постає проблема дійсного та показового патріотизму. Можна кричати 

про те як ми любимо Україну, як ми пишаємося нею, проте вчити своїх 

дітей за кордоном, а можна не галасувати так, але у лиху годину 

зробити важкий вибір на користь України та її освітнього простору.  

На щастя переміщених вишів, позиція влади в цьому питанні 

кардинально інша. Як наголошує Міністр освіти Лілія Гриневич, 

«Україна має усвідомити, що переміщені ВНЗ – це не лише проблеми, 

які ці заклади мають, це й можливості збільшити палітру 

спеціальностей, які викладають у різних регіонах України. Наприклад, 

у Кропивницькому до того, як туди переїхав один із медичних ВНЗ, не 

було медичних вищих навчальних закладів. Тепер регіон має власний 

медичний виш» [89]. Отже, Україна збагатилася і треба це 

усвідомлювати нашим політикам, оскільки виші могли і не виїхати з 

окупованої території. 

Таким чином, необхідно розмежувати об’єктивні труднощі, з 

якими зіткнулися університети-переселенці, і суб’єктивні проблеми, які 

штучно намагаються створити деякі українські політики. Ставлення до 

університетів переселенців і влади і суспільства – це показник зрілості 

демократії, рівня толерантності, розвитку етичної раціональності в 

суспільстві.  

Слід чітко усвідомлювати, що реінтеграція зі своїми вишами на 

окупованій території на сьогоднішній день неможлива. Доки територія 

ОРДЛО не буде реінтегрована в Україну, доти проблема повернення є 

лише мрією. На переміщені виші там ніхто не чекає. Скоріше за все, 
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доцільно казати про інтерграцію переміщених університетів у освітньо-

науковий ландшафт України, яка вже відбувається. Але, 

реінтегруючись треба не втратити позитивних надбань вишів, які 

переїхали, зберегти свою освітню ментальну особливість, дух «альма 

матер». Випробування, що випали на долю нашого народу, зроблять і 

без того сильні донбаські виші ще сильнішими, 

конкурентноспроможнішими, креативнішими. Але держава має 

якнайшвидше визначитися зі своїм ставленням до них, і не на словах, а 

на ділі підтримати людей, що продемонстрували свою патріотичну 

позицію. 

 

 

3.5. Рекомендації щодо удосконалення роботи переміщених 

університетів 
 

Цьогоріч минуло вже 6 років з того часу як Україна втратила 

Крим та частину Донбасу в результаті військової агресії РФ. За цей час 

на сході України кожного дня невпинно продовжували гинути 

військовослужбовці, захисники української незалежності. Окрім тисяч 

людських жертв та мільйонів понівечених доль, на лінії військового 

зіткнення та у прилеглих зонах було повністю зруйновано 

інфраструктуру, унеможливлено нормальне життя людей. 14 квітня 

уряд України офіційно оголосив про початок антитерористичних 

операцій на сході після захоплення адміністративних будівель у 

Харкові, Луганську та Донецьку. У травні місяці сепаратисти провели 

референдум задля декларування незалежності проросійських 

угруповань «ДНР» та «ЛНР».  

За даними американської організації у сфері міжнародних справ 

“Global Track Conflict Tracker” за весь час збройного конфлікту на 
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Донбасі було нараховано понад 22 тис. поранених, 10 тис. вбитих серед 

солдатів та цивільних осіб, а також 1,6 млн. внутрішньо переміщених 

людей. Крім того, згідно зі статистикою ООН, понад 3,4 мільйона 

людей в Україні перебувають у кризовому матеріальному становищі та 

конче потребують гуманітарної допомоги. Згідно з даними 

Міністерства соціальної політики України, станом на 29 травня 2017 р. 

кількість ВПО (внутрішньо переміщених осіб) складає 1 млн 584 тис. 

осіб або майже 1,3 млн сімей. Найбільша кількість ВПО зосереджена в 

Донецькій області – 528 тис., Луганській – 289,7 тис., Харківській – 

196,7 тис., м. Києві – 167 тисяч. Серед загальної кількості ВПО – 806,6 

тис. пенсіонерів, 57,6 тис. осіб з інвалідністю, 241 тис. дітей [37]. Що 

стосується матеріальних збитків, згідно з інформацією веб-порталу  

“Євромайдан Прес”, станом на 2017 рік лише освітня інфраструктура 

Донецької та Луганської областей зазнала збитків у розмірі 4,9 

мільярда доларів. Зрозуміло, що в гострих кризових умовах говорити 

про розвиток когось або чогось не доречно, зважаючи на першочергову 

потребу у місцевого населення щодо захисту свого життя. 

Кризові ситуації у всіх галузях життєдіяльності не могли не 

загострити безліч проблем у функціонуванні вищої освіти, а саме 

місцевих університетів, що були переміщені від початку військових дій 

у відносно безпечні регіони України. Варто відзначити, що подібна 

практика евакуації не вперше спіткає університети Донбасу та Криму. 

Впродовж періоду Другої світової війни урядом СРСР було прийнято 

відповідне рішення по відношенню до низки університетів та науково-

дослідницьких інститутів, які базувалися у прифронтовій зоні. З цією 

проблемою можна ознайомитися ретельніше вивчаючи статтю: 

«Освітня діяльність переміщених (евакуйованих) університетів у ІІ 

Світовій війні», а також інші наукові розвідки на відповідну тематику 

[102].    
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Дивлячись у минуле з позиції сьогоднішнього дня, можна 

відмітити наступну тенденцію – бурхливим конфліктам притаманно 

відігравати значну роль у поглибленні кризових явищ у вищій освіті, як 

і у суспільстві загалом.  Мова йде про те, що в останнє десятиліття 

розповсюдження національних та міжнародних конфліктів на 

Близькому Сході, Африці, Східній Європі, Латинській Америці, 

Балканах та Південно-Східній Азії спричинило чимало  викликів для 

систем вищої освіти, серед яких значні гуманітарні втрати, знищення 

інфраструктури, переміщення населення, його психологічна 

травматизація внаслідок довготривалого перебування у зоні підвищеної 

небезпеки [164]. Досить красномовним є той факт, що, за інформацією 

Інституту економіки та миру серед 162 країн світу у 2014 році лише 11 

з них не мали відношення до конфлікту.  

Зважаючи на вищевказані роздуми та статистичні дані, не 

виникає жодного сумніву у тому, що вивчення взаємозв’язку між 

вищою освітою, зокрема переміщеними університетами України, та 

військовим конфліктом на Донбасі потребує пильної дослідницької 

уваги. Зупинити процес наукового продукування механізмів щодо 

удосконалення роботи переміщених університетів України, а в 

подальшому їх консолідованої реінтеграції в національний освітній 

ландшафт – означає залишити ситуацію напризволяще, допустити 

добровільну капітуляцію перед ворогом. Через це вкотре 

підкреслювати неабияку практичну актуальність та суспільну 

значущість цієї роботи не вважається за доцільне.  

Тема переміщених університетів впродовж останніх років є 

об’єктом численних дискусій у громадському секторі, однак їй все ще 

бракує фахового наукового аналізу. Серед науковців, що займалися 

вивченням цієї проблематики, ґрунтовні напрацювання були здійснені 

Р.Додоновим, Д.Додоновим [26], К.Смаглій, М.Кравченко [96], 
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В.Верьовкіним [14], Д.Свириденком, С.Терепищим [93], У.Фурів [140]. 

Кожен з них висвітлив власне бачення ситуації, що склалася, 

соціокультурної ролі переміщених університетів в умовах конфлікту та 

кризи. Спільною ж для згаданих дослідників є думка про те, що 

університети за своєю природою є центрами формування суспільної 

думки. І в мирні часи, і в період війни вони являють собою вагомий і 

потужний генератор ідеологічного ресурсу, який жодна з 

конфліктуючих сторін  не може залишити поза увагою.  

Мета цього підрозділу – систематизувати існуючі методичні 

рекомендації для викладачів та студентів переміщених університетів з 

різних регіонів України, в тому числі методичні рекомендації щодо 

дистанційного (змішаного) навчання для студентів переміщених 

університетів, які проживають на тимчасово непідконтрольних 

територіях, а також методичні рекомендації щодо залучення до вступу 

в українські університети випускників шкіл, які мешкають на 

тимчасово окупованій території та з населених пунктів, на території 

яких органи державної влади тимчасово не здійснюють свої 

повноваження.  Дослідження може мати певну практичну цінність – 

бути корисним для керівників університетів та уряду щодо формування 

освітньої політики та відповідних стратегій, які могли б допомогти 

університетам протистояти руйнівним змінам та виробити стійкий 

імунітет по відношенню до кризових явищ на майбутнє.  

Система вищої освіти України впродовж  збройного конфлікту на 

Сході зазнала істотних якісних та кількісних трансформацій. Після 

анексії Криму та у процесі військових подій на Донбасі було 

евакуйовано 18 державних університетів, два приватні виші та 11 

науково-дослідних установ [26]. Це означає, що близько 40 тис. 

студентів та понад 3,5 тис. науково-педагогічного співробітників, за 

підрахунками Координаційного центру переміщених ЗВО, мали 
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залишити окуповані території з метою порятунку власного життя та 

зберігаючи вірність українській державі. Водночас, багато колишніх 

працівників та студентів переміщених ЗВО були змушені залишитись 

на окупованій території та продовжувати працювати/навчатись у 

навчальних закладах самопроголошених республік. Дуже часто 

причиною таких кроків ставали не політичні погляди, а фізична 

неможливість переїхати через фінансовий стан, стан здоров'я, сімейні 

обставини тощо.  

 Донецький національний університет, якому у 2016 році 

присвоїли ім'я поета Василя Стуса, став першим переміщеним вищим 

навчальним закладом із зони АТО (нині – ООС).  Проректор вишу 

Тетяна Нагорняк у документальній кінострічці “Переміщені 

університети” згадує: «Незабаром, після того як терористи зайняли 

територію Донецька, студенти та викладачі Донецького національного 

університету зібралися на знак протесту в столиці Києві та вимагали від 

Міністерства освіти і науки перенести функціонування університету на 

територію, яка не постраждала від конфлікту. Протести проти 

сепаратизму відбулися в Донецьку одразу після утворення 

самопроголошеної «ДНР» у квітні 2014 року. Демонстрації в 

основному проводили студенти-патріоти та професори Донецького 

національного університету. Понад 30 з них згодом пройшли через 

неволю та підвали» [202].   

Однак це не завадило іншим студентам та працівникам 

університету поїхати до Києва за допомогою кампанії «Врятуй Альму 

Матер!». Розпочавшись як флешмоб у соціальній мережі, акція 

завершилась перед Кабінетом Міністрів України та Міністерством 

освіти і науки. Протестуючі закликали владу евакуювати університет із 

зони війни. Через кілька днів це прохання було задоволено: у відповідь 

Міністерство освіти і науки видало наказ № 1084 «Про організацію 
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освітнього процесу Донецького національного університету України в 

місті Вінниця», який став рушійною силою переїзду частини викладачів 

і студентів найбільшого університету Донбасу. В подальшому це 

додало рішучості й іншим вищим навчальним закладам регіону.  

Луганський національний університет зазнавав нападів десять 

разів, перш ніж адміністрація університету звільнила кампус. «З червня 

по липень 2014 року на будівлю університету було десять прямих 

попадань: не кулі, а в основному міни та снаряди», - каже ректор 

університету Сергій Савченко. «Одного разу сепаратисти навіть 

захопили наш гуртожиток, пояснивши, що його дах ідеально підходить 

для позиції снайперів. Настав час виїхати з Луганська, тому ми 

переїхали до міста Старобільськ, де знаходився один із кампусів 

університету»  - згадує завідувач кафедри політології та права Валерій 

Архипов [206].  

За даними Координаційного центру переміщених ЗВО  процес 

евакуації відбувся наступним чином:  Донецький національний 

технічний університет – переміщений з Донецька до Покровська; 

Донецький державний університет управління  – переміщений з 

Донецька до Маріуполя; Горлівський інститут іноземних мов – 

переміщений з Горлівки  до Бахмута; Донбаська національна академія 

будівництва і архітектури  – переміщена з Макіївки до Краматорська; 

Донецький національний медичний університет – переміщений з 

Донецька  до Краматорська; Донецький обласний інститут 

післядипломної педагогічної освіти переміщений з Донецька до 

Слов'янська, Луганський національний університет імені Тараса 

Шевченка – переміщений з Луганська до Старобільська; 

Східноукраїнський національний університет імені Володимира Даля – 

переміщений з Луганська до Сєвєродонецька; Луганський державний 

медичний університет – переміщений з Луганська до Рубіжного; 
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Донбаський державний технічний університет – переміщений з 

Алчевська до Лисичанська; Луганський обласний інститут 

післядипломної педагогічної освіти – переміщений з Луганська до 

Сєвєродонецька; Луганська державна академія культури і мистецтв –  

переміщена з Луганська до Кремінної. Окрім цього, два виші були 

переміщені в інші  регіони України: Донецький національний 

університет імені Василя Стуса  – переміщений з Донецька до Вінниці; 

Донецький національний університет економіки і торгівлі імені 

Михайла Туган-Барановського  – переміщений з Донецька до Кривого 

Рогу; Донецький юридичний інститут МВС України - переміщений з 

Донецька до Кривого Рогу; Луганський національний аграрний 

університет – переміщений з Луганська до Харкова; Луганський 

державний університет внутрішніх справ імені Е.О. Дідоренка  – 

переміщений з Луганська до Миколаєва [26].  

В умовах надзвичайних ситуацій університети очікували чітких 

вказівок та розпоряджень профільного міністерства щодо їх 

переміщення, а головне, вони очікували негайної законодавчої, 

соціальної та фінансової підтримки. Незважаючи на те, що МОН 

вирішило певні проблеми щодо створення сприятливих законодавчих 

умов для університетів, деякі керівники університетів критикують їхній 

підхід. Уряд України не зумів створити національний план 

надзвичайних ситуацій. Тому міністерство було нездатне запобігти 

деяким тяжким наслідкам, які зазнали університети внаслідок 

переміщення, такі як втрата людських ресурсів, інфраструктури тощо. 

Лише з часом для узаконення діяльності переміщених ЗВО 

Президентом України був підписаний Закон України № 1731-VIII «Про 

внесення змін до деяких законів України щодо діяльності вищих 

навчальних закладів, наукових установ, переміщених з тимчасово 

окупованої території та з населених пунктів, на території яких органи 
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державної влади тимчасово не здійснюють свої повноваження», 

прийнятий Верховною Радою України 3 листопада 2016 року. Закон 

був спрямований на підтримку функціонування переміщених ЗВО та 

наукових установ, забезпечення прав і законних інтересів таких 

закладів, їх працівників та осіб, які в них навчаються.  

У свою чергу вчені, які залишаються на зв’язку зі своїми 

родичами на окупованих територіях, стверджують, що майже кожен 

їхній домашній університет має “однойменного близнюка”  на 

території, що контролюється так званою «ЛНР» або «ДНР». Незаконні 

університети-побратими використовують майно, викрадені ресурси та 

видають дипломи, незважаючи на те, що їх не визнає ані українська 

влада, ані світова освітянська спільнота [182]. Варто відзначити, що 

подібна практика застосовувалася гітлерівцями під час окупації 

території України в період Другої світової війни. 

Члени дослідницької групи з питань конфліктів та освіти 

С.Баракат та С.Мільтон вказують на те, що в умовах конфлікту роль 

вищої освіти суттєво недооцінюється [164]. Ця тенденція пояснюється 

тим, що вища освіта під час гострого національного конфлікту 

розглядається як розкіш і не є пріоритетом для національних урядів,  а 

також міжнародних гуманітарних організацій. У період кризи більш 

пріоритетними вважається безпека людини, притулок, продовольство, 

здоров'я, транспорт та основна освіта. У цьому контексті напрошується 

наступне судження –  людям необхідно усвідомити, що вища освіта в 

умовах кризи не є розкішшю, у перспективі вона є одною з найбільш 

потужних гуманітарних інвестицій. Це пояснюється тим, що саме за 

університетами як осередками високої духовності закріплюється роль 

щодо продукування ненасильницьких стратегій та реалізація комплексу 

процедур в рамках миробудівництва.  
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У ситуації з українськими переміщеними університетами на 

сьогодні є  щонайменше три стейкхолдери, які відіграють ключову роль 

у координації процесів функціонування університетів в кризових 

умовах: Міністерство освіти і науки, Рада ректорів переміщених 

університетів, Координаційний центр з переміщених університетів за 

сприяння іноземних донорів. Останні два підрозділи виникли як 

прямий результат евакуації університетів на Сході. Пропонується дещо 

детальніше зупинитися на аналізі результатів їх діяльності впродовж 

останніх років.   

Одним з найголовніших завдань Ради ректорів стала участь у  

розробці законопроєктів, що  регламентують діяльність переміщених 

закладів вищої освіти. Завдяки цим зусиллям  3 листопада 2016 р. було 

прийнято основний закон про переміщені ЗВО, який регулює їхню 

діяльність та встановлює певні пільги щодо педагогічного 

навантаження працівників цих закладів, порівняно з іншими вишами 

України. Разом з тим, цей закон лише декларує необхідність державної 

допомоги у сфері забезпечення матеріально-технічною базою цих 

закладів освіти, не прописуючи конкретного механізму надання такої 

допомоги. 

Прерогативою Ради ректорів переміщених університетів є 

лобіювання інтересів когорти вишів, що представляють Донецьку, 

Луганську та Кримську області, перед органами державної влади. 

Однією з головних цілей Ради є координація діяльності переселених 

вищих навчальних закладів України, організація їх функціонування, 

навчально-дослідницької діяльності. До складу Ради ректорів входять 

ректори 18 евакуйованих закладів вищої освіти [14]. Створивши даний 

орган, переміщені університети мають можливість колегіально вивчати 

природу існуючих проблем та поширювати передовий досвід 

організації процесу вищої освіти в напружених умовах сьогодення.  
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Рада сприяла впровадженню нових критеріїв прийому для 

студентів переміщених університетів. Зокрема, закон №4350 надав 

можливість українським студентам із окупованих районів вступити до 

університетів на території Донбасу та переміщених університетів по 

всій Україні шляхом внутрішніх іспитів без зовнішніх сертифікатів 

незалежного тестування. Інший закон №4718, “Про внесення змін до 

деяких законодавчих актів України щодо діяльності переміщених 

університетів ...”, намагається вирішити питання матеріально-

технічного забезпечення, забезпечити гуртожитки та житло для 

внутрішньо переміщених викладачів та студентів, надаючи соціальні та 

економічні вигоди працівникам переміщених університетів [140]. Саме 

останній пункт є надзвичайно важливим в контексті збереження 

конкурентоздатності колективів переміщених вишів у співвідношенні з 

іншими ЗВО України.  

Якщо проаналізувати ефективність Ради ректорів за минулий 

період, можна стверджувати, що були подані конкретні пропозиції 

Міністерству освіти і науки України  щодо  вдосконалення освітньої та 

науково-дослідної діяльності університетів та впорядкування їх 

матеріально-технічних ресурсів. Окрім цього, на засіданні у 2018 році 

було ініційовано створення міжнародного освітнього консорціуму, 

який би спряв розвитку освіти і науки на базі переміщених 

університетів. В той же час, робота Ради ректорів видалася недостатньо 

продуктивною у питаннях віднаходження механізмів соціального 

захисту викладачів та студентів переміщених університетів. Адже, не  

залишаючи поза увагою проблему зруйнованих наукових зв'язків,  

значною проблемою переміщених ЗВО стала також соціальна 

незахищеність їх студентів. Як підкреслюють Д.Б. Свириденко та С.О. 

Терепищий, на відміну від інших своїх колег, студенти переміщених 

університетів зіткнулись зі значно більшою кількістю проблем, зокрема 
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це стосується виплати стипендій та оформлення належної документації, 

проїзду до місця навчання тощо [93].  

У рамках цієї роботи не можна оминути увагою також діяльність 

координаційного центру переміщених університетів – громадської 

організації, яка має на меті об'єднати зусилля переміщених 

університетів для прийняття спільних рішень. На відміну від Ради 

ректорів, центр більше орієнтований на питання логістики, 

допомагаючи переміщеним університетам у придбанні будівель, 

гуртожитків, адекватному обладнанні бібліотек, комп'ютерних 

лабораторій, лабораторного обладнання для забезпечення ефективності 

наукових досліджень.  Центр також займається удосконаленням 

регулятивно-правової бази по відношенню до переміщених 

університетів, що дозволить придбання необхідних ресурсів або навіть 

адресне надання фінансової допомоги переселенцям.  

Окрім цього, центр намагається зібрати публічну інформацію про 

діяльність переміщених університетів, їхні проблеми та досягнення для 

подолання низького рівня відвідуваності в цих університетах. 

Нещодавно за його підтримки було проведено дослідження щодо 

використання дистанційної та онлайн практик навчання у переміщених 

університетах. Дослідження було спрямоване на вдосконалення 

системи дистанційного та змішаного навчання, інформаційних та 

комунікаційних технологій у навчальному процесі та науковій 

діяльності цих університетів [158]. Воно переслідувало чітку мету – 

покращити якість вищої освіти та забезпечити більший доступ до неї 

для громадян з тимчасово окупованих територій та внутрішньо 

переміщених осіб (ВПО). 

Одразу варто підкреслити, що вельми корисним для України у 

питанні розвитку дистанційного навчання та електронної освіти можуть 

бути напрацювання Сирії, на території якої  внаслідок важко збройного 
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конфлікту налічується понад 200 тис. сирійських студентів, 

позбавлених права на навчання. Мова йде про проєкти щодо реагування 

на надзвичайні ситуації у освітньому середовищі. Інститут міжнародної 

освіти та Каталітичний фонд загальної освіти розробили платформу для 

навчання у надзвичайних ситуаціях, яка дає змогу переселенцям та 

студентам-біженцям знайти шляхи щодо відновлення доступу до знань. 

Одним із найбільш відомих проєктів з дистанційного навчання на 

території Сирії є мобільний додаток “Jamiya”, що допомагає сирійським 

переселенцям та студентам отримувати освіту через смартфон за умови 

доступу до глобальної мережі Інтернет [140]. Українським аналогом 

даного проєкту можу бути система «Прометеус», що синтезує найкращі 

онлайн-курси України та світу. Її всебічне використання в освітньому 

процесі переміщених університетів України стане серйозним кроком 

для усієї вищої освіти держави в напрямку інновацій, а також 

поступового впровадження концепції інформаційного суспільства у 

сьогоденну життєдіяльність.   

Екс-очільниця МОН (2016-2019 рр.) Лілія Гриневич чітко 

виразила свою позицію на підтримку інноваційної місії переміщених 

університетів, а також їх унікальної ролі в українському освітньому 

просторі: «Україна має усвідомити, що переміщені ВНЗ – це не лише 

проблеми, які ці заклади мають, це й можливості збільшити палітру 

спеціальностей, які викладають у різних регіонах України. Наприклад, 

у Кропивницькому до того, як туди переїхав один з медичних ВНЗ, не 

було вищих медичних навчальних закладів. Тепер регіон має власний 

медичний виш» [23].  

До того ж у 2017 році МОН розробило документ, який значно 

спрощує можливість отримання української освіти абітурієнтам, місцем 

проживання яких є територія проведення АТО. Створені освітні центри 

«Донбас-Україна» в деяких українських університетах: Донбаській 
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державній машинобудівній академії, ДонНУ ім. В.Стуса, 

Приазовському державному технічному університеті, Маріупольському 

державному університеті, Донбаському державному педагогічному 

університеті, Азовському морському інституті Одеської національної 

морської академії тощо. Завдяки цьому проєкту дітям з окупованих 

територій відкривається більш простий шлях для отримання атестата і 

вступу до ЗВО на території України [26]. Тож метою функціонування 

центрів «Донбас-Україна» та «Крим-Україна» є, з одного боку, надання 

реальної можливості дітям з тимчасово окупованих територій 

здобувати українську вищу освіту, не втрачаючи надію на подальший 

успіх у житті, а з іншого – боротьба за інтелектуальний капітал 

української нації.  

Незважаючи на наявність відповідної законодавчої бази та 

п’ятирічний досвід життя на новому місці, переміщені ЗВО Донбасу й 

досі стикаються з низкою проблем. Першочерговою та спільною для 

всіх є проблема недофінансування, відсутності повноцінної 

матеріально-технічної бази, навчальних приміщень,гуртожитків, 

бібліотек, лабораторій і таке інше. Ректор Таврійського національного 

університету імені В. І. Вернадського, що розташований у місті Києві, 

Володимир Казарін у документальному фільмі «Переміщені 

університети» прокоментував характер взаємодії його вишу із органами 

державної влади: «Наша співпраця є досить ефективною. Протягом 

року були підписані важливі закони. Наприклад, переміщені 

університети отримали відшкодування в контексті щорічної 

акредитації. Інакше було б дуже важко пропустити це у відриві від 

нашої логістичної бази. Ми також маємо переваги з точки зору нашої 

політики конфіденційності… З іншого боку, деякі закони щодо 

переміщених університетів були прийняті Українським парламентом 
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дуже давно, але вони ще не виконуються. Цю ситуацію треба змінити» 

[206]. 

Ситуація у кожному переміщеному університеті України є 

складною, але не є однаковою. Зокрема, є певні виші,  які опинилися у 

відносно кращій ситуації:  вони  були передислоковані до своїх філій в 

межах однієї області, що  хоч і не позбавило їх всіх проблем, але значно 

спростило процес переїзду й адаптації на новому місці. Проте для тих 

закладів, які переїхали освоювати нові, значно віддаленіші території, 

питання інтеграції у новий контекст і нове соціокультурне середовище 

виявилося значно складнішим. Головним викликом для таких 

університетів стала потреба щодо адаптації до нового контингенту 

студентів, а також інших потреб регіону [96]. Песимістичний прогноз 

виглядає наступним чином: за кілька  років виші ризикують втратити 

свою  «донецьку/луганську» ідентичність, зійти з  радарів західних 

урядів та донорських організацій і бути втраченими у різноманітті 

проблем української вищої освіти.  

Адже з плином часу студенти Донбасу, які переїхали на 

підконтрольні Україні території, одержують дипломи, а лави студентів 

переміщених закладів освіти поповнюватимуться переважно або 

виключно місцевими абітурієнтами. Відсутність студентів-переселенців 

з Донбасу у переміщених університетах стане очевидною проблемою 

для збереження їхнього  регіонального самовизначення. 

Для української держави збереження переміщених університетів має 

ідеологічну та політичну складову й тому сьогодні не прийнято 

говорити вголос про ті логічні кроки, які було б варто зробити відносно 

деяких слабших закладів, яким не вдасться конкурувати з місцевими й 

іншими національними 

вишами [143].  
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Об’єднання кількох переміщених ЗВО в один заклад або 

долучення їх до інших місцевих університетів  виглядало б цілком 

слушним кроком, якби такий крок не був сприйнятий як капітуляція 

перед ворогом. Тож в умовах гострої конкуренції за абітурієнтів та 

невизначених перспектив, переміщеним ЗВО, їхнім педагогам та 

керівництву необхідно не лише боротися за абітурієнта, але й щодня 

доводити своє значення для гуманітарного розвитку свого міста, 

регіону та країни. Зараз вони не позбавлені уваги – їх представники 

відвідують міжнародні конференції за межами України, мають більш-

менш сталу фінансову допомогу міжнародних організацій. Однак з 

часом  пожвавлений інтерес Заходу та донорів до переміщених ЗВО 

може зменшитися й  розраховувати вони зможуть виключно на власні 

сили. 

За відсутності чіткої державної стратегії  розвитку переміщених 

ЗВО та в умовах браку коштів на укріплення їхньої матеріальної бази 

питання порятунку цих освітніх центрів і збереження власної 

ідентичності перебуває в їхніх  руках. Успішність у збереженні власних 

позицій в умовах загострення конкуренції на ринку освітніх послуг 

залежатиме від здатності професійних колективів переміщених закладів 

освіти запропонувати українському суспільству та місцевим громадам 

свою новітню місію культурної реінтеграції Донбасу. В цьому сенсі 

переміщені університети мають можливість здобути нову роль і 

суспільне значення не лише як центри освіти й науки, але і як осередки 

культури та громадської активності, як місця суспільного діалогу, 

інноваційних платформу пошуку стратегій подолання конфліктів між 

громадянами з нетотожною, подекуди дифузною ідентичністю. 

Розвиток супутніх послуг, які можуть надавати  переміщені 

університети місцевим громадам, перетворить їх з одержувачів 
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допомоги від уряду та місцевої влади на надавачів нових послуг і 

творців нових смислів сучасної української реальності. 

При цьому переміщені ЗВО Донбасу продовжують виконувати  в 

першу чергу освітню функцію. Окрім стандартного процесу підготовки 

майбутніх висококваліфікованих фахівців серед української молоді, на 

територіях Донецької та Луганської областей викладачам переміщених 

ЗВО доводиться “боротися за свідомість” своїх майбутніх студентів. Не 

слід забувати про те, що всі переміщені ЗВО, які продемонстрували 

своїм переїздом відданість Україні, так чи інакше, є не просто 

закладами освіти, а ще й могутньою зброєю в інформаційній війні з 

російською пропагандою. Саме вони є тими реабілітаційними 

центрами, що здатні ефективно здійснювати “санітарію свідомості” 

місцевих мешканців, які досі вороже налаштовані проти українського 

уряду. 

Досвід співпраці представників Київського офісу Інституту 

Кеннана з переміщеними університетами Донбасу показав їхню 

спроможність стати платформою для налагодження комунікації між 

сходом і заходом України [96]. Проблеми порозуміння між  регіонами 

можуть бути подолані через організацію спільних проєктів, літніх шкіл, 

лекційних курсів, воркшопів, академічних обмінів.  Внутрішня 

культурна дипломатія переміщених ЗВО Донбасу є тим містком, який 

може допомогти консолідувати українське суспільство від Луганську і 

до Львову. Залишається тільки залучитися повноцінною підтримкою 

збоку державної влади, яка чи не найбільше має бути зацікавлена у 

налагодженні внутрішнього діалогу у суспільстві, підтримці освіти, 

науки та культури. Ці галузі варто сприймати не як інструменти 

пропаганди у суспільстві, але як гарантія національної безпеки 

держави. 
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Таким чином, переміщені університети варто розглядати не як 

проблему, а як серйозний виклик для вищої освіти, що здатний 

позитивно вплинути на динаміку розвитку університетів як на теренах 

України, так і за її межами шляхом сміливого застосування інновацій у 

навчально-виховному процесі. Для української нації університети стали 

носіями високої духовності, проповідниками гуманістичних цінностей, 

реабілітуючи свідомість людей після жахіття війни та страждань. 

Опинившись у скрутних матеріальних умовах, переважній більшості 

переміщених університетів вдалося довести, що університет – це 

потужна академічна інституція, яка здатна здійснювати опір навіть 

таким негативним явищам як військовий конфлікт та криза. 

Мобілізувавши усі наявні ресурси та привернувши до себе увагу збоку 

іноземних фінансових донорів, міжнародних освітніх організацій, 

адміністративні, науково-педагогічні та студентські колективи 

переміщених університетів довели, що найбільшою їх цінністю є не 

стіни чи обладнання, а потужний інтелектуальний капітал, довіра 

людей одне до одного, а також любов до Батьківщини.  У результаті це 

дає привід для виваженого оптимізму на рахунок майбутнього цих 

інституцій, а також української вищої освіти загалом. 

 

 

3.6. Сценарії реінтеграції української вищої освіти 

 

Однією з найбільш актуальних задач у сучасному українському 

суспільстві є пошук шляхів, моделей та механізмів відновлення 

розділеного війною єдиного українського суспільства. Розуміючи 

масштабність задачі політичного, ідеологічного і культурного 

миробудівництва, автори фокусуються на сегменті вищої освіти, 

зокрема на переміщених університетах, але не обмежуються ними. 
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Оскільки відсутня загальновизнана стратегія гуманітарного розвитку в 

умовах гібридної війни, наша робота пропонує розробку можливих 

сценаріїв реінтеграції розділеного освітнього простору. Корелюючи із 

положеннями Закону України «Про особливості державної політики 

щодо забезпечення державного суверенітету України на тимчасово 

окупованих територіях в Донецькій і Луганській областях», 

пропоновані сценарії можуть постати теоретичним забезпеченням для 

розробки освітньої політики та подальших практичних кроків у сфері 

відновлення цілісності простору вищої освіти України. 

Підрозділ написаний на основі інтерв’ю з викладачами шести 

переміщених університетів – Таврійський національний університет ім. 

В.І. Вернадського, Донецький національний університет, Донбаський 

державний технічний університет, Східноукраїнський національний 

університет імені Володимира Даля, Луганський обласний інститут 

післядипломної педагогічної освіти, Луганський державний медичний 

університет.  

Більшість інтерв’ю було записано в м. Києві. У ході дослідження 

були здійснені відрядження до м. Вінниця (Донецький національний 

університет) та м. Харкова (Луганський національний аграрний 

університет) тривалістю 3 доби кожне відрядження для проведення 

соціологічного етапу дослідження. 

При виборі респондентів ми обрали викладачів та студентів із 

різних університетів, які репрезентують різні факультети та наукові 

напрями – математиків, соціологів, філософів, фізиків, менеджерів, 

маркетологів. В ході даного етапу дослідження  ми взяли 24 інтерв’ю, 2 

з яких було відхилено з технічних причин. Для позначення 

респондентів ми використовували шифрування. 

Всі респонденти попередньо знайомились із темою наукового 

проєкту, його цілями та суттєвими обставинами та підписували лист-
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згоду на участь у дослідженні. При цьому існувало дві можливості: 

анонімне, або не анонімне інтерв’ю. Біля половини респондентів 

(особливо з Криму) побажали дати анонімне інтерв’ю. 

Тривалість інтерв’ю складала від 47 хв. до 2,5 години.  Під час 

інтерв’ю вівся запис на цифровий диктофон, окрім 2 випадків, коли 

респонденти не побажали, щоб відбувався технічний запис, але 

дозволили вести стенограму. Місце проведення інтерв’ю визначалося з 

міркувань зручності для респондента: це були приміщення кафедр, 

лабораторії, навчальні аудиторії, кафе тощо.  

Питання для інтерв’ю були наперед розробленими відповідно до 

мети проєкту: 

1. Опишіть свій досвід під час війни/переміщення 

університету. 

2. Яка проблема була для вас та вашої сім'ї найбільш 

складною? 

3. Як ви намагалися впоратися із викликами? 

4. Ви можете назвати три основні проблеми під час 

переміщення вашого університету? 

5. Ви думаєте, що ці проблеми вже вирішені (для вас і для 

університету)?  

6. Які труднощі були у вас при адаптації вашої викладацької 

практики на новому місці? 

7. Чи доводиться стикатися з проблемою ідентичності, 

культури та мови у вашому повсякденному житті? 

8. Чи подрімуєте спілкування (професійне та особисте) з 

колегами, які залишилися на окупованій території? 

9. Яка була роль цінностей ЄС, які були захищені на 

"Євромайдані" у 2014 році - свобода, мобільність, справедливість влади 

- у створенні ситуації війни та миру?  
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10. Чомусь ці цінності, здається, не отримали позитивного 

відгуку від людей, які вирішили залишитися на окупованих територіях?  

11. Як геополітична ідентичність формувалася освітою та 

засобами масової інформації в Луганську та Донецьку до 2014 року? 

12. Чи спостерігали ви будь-які розбіжності у трактуванні 

подій, пов'язаних із війною, серед викладачів вашого вишу з різних 

дисциплін: економістів, політологів, лінгвістів тощо? 

13. Що більш важливо для вас: спілкуватися з людьми в 

Україні, які пережили війну або за її межами, які не зазнали війни та 

проблем переміщення?  

14. Як ви думаєте, ми повинні приділяти більше уваги 

різноманітності думок і суджень, щоб захистити нашу свободу, або 

формувати країну однодумців щоб захистити наші кордони від агресії у 

майбутньому? 

15. Що більше привертає увагу у вашому поточному 

навчальному плані, методах навчання, відносинах зі студентами та 

колегами після того,  як ви пережили війну та переїзд? Чи змінились 

ваші підходи до викладання? 

16. Чи є у вас якісь очікування щодо процесу примирення на 

окупованих землях? Яку роль ви вважаєте, щоб ваш університет мав 

грати в цьому процесі? 

17. Як багато часу потрібно на ваш думку для реінтеграції 

розділених університетів і в яких умовах це можливо? 

18. Будь-які конкретні рекомендації щодо того, як запобігти 

розширенню або зростання таких конфліктів чи помилок? 

19. Що було б важливо, щоб зробити наше дослідження більш 

повним? На що нам варто звернути увагу? 

Інтрев’юєр намагався не порушувати послідовність питань, але у 

деяких випадках доводилось задавати уточнюючі запитання, які 
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виникали у відповідь на неочікувані дані респондента. Після 

проведення інтерв’ю у більшості випадків сам інтерв’юер намагався 

наодинці записати власні враження і помилки, що дозволяло у 

подальшому вдосконалювати дослідження. При аналізі диктофонних 

записів ми спеціально зберегли особливості мови респондентів, 

оскільки вони передають контекст. 

Масив інформації який ми зібрали у ході дослідження досить 

значний. У цій публікації ми хочемо зробити фокус на проблемі 

ідентичності та гібридності,  а також проблемі повернення, що тісно із 

ними пов’язана. 

Так, на питання: “Чи доводилося Вам стикатися з проблемою 

ідентичності культури мови там? Якою мовою Ви там спілкувалися?” 

один із респондентів відповів: 

“Російською. Зі свого досвіду можу сказати як це проявлялося 

був Лугансько-Український майдан, куди ходили люди. Але це «майдан», 

туди приходили люди від 30 до 100 людей, які там проводили свої 

мітинги. Але це з іншого боку, коли я в малій академії відпрацьовував, я 

йду о 12:00 годині, а в них на 12:00 мітинг. Я ну подивився й далі пішов. 

Вони там один одного знали, спілкувалися один з одним. А з іншого 

боку, був час коли взагалі нічого не було, а потім почалися протилежні 

мітинги, там переважно люди пенсійного віку були, можливо 200-300 

осіб. А як інші люди я не знаю. Звісно, що в самому Луганську 

переважно 90%  все було російськомовним. Якщо проїхатися по 

області, то можна почути багато суржику від дідусів, бабусь. 

Луганськ завжди був російськомовним. І коли хтось почав приїздити, 

щось говорити, зносити пам’ятники – це луганчанам не подобалося. Я 

ніколи не бачив, що була якась проблема з мовою. Тоді я пам’ятаю з 

пам’ятниками була проблема. Моє бачення було, що це не дуже 

естетично, централізовано, фахово. Але якщо зараз подивитися у 
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минуло, то звісно, що пам’ятники нічого не варті проти життя 

людей” (R1). 

Щодо питання ідентичності, яка панує там, то один із 

респондентів влучно назвав її “ідентичністю холодильника”.  

“У більшості населення на тій території, на жаль, для мене 

особисто присутня ідентичність холодильника. Де мені комфортніше, 

де я маю більше зиску там моя Батьківщина. І взагалі ніякої ідеології в 

хорошому розумінні, вона не приживається” (R4). 

На питання щодо повернення більшість респондентів не могли 

дати чіткої відповіді, яле схолялися в бік  неповернення.  

“Тут питання – чи вони захочуть повертатися? Залежить від 

того хто куди переїхав. Ось наприклад хтось переїхав в кращі умови. 

Також є різні викладачі. У когось велика пенсія і він продовжує 

працювати. У когось є сім’я, є така можливість наприклад знімати 

квартиру в Києві і їм тут подобається, і вони не бачать навіщо звідси 

виїжджати. А в інших проблеми зі здоров’ям, вони потребують 

лікування, то вони б можливо і повернулися з радістю. Різні є люди і 

ніхто не знає, яка кількість їх буде. Мені здається, що агресії не буде 

до тих, хто повернеться” (R1).  

Одним із найбілш складних питань для респонденів виявилась 

оцінка перспектив переміщених університетів. І це зрозуміло з огляду 

на те, що ця ситуація залежить від загальної політичної ситуації на 

Донбасі і в Криму.  

“Ті навчальні заклади, які втратили можливість закласти новий 

потенціал – розвиток дистанційної освіти, інформаційної освіти – у 

них майбутнє тільки стати філією чиєюсь. У них немає майбутнього: і 

кількість штату не така потужна, і кількість студентів не така 

потужна, і агітація не така, мені здається, буде постійно гіршати-

гіршати і остаточно воно підійде до того часу, що вони зможуть 
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стати чиєюсь філією. Це не означає, що всі. Деякі виші нормально 

працюють, я знаю, в Луганському університеті Шевченка нормальна 

дистанційна освіта. У людей є начитки й вони хочуть, й 

приїжджають, очно займаються, майданчиків декілька для 

дистанційного навчання, декілька сайтів” (R1). 

Також із відповідей респондентів можна прослідкувати три 

сценарії: оптимістичний, песимістичний і реалістичний.  

“Ми вже ламали голови з приводу того до чого воно все йде. Від 

панічних до феєричних настроїв, які змінюються навіть протягом 

кількох годин однієї доби. Зрештою втомлюєшся робити якісь 

прогнози, тому що вони не справджуються, вони не виправдовуються. 

Я не берусь робити  будь-яких аналітик з приводу цих сценаріїв. З 

просто відрізала цю територію і всіх тих людей, які там залишилися. 

Там є друзі, там навіть є родичі. З друзями, які аполітичні, спілкуюся. 

Була особиста ситуація, коли я вперше приїхала забирати речі, а був 

вересень, сонечко, дітки йдуть в школу й взагалі враження, ніби того 

всього не видно. Я зайшла в свою оселю і в мене було таке відчуття, що 

я нікуди з відти не їхала. Я стіни обіймала, бо вони ж такі рідні, я 

телефонувала чоловікові й говорю, що може ви сюда. А він мені 

говорить, ти, що здуріла, давай швидко звідти” (R3).  

Проблема повернення / неповернення тісно пов’язана із 

наявністю /відсутністю стосунків із рідними та коллегами, які 

залишились в окупації. Один із респонденів вказує на відсутність 

послідовної логічної позиції у людей, які мешкають зараз на не 

підконтрольній території. 

“У мого чоловіка там рідна тітка живе так коли починалися всі 

ці події із захопленням СБУ й таке інше ми зустрілися з цими родичами 

й сперечалися з приводу політичних питань. Я вирішила зняти 

конфлікт. Я сказала їм, що ви підете на один мітинг, а я на інший,  а 
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потім зустрінемося і будемо шукати. Адже правда вона десь 

посередині. А вона мені каже, що я тобі руки не подам, тому що ти 

фашистка. От, і звичайно, що ми не підтримуємо стосунки. Проте  

коли ми прожили в Старобільську і переїхали згодом до Києва, то 

тітка” …Ми приїхали до Києва й тітка каже, чому ви раніше сюди не 

приїхали, а сиділи в тому Старобільську. На що я сказала. Почекайте, 

це нічого, що тут «дітей їдять». Самі клянуть той Київ, а потім 

кажуть: «Ну, там же лучше». Логіки немає в судженнях ніякої. Вони 

також там дуже розчаровані і розуміють, що обіцянки, ті, що їм 

обіцяють нічого не ствердилося. Щодо приводу прогнозів, то вибачте, 

але я вже на гралася в цю гру”. (R2). 

Цікаво, що приблизно половина респондентів прямо пов’язують 

війну та радянський спадок та пост-рядянську ментальність. Проте, 

коли мова заходить про них особисто, то вони заперечують її вплив на 

себе. 

“Для того, щоб поставити питання про самоідентичність вже 

потрібно мати певний рівень культури. Питання про ідентичність, 

його просто не було. Тобто ви розумієте, коли почалися розмови про 

цей «Русский мир» і етнос Донбасу – це абсолютно штучне, тому що 

питання про самоідентифікацію взагалі не було. Був набір 

повсякденних практик, які забезпечують життєдіяльність. За великим 

рахунком це все. Ви думаєте там хтось позбувся українського 

паспорту або поспішив поміняти на автомобілях номери на 

ЛНРевіські? Та не дай Бог. Навіть ті, які кричали «Путин 

прийди»…Тому що український паспорт дає певні привілеї, з 

українськими номерами вони можуть кудись виїхати. Вони ж 

розуміють правове поле. Мій знайомий який працює в прокуратурі в 

ЛНР, який не виїзний, він з сльозами каже: «А який же паспорт буде 

отримувати мій син?». Він страждає. Бо він хотів би, щоб його син 
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отримав паспорт нормальної держави і йому не важливо якої України 

чи Росії, аби не ЛНР” (R5).  

Ще однією особливістю, яку ми помітили, коли проводили 

дослідження, є те, що відповіді молодих викладачів (до 35 років) і 

професорів більш поважного віку відрізнялись. Як і слід було 

передбачати, молоді члени факультетів  виявились більш гнучкими та 

оптимістично налаштованими. 

“Стосовно вищої освіти і моїх колег. Переважна більшість моїх 

колег – це люди похилого віку, які вже сидять на пенсії. У мене був один 

колега, який говорив, що мені подобається ходити на роботу, бо 

зручно водити онука до дитячого садочка. Тобто тоді коли туди 

повернеться Україна вони всі підуть на пенсію і все. Звільниться маса 

вакансій. Я особисто 3 роки очікувала щасливої миті. Щоб 

повернутися в рідну Альма-матер. Я розчарувалася на сам перед у 

своєму науковому керівнику, розійшлися наші дороги. Тому особисто 

для себе не бачу якоїсь можливості туди повернутися. Але на мій 

погляд дійсно реінтеграція переміщених вишів можлива лише тільки на 

ту територію, в якому вигляді вони існували. Будь-які інші стратегії 

реінтеграції – це просто буде інша назва їх знищення або асиміляції. 

Самих вишів вже не буде, це буде щось інше. (R2)” 

Разом із цим важливо підкреслити, відміну сучасного 

“переміщення” від класичної евакуації університету під час війни. 

Наприклад, як це було під час Другої світової війни. Тоді в окупації 

універитети не працювали за рідким винятком. І навіль якщо 

працювали, то викладали там запрошені німецькі професори. Більшість 

штатних працівників були вивезені на схід СРСР.  Натомість наразі ми 

бачимо що принаймні половина, а іноді і більшість викладачів окремих 

університетів Донбасу залишились на непідконтрольній ситуації і у 

випадку звільнення цих територій, можна припустити, що вони 
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залишаться працювати, як і працювали (якщо вони прямо не 

порушували кримінальний кодекс). Яким чином вони будуть 

взаємодіяти із тими коллегами, які залишили вірні Україні – виїхали, а 

потім захочуть повернутися? Чи можливе відновлення дружніх і 

робочих стосунків із коллегами? Університет може стати як центом 

примирення, так і центром ворожнечі. На питання про примирючу роль 

університетських спільнот один із респондентів відповів наступним 

чином: 

“Це якщо розглядати контекстом десятиріч, то тоді так. Якщо 

розглядати в плані мислення і нових людей, співпраці, навчання, то це 

потрібно 10-ти річчя хоча б. А якщо просто в плані технічному 

переміщення університету назад, то там університети скажуть, що 

нікуди й не переміщувалися як працювали так і працюють. У мене є 

друг-викладач, який назад повернувся, спокійно відновився, якщо є там 

вакансія, то це не проблема” (R6). 

Загалом за межі окупованих територій переїхали 18 ЗВО та 

декілька наукових установ, а це близько три з половиною тисячі 

науково-педагогічних працівників та майже сорок тисяч студентів [14; 

26; 182]. Наші попередні висновки є співставними з висновками інших 

останніх досліджень (Окупований Донбас, 2017; Звіт Національної 

системи моніторингу, 2018), що дає нам змогу вважати нашу 

методологію ефективною [37; 74].  

Виходячи з наявного стану освітньої системи України, розділеної 

війною, основним шляхом реінтеграції є налагодження ефективних 

систем підтримки переміщених ЗВО з одночасним поліпшенням 

матеріально-технічної та науково-педагогічної складової їх діяльності. 

Таким чином, актуальними цілями політики реінтеграції є: 1) 

Налагодження ефективної системи роботи переміщених ЗВО на нових 

місцях; 2) Розширення і модернізація матеріально-технічної, 
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організаційної й методологічної бази переміщених ЗВО; 3) Підготовка 

переміщених ЗВО до повернення на звільнені території; 4) Розробка і 

впровадження системних заходів з підтримки молоді з окупованих 

територій, стимулювання їх до вступу саме у переміщені заклади.  

До розгляду пропонуються три альтернативні сценарії 

реінтеграції української вищої освіти: «Внутрішні ресурси», 

«Міжнародна підтримка» та «Оптимальний підхід». 

В основу сценарію «Внутрішні ресурси» покладений принцип 

розвитку переміщених університетів за рахунок держави. Ідея стратегії 

у міцній державній політиці підтримки переміщених ЗВО шляхом 

створення потужних загальноукраїнських програм. Сценарій 

передбачає уніфікацію навчальних програм, запровадження кращого 

вітчизняного педагогічного досвіду, залучення українських викладачів 

тощо. 

Сценарій «Міжнародна підтримка» полягає у поширенні 

практики залучення міжнародних експертів, іноземних викладачів, 

адаптації іноземного досвіду тощо. Цей сценарій передбачає 

делегування державою завдань з підтримки переміщених ЗВО 

іноземним (міжнародним) організаціям із збереженням за функцій 

контролю за стандартами, планування, моніторингу та вдосконалення 

освітньої політики. Сценарій передбачає організаційну та фінансову 

допомогу переміщеним закладам від іноземних державних і 

недержавних фондів.   

Третій сценарій «Оптимальний підхід» передбачає поєднання 

елементів двох попередніх сценаріїв, а саме: розвиток державної 

інституційної бази переміщених ЗВО та залучення можливостей 

недержавних і закордонних організацій. Однак одночасне використання 

обох сценаріїв актуалізує проблему раціонального розподілу ресурсів. 

Для цього необхідно дослідити потреби кожного конкретного 
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переміщеного ЗВО та запропонувати інкрементальний гнучкий 

стратегічний план реінтеграції. В даному сценарії особливе місце 

посідає моніторинг політики підтримки переміщених ЗВО, об’єктивна 

оцінка та швидка корекція актуальних напрямків удосконалення 

роботи. 
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ВИСНОВКИ 
 

По-перше, для реінтеграції українського освітнього ландшафту 

найбільш продуктивною слід вважати стратегію інкрементального 

розвитку, яка має включати наступні компоненти: 1) прагнення системи 

до максимально можливого (але не абсолютного) раціоналізму; 2) 

впровадження нової освітньої політики має бути поступовим, 

«інкрементальним», без радикальних парадигматичних змін; 3) 

реформи повинні здійснюватися еволюційним, а не революційним 

шляхом. Щодо можливостей стратегії інкрементального розвитку, то 

вони досить переконливі: передбачуваність наслідків нової політики; 

урегульованість процедур переходу до нових умов; достатність та 

адекватність ресурсів; стабільність системи освіти. Очевидно, що така 

модель є більш пластичною, оскільки дає можливість змінювати окремі 

елементи запропонованої дії без радикальної перебудови інших 

елементів. 

По-друге, для здійснення якісної комунікації всередині 

суспільства в умовах конфлікту громадянам необхідно мати високий 

рівень інтелектуальної культури. Людина, що оперує ґрунтовними 

знаннями помноженими на особисту жагу до справедливості, має 

зрозуміти, що застосування агресії у будь-яких проявах є ознакою 

варварства. Якщо той чи інший член суспільства не здатний вгамувати 

власні емоції, він апріорі приречений на поразку у протистоянні зі 

своєю самістю. І саме тому, громадянська війна найчастіше 

відбувається у суспільствах з низьким рівнем освіти, де для 

нацьковування людей одне на одного потрібно лише знаходити 

необхідні важелі тиску. На основі запропонованих роздумів 

напрошується думка, що невігластво є “добрим другом” війни, а 

освіченість поступово наближає людей до миру. Роль педагога у 
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миробудівництві полягає у плеканні любові і поваги у молодих 

поколінь до усіх громадян своєї держави та світу як до самих себе.   

По-третє, методика ненасильницької взаємодії в академічному 

середовищі має розроблятись індивідуально для кожної ситуації, але в 

загальному має опиратися на наступні принципи, які адресовані усім 

учасникам конфлікту: відстежуйте свої почуття та емоції; висловлюйте 

свої думки без образ; відмовтесь від використання мови ультиматумів; 

надайте іншій особі можливість вибору; чітко обґрунтуйте свої 

інтереси та потреби; не забувайте про потреби іншої особи; проявляйте 

співчуття до опонента; пам’ятайте про особисту відповідальність; 

піддавайте сумніву, а не критикуйте; поважайте права та почуття 

гідності опонента. Таким чином, академічна спільнота є сприятливим 

середовищем для засвоєння молодими поколіннями ефективних 

стратегій ведення комунікації в умовах конфлікту. Застосовуючи метод 

ненасильницького спілкування у дискусії, усі сторони конфліктної 

ситуації можуть досягти консенсусу за рахунок пробудження співчуття 

до опонента, оперування критичним мисленням, а також застосування 

емоційного інтелекту.  

По-четверте, концепція наукової освіти є доцільним інстументом 

миробудівництва. Вона базується на засадах дослідницько-

орієнтованого навчання, розгалуженій системі генерування та 

поширення знань, індивідуальній траєкторії освітнього процесу, що 

дозволяє учням або студентам проявити такі навички, як допитливість, 

ініціативність, гострота розуму, креативність, критичне мислення тощо. 

Здійснюючи перехід від стандартизованих знань до вільної аналітично-

пошукової, дослідницької, експериментальної, конструкторської та 

винахідницької діяльності, сучасна освіта стає наближеною до 

реального життя, а її здобувачі здобувають стійку мотивацію щодо 

навчання з метою пізнання себе через призму складного світу. 
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Відкриття кафедр наукової освіти, дослідницьких центрів з 

миробудівництва та соціальної справедливості за підтримки ЮНЕСКО 

дозволить мобілізувати і залучити академічну потужність університетів 

задля вирішення існуючих суспільних проблем у локальних і 

глобальних вимірах. Подальше вивчення феномену наукової освіти в 

контексті миробудівництва може бути здійснене із застосуванням 

методів соціологічної верифікації, що надасть змогу виявити поточний 

рівень обізнаності науково-педагогічних співробітників стосовно даної 

проблематики. Особливий дослідницький інтерес можуть становити 

питання оновлення змісту навчальних планів майбутніх вчителів з 

урахуванням забезпечення їх обізнанності у теорії наукової освіти та 

спираючись на їх усвідомлення ролі наукової освіти у цивілізаційних 

процесах ХХІ століття. 

По-п’яте, історичний досвід переміщення університетів від час 

Першої та Другої світових воєн показав, що будь-яка евакуація є за 

своєю природою форс-мажором, який деструктивним чином впливає на 

навчально-виховний процес і наукову роботу. Навіть тимчасове 

припинення нормального функціонування університету потребує 

довгого реабілітаційного періоду, який в окремих випадках може 

тривати роками. Проблему переміщених університетів слід розглядати 

в координатах двох міст – того, з якого він евакуювався, і того, до якого 

переїхав. Фактично через переміщення вирішували одночасно не одну, 

а дві проблеми: врятування від ворога університетського майна та 

лояльних імперії кадрів – з одного боку, та підсилення вищої освіти в 

регіонах, куди евакуюється університет – з іншого. Розгалужений 

університетський організм неможливо в короткий термін перемістити 

цілком і повністю – завжди залишаться певна частина, яка здатна з 

часом до самовідтворення. В умовах ідеологічного протистояння це 

означає, що раніше єдиний університет розколюється на самостійні 
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частини, які орієнтовані на вкрай протилежні, навіть антагоністичні 

настанови. 

По-шосте, показано, що реінтеграція зі «своїми» вишами на 

окупованій території на сьогоднішній день неможлива. Доки територія 

ОРДЛО не буде реінтегрована в Україну, доти проблема повернення є 

лише проєктом. На переміщені виші там ніхто не чекає. Скоріше за все, 

доцільно казати про інтерграцію переміщених університетів у освітньо-

науковий ландшафт України, яка вже відбулася. Але, реінтегруючись 

треба не втратити позитивних надбань вишів, які переїхали, зберегти 

свою освітню ментальну особливість, дух «альма матер». 

Випробування, що випали на долю нашого народу, зроблять і без того 

сильні донбаські та кримські виші ще сильнішими, 

конкурентноспроможнішими, креативнішими. Але держава має 

якнайшвидше визначитися зі своїм ставленням до них, і не на словах, а 

на ділі підтримати людей, що продемонстрували свою патріотичну 

позицію. 

По-сьоме, за відсутності чіткої державної стратегії  розвитку 

переміщених ЗВО та в умовах браку коштів на укріплення їхньої 

матеріальної бази питання порятунку цих освітніх центрів і збереження 

власної ідентичності перебуває в їхніх  руках. Успішність у збереженні 

власних позицій в умовах загострення конкуренції на ринку освітніх 

послуг залежатиме від здатності професійних колективів переміщених 

закладів освіти запропонувати українському суспільству та місцевим 

громадам свою новітню місію культурної реінтеграції Донбасу. В 

цьому сенсі переміщені університети мають можливість здобути нову 

роль і суспільне значення не лише як центри освіти й науки, але і як 

осередки культури та громадської активності, як місця суспільного 

діалогу, інноваційні платформи пошуку стратегій подолання конфліктів 

між громадянами з нетотожною, подекуди дифузною ідентичністю. 
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Розвиток супутніх послуг, які можуть надавати  переміщені 

університети місцевим громадам, перетворить їх з одержувачів 

допомоги від уряду та місцевої влади на надавачів нових послуг і 

творців нових смислів сучасної української реальності. 

По-восьме, переміщені ЗВО Донбасу продовжують виконувати  в 

першу чергу освітню функцію. Окрім стандартного процесу підготовки 

майбутніх висококваліфікованих фахівців серед української молоді, на 

територіях Донецької та Луганської областей викладачам переміщених 

ЗВО доводиться “боротися за свідомість” своїх майбутніх студентів. Не 

слід забувати про те, що всі переміщені ЗВО, які продемонстрували 

своїм переїздом відданість Україні, так чи інакше, є не просто 

закладами освіти, а ще й могутньою зброєю в інформаційній війні з 

російською пропагандою. Саме вони є тими реабілітаційними 

центрами, що здатні ефективно здійснювати “санітарію свідомості” 

місцевих мешканців, які досі вороже налаштовані проти українського 

уряду. 

По-дев’яте, виходячи з наявного стану освітньої системи України, 

розділеної війною, основним шляхом реінтеграції є налагодження 

ефективних систем підтримки переміщених ЗВО з одночасним 

поліпшенням матеріально-технічної та науково-педагогічної складової 

їх діяльності. Таким чином, актуальними цілями політики реінтеграції 

є: 1) Налагодження ефективної системи роботи переміщених ЗВО на 

нових місцях; 2) Розширення і модернізація матеріально-технічної, 

організаційної й методологічної бази переміщених ЗВО; 3) Підготовка 

переміщених ЗВО до повернення на звільнені території; 4) Розробка і 

впровадження системних заходів з підтримки молоді з окупованих 

територій, стимулювання їх до вступу саме у переміщені заклади.   

По-десяте, існують три альтернативні сценарії реінтеграції 

української вищої освіти: «Внутрішні ресурси», «Міжнародна 
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підтримка» та «Оптимальний підхід». В основу сценарію «Внутрішні 

ресурси» покладений принцип розвитку переміщених університетів за 

рахунок держави. Ідея стратегії у міцній державній політиці підтримки 

переміщених ЗВО шляхом створення потужних загальноукраїнських 

програм. Сценарій передбачає уніфікацію навчальних програм, 

запровадження кращого вітчизняного педагогічного досвіду, залучення 

українських викладачів тощо. Сценарій «Міжнародна підтримка» 

полягає у поширенні практики залучення міжнародних експертів, 

іноземних викладачів, адаптації іноземного досвіду тощо. Цей сценарій 

передбачає делегування державою завдань з підтримки переміщених 

ЗВО іноземним (міжнародним) організаціям із збереженням за функцій 

контролю за стандартами, планування, моніторингу та вдосконалення 

освітньої політики. Сценарій передбачає організаційну та фінансову 

допомогу переміщеним закладам від іноземних державних і 

недержавних фондів.  Третій сценарій «Оптимальний підхід» 

передбачає поєднання елементів двох попередніх сценаріїв, а саме: 

розвиток державної інституційної бази переміщених ЗВО та залучення 

можливостей недержавних і закордонних організацій. Однак одночасне 

використання обох сценаріїв актуалізує проблему раціонального 

розподілу ресурсів. Для цього необхідно дослідити потреби кожного 

конкретного переміщеного ЗВО та запропонувати інкрементальний 

гнучкий стратегічний план реінтеграції. В даному сценарії особливе 

місце посідає моніторинг політики підтримки переміщених ЗВО, 

об’єктивна оцінка та швидка корекція актуальних напрямків 

удосконалення роботи. 
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