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ОВЦЛЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ

А к т у а л ь н о с т ь  исследования. Социальный заказ 

общества школе сегодня требует изменить отношения к ученику, 

подойти к нему как к личности с его способностями, потребнос­

тями и интересами. Именно поэтому в Концепции общего средне­

го образования отмечается, что "главная задача советской об 

щеобраз о вате л н о  й школы -  создание максимально благоприятных 

условий дли умственного, нравственного, эмоционального и фи 

зического-развития личности, всемерного раскрытия её способ­

ностей. . . "  *

Приоритет развития личности, обозначенный в Концепции, 

вовсе не означает отрицание общеобразовательной ценности 

знаний и способов деятельности. Он лишь подчёркивает, что с 

этих позиций целесообразно рассматривать обучение математике 

и как цель, и как форму, и как средство развития школьников.

Согласно разработкам советских психологов и дидактов 

(Л.С.Выготский, А.И.Леонтьев, Л .В.Занков, Д.Б.Эльконин,

Ь.о.Давидов, о.И.Калмыкова) обучение, являясь основным источ­

ником умственного развития ребёнка, может быть оптимально 

развивающим лишь в том случае, если оно опирается на "зону 

ближайше го развития" учащихся. Ь то ж.е время, и школьная 

практика, и научные исследования (Н. А.Менчинская, З.И.Калмы-

к Концепция общего среднего образования как базового в 

единой системе непрерывного образования. Приложение I 

к решению Коллегии Рособразования К 1 9 /1  от 2 1 .0 7 .6 9  г , -



нова , В .А .К р у те ц к и й , Г .С .К о с тю к ,  И .Я .Л е р н е р  и ц р . )  п о к а зы в а ­

ют, ч то  имеются большие индивидуальны е р а зл и ч и я  и в с п о с о б ­

н о стях  д е те й , и в уровне  у м с тв е н н о го  р а з в и ти я  вообщ е. Именно 

поэтому школа се го д н я  должна с о з д а т ь  бл а гоп р и я тн ы е  у сл о в и я  

для отстающих в учении  ш кольников и возмож ности  для  прояви  

н у то го  обучения т е х ,  к то  сп о соб ен  у ч и т ь с я  с опереж ением  на 

повышенном уровн е; д а ть  возмож ность  каждому уч ен и ку  ощ утить  

у сп ех  в своей  учебной  д е я т е л ь н о с ти ,  р а д о с ть  познания  и г.рео-^ 

долония тр у д н о с тей ;  п р е д о с та в и ть  каждому учащ емуся  о д и н а к о ­

вый шанс в достиж ении  вы сокого  уровня  м а тем а ти ч еско й  п о д го ­

товки  .

Решение поставленны х перед  школой задач  возможно на ; у -  

тях  индивидуализации обучения , основным ср е д с тв о м  ко торой  

в у сл овиях  к л а ссн о -ур очн ой  системы  я в л я е тс я  е го  дифференци­

ация . Наше понимание сущ ности  э т о г о  понятия  и сх о д и т  из е го  

тр ак товки  в упом янутой  выше Концепции, где  "Дифференциация - 

э то  множ ественность  и в ар иативн о сть  индивидуальны х и коллек ­

тивных путей  к согласованны м  целям общего о б р а з о в а н и я " .

Как и з в е с т н о , проблема индивидуализации и дифференциации 

не я вл яе тся  новой . Порождался противоречием  между к о л л ек ти в ­

ной формой обучения и индивидуальным характером  усвоения  

учебно го  м а тер иала , она в се гд а  и н тересовала  п е д а го го в . Пе 

д а го ги че ска н  наука р а сп о л а га е т  целым рядом и сследований  по 

вопросам индивидуализации и дифференциации (К .Д .У ш и н ск и й ,

Н .К , К рупская , С .Г .Ш ацкий , Ч .М .С ка тки н , М .А .Д анилов , Ю ,К .Б а­

банский, И .Я .Л ернер , А .А .К и р са н о в , Е .С .Р а б у н с к и й , Г .Д .Г л е й з е р  

и т . д . ) ,  р е зуль та ты  и выводы которых дают ориентиры  для  опре 

деления исход,.ых методических  позиций в решении э то й  пробле



мы. Однако, долгое время основным принципом дифференциации 

была не дифференциация содержании (одним проще, другим слож­

нее), а только дифференциация помощи ученикам со стороны 

учителя, без существенного снижения сложности содержания4 .

Нашн система школьного математического образования на про 

тяжонки длительного времени складывалась в услоьиях, когда 

понятие "единая трудовая школа" трактовалось как однообраз­

ное для всех. Методика обучения математике, ориентированная 

на такое понимание дифференциации, была направлена на одина­

ковое овладение программным материалом всеми учащимися. В 

то же время практика работы школы убедила, что ориентации на 

то, чтобы учить всех на одинаковом уровне в современных услови­

ях наносит значительный вред, поскольку препятствует макси­

мальному развития творческого потенциала каждой личности.

Именно поэтому в последние годы дифференциацию в обучении 

математике стали рассматривать сточки  зрения требований к 

усвоении учебного материала с учётом индивидуальных особеннос­

тей учащихся, не отбрасывая и дифференциацию помощи учащимся. 

Такой подход является новым в методике мате) .тики. Идея диф 

:ференциации^требований к усвоению учебного материала и диффе 

ренциация содержания привели к необходимости выделения уров 

ни обязательных результатов обучения, который бы явился осно­

вой для движения учащихся в их развитии в. зависимости от инди 

визуальных способностей и интересов. В то же время в реальном

4 Бабанский Ю.К., Поташник М.М. Оптимизация педагогического 

процесса: (Ь вопросах и ответах),- К.: Радянська школа,



1

учебном процессе очень остро стоит вопрос: "Как организовать 

Дифференцированное рбучение внутри класса?". Многие учители 

считают, что главное -  изучить реальные учебные возможности 

УчадиХСЯ, хотя и не имеют эффективной, приемлемой методики, 

как это  сделать. Есть значительная часть и таких, которые ви 

Дат выход в разнообразии форм обучения на уроке. Третьи счи ­

тают, что главное - ото подбор задач. Причем и первые, и вто 

рне, и третьи  обосновывают свои позиции со ссылкой на автори­

тетные мнения известных дидактов, психологов и методистов. 

Некоторые учителя и методисты не видят необходимости в диф­

ференцированном обучении математике на уроках в 5-6 классах, 

признают лишь дифференциацию на более старшей ступени обу "0 

ния, считают, что на данном этапе обучения необходимо научить 

всех всему в одинаковой мере. Анкетирование показало, что, 

понимая важность И необходимость дифференцированного обучения 

математике, многие учителя основной причиной, мешаюцей доби­

ваться лучших результатов  в обучении, называют о тсу тстви е  ме­

тодики организаций дифференцированного обуче—яя.

В последние годы уже проведён ряд исследований по дан­

ной проблеме. Так, РаЯл. |у й ,й . и Битума М.И. исследовали 

особенности контроля, Немытова М .И ., Сентябсв А .М . , Абише­

ва К ,Б . -  специфику дифференциации при обучении математике 

на старшем и среднем эвене школы, Медагов А.А.  - вопросы 

формирования вычислительных умений и навыков в 5-6 классах 

На основе дифференцированного подхода.

Не отрицая весомого вклада, внесённого в решение и ссле­

дуемой проблемы вышеупомянутыми авторами, отметим, что в ис­

следованиях по методике обучения математике рассматривалась
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целостная система работы учителя по организации дифференци­

рованного обучения на каждой ступени общеобразовательной шко­

лы в условиях реализации новой Концепции общего среднего об­

разования. Выбор нами для и.следования этапа обучения мате­

матике в 5-6 классах обусловлен тем, что:

-  с 5 класса начинается обучение, связанное с предметным де­

лением, увеличением числа учебных предметов, объёмом инфор 

мпции. Учебная работа учащихся усложняется появлением нес­

кольких учителей;

- наступает известный в психологии "критический возраст", 

что касается и математического развития: с одной стороны -  

неустойчивый познавательный интерес, с другой - неугасшее 

желание учиться. На этом этапе важно не дать угаснуть это­

му желанию, разбудить индивидуальность ребёнка, обеспечить 

посильный уровень трудности учебного материала;

- в курсе математики 5-0 классов на основе существенного рас­

ширения числоьых систем, в основном формируются вычисли­

тельные навыки, и при ориентации на среднего ученика, при 

предъявлении всем одинаковых требований ыг-но сделать курс 

однообразным, неинтересным, для одних очень лёгким, для 

других - непосильно трудным.

Особенности выделенного нами этапа обучения являются еле 

дующие:

-  содержание математики 5-6 классов ещё не позволяет углублять 

изучение предмета, однако уже имеется достаточно большой 

массив задач, на основе которого можно обеспечить посильный 

уровень трудности всем учащимся в зависимости от уровня их 

развития;



-  а курсе математики 5-6 классов постоянно усиливается роль 

дедуктивных рассуждений, закладывается база для изучения 
алгебры и геометрии;

-  на этом возрастном этапе создаются наиболее благоприятные 

условия для организации на уроке различных видов общения 

и взаимодействия друг с другом;

-  из начальной школы приходят учащиеся с различным уровнем 

обученности, обучаемости, интереса к предмету.

Исхода из этого , можно сделать вывод, что организация 

дифференцированного обучения математике в 5-6 классах необ­

ходима и значима. Кроме того , если мы не подготовим учащихся 

в 5-6 классах к дальнейшей профильной дифференциации, то ы 

просто упустим время и возможности. Ученику надо помочь осо­

знать степень своего интереса к предмету и оценить возмож­

ности овладения им, с тем, чтобы на последующих этапах обуче­

ния он мог сделать осознанный выбор и пользу углубленного, 

профильного или общеобразовательного изучения математики.

Всё вышеизложенное указывает на то , что и в теории, и 

на практике проблема дифференцированного обучения математике 

В условиях НОВОЙ Концепции общего среднего образования Р1 

шена ещё недостаточно. Существует противоречие между объек­

тивно существующими потребностями в дифференцированном обу 

чении математике и реальной школьной практикой. Разрешение 

этого противоречия И определяет актуальность и целесообраэ 

ность предпринятого нами исследования.

П р о б л е м а  исследования состоит в выяснении 

целей, особенностей и путей дифференцированного обучения. 

Разрешение этой проблемы и составило цель исследования.



ч

О б ъ е к т  исследования -  процесс обучении матема 
тике в 5 6 классах основной школы.

П р е д м е т  исследовании -  методическая система 

дифференцированного обучении математике в 5 6 классах основ 

ной школы.

При исследовании проблемы л исходили из г и п о т е 

э ы , согласно которой реализация методики дифференцирован­

ного обучении математике в 5-6 классах будет способствовать 

созданию компенсирующих условий дли отстающих учащихся, воз­

можности продвинутого обучении тех , кто способен учиться с 

опережением. Это позволит учить всех школьников на доступном 

дли каждого уровне, поможет оценить учащимся свои возможности 
я* и выявить интересы. Обучение станет посильным, более эффек­

тивным.

В соответствии с целью и выдвинутой гипотезой были по-
ям

ставлены слецутг/цис з а д а ч и :

I . На основе анализа психолого-педагогических и методи­

ческих исследований, передового опыта учителей-практиков 

определить сущность дифференцированного обучения математике 

в 5 -6  классах, проанализировать его  состояние в практике ра­

боты школы.

г . Выявить особенное си дифференцированного обучения 

математике в 5 -6  классах и определить требовании к его  орга­

низации .
, . Разработать методику организации дифференцированного 

обучения математике в 5 -6  классах основной школы.

. Экспериментально проверить эффективность предложен­

ной методики дл 1 реализации современных задач обцеобраэова-
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тельной школы.

Решение поставленных задач требовало использовании со ­

ответствующих м е т о д о в  исследовании. В их числе кри­

тический анализ имеющихся теоретических исследований и мето­

дической литературы; изучение, анализ и обобщение передового 

опыта учителей; педагогические наблюдении; анкетирование и 

интервьюирование учащихся и учителей математики; эксперимент.

Н а у ч н а я  н о в и з н а  и т е о р е т и ч е с ­

к а я  з н а ч и м о с т ь  исследования заключается в том, 

что в нём разработаны и теоретически обоснованы необходимое 

тъ, возможность и методика организации дифференцированного 

обучения математике учащихся 5 б классов, выявлены его целя, 

особенности и пути.

П р а к т и ч е с к а я  з н а ч и м о с т ь  иссле­

дование состоит в том, что результаты исследования и вырабо­

танные н" их основе рекомендации по методике выделение мобиль 

ных групг внутри класса, изучения теоретического-материала, 

подбора и использования разноуровневой системы задач, о р г а -. 

низании самостоятельной работы учащихся и организации контро 

ля могут быть использованы авторами учебников, учителями ь 

тематики и методистами.

О б о с н о в а н н о с т ь  нау чных положений, выво­

дов и рекомендаций, 'сформулированных в диссертнции, обеспечи­

вается опорой на фундаментальные исследования педагогов, пси­

хологов и математиков метоцис р >в, а также анализом школьной 

практики и собственным опытом работы диссертанта в школе и 
педагогическом вузе .

Д о с т о в е р н о с т ь  результатов и выводов под--
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тверждаетсл проверкой основных положений диссертации в хода 
экспериментального преподавании, их согласованностью с общи­

ми положениями психолого-педагогической теории учебной деп 

тельности, результатами других методических исследований.

На защиту виносдгдл:
1. Положение о целесообразности дифференцированного обу­

чении математике учащихся 5-6 классов, его целях, особеннос­

тях и формах.

2 . Методическая система работы учителя по организации 

дифференцированного обучения математике в 5-6 классах.

А п р о б а ц и я  р а б о т ы .  Основные положения 
и результаты исследовани* докладывались, обсуждались и полу- 

«%. чили одобрение на областных семинарах учителей математики

Киевской области, Всесоюзной научно-практической ко!(форен
*

ции "Дифференциация обучении математике" (г.К утаиси, 19Ъ9 г . ) ,  
Всесоюзном семинаре-совещании по вопросам совершенствовании 

организационных форм и методов преподавании математики в шко­

л е  и педвузе г.Г\листан, Г990 г . ) ,  Республиканском семинаре 

по методике преподавания математики при КГПМ им.А.М.Горького 

(1 989 , 1990 г г . ) ,  научной ко!фэренции преподавателей кафедры 

математики и методики преподавания математики КГПИ им.А.М.Горь 

к ого  (1990 г . ) ,  межвузовской научной конференции по пробле­

ме самореализации личности в педвузе и общеобразовательной 

школе (г .К иев, 1990 г . ) .
Основные положения и результаты нашего исследования о т ­

ражены в 5 публикациях.
Диссертации состоит из введения, двух глав, заключения 

и списка используемой литературы.
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ОСНОВНОЙ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ

Во введении обосновывается актуальность выбранной ге ­

мы, определяется объект, предмет, цели, задачи, гипотеза и 

методы исследования; указываются научная новизна, практи­

ческая значимость работы, основные положения, выносимые на 

защиту,

Б §1 первой главы "Психолого-педагогические основы диф­

ференцированного обучения математике учащихся 5-6 классов 

основной школы" на основе анализа психолого-педагогической 

и методической литературы определяется сущность дифференци­

рованного обучения математике в 5-6 классах. Проанализиров но 

состояние в школьной практике. В частности отмечается, что 

в психолого-педагогической и методической литературе по во­

просу исследования встречаются три пары терминов: индивидуа­

лизация и дифференциация; индивидуальное.и дифференцированное 

обучение; индивидуальный и дифференцированный подход. Четко 

эти термины не разграничиваются, но очевидна органическая 

связь между ними. Мы рассматриваем дифференциацию как сред­

ство индивидуализации, которая может-осуществляться:

-  по характеру индивидуальных особенностей, важных с точки 

зрения обучения математике;

-  по уровню требований к усвоению материала, оставаясь в 

пределах содержания, предусмотренного программой;

-  по способу организации познавательной деятельности учащихся;

-  по характеру помощи учащимся, которая определит уровень 

их деятельности.

Аналйа и сопоставление различных точек зрения определи-
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ли наше понимание сущности дифференцированного обученил ма­

тематике в 5 -6  классах -  как процесса обучение математике в 

условиях классно-урочной системы, направленного на создание 

максимально благопри.-.тных условий для развития учащихся, ко­

торый предполагает изу!ение их индивидуальных особенностей 

(математических способностей, обученности, обучаемости, по­

знавательного интереса, мотивов и потребностей в обучении), 

выделение на этой основе групп внутри класса с целью предъяв- 

лени им дифференитрованных требований к усвоению учебного 

материала на нескольких уровнях и меры оказываемой помощи 

в процессе обучения. Потребность' в такого рода обучении 

оцудаетсл как со стороны учителя, так и самих учащихся.

Икольноя практика подтверждает, что "дифференциацию 

нельзя рассматривать только с позиций интересующихся матема­

тикой учащихся и по относению лишь к старшему звену школы. 

Дифференциация затрагивает все компоненты методической си с­

темы обучения и все его  ступени" * В СВЯЗИ с этим во втором 

параграфе этой главы определены цели и проанализированы о со ­

бенности дифференцированного обучения математике в 5 -6  клас­

сах . Они связаны, прежде всего , с особенностями возраста, 

этапа обучения и особенностями предмета математики в этих 

классах. Однако, набор случайных и эпизодических педагоги­

ческих воздействий не может дать желаемого результата. Не­

обходима .чёткая организация дифференцированного обучения,

* Дорофеев Г .В ., Кузнецова Л .В ., Суворова С .Б ., Фирсов В.В. 

Дифференциация в обучении математике / /  Математика в шко­

л е .-  1990 .- №4.- С .15.



которая бы строилась с учётом определённых методических тре­
бований. В этой связи в третьем параграфе обосновываются о с ­

новные методические требования к организации дифференцирован 

ного обучения математике в 5 -6  классах.

Вторая глава диссертации "Методика организации дифферен­

цированного обучения математике учадихся 5-6 классов основ­

ной школы" содержит семь параграфов.

В §1 этой главы излагается предлагаемая нами методика 

выделения мобильных групп учащихся внутри класса на основе 

определения уровня их развития, диагностики обученности и 

обучаемости. Отмечается, что хотя более объективная диагнос 

тика кокет быть проведена лишь профессиональным психологом, 

однако учитель в условиях работы класса также может изучать 

индивидуальные особенности учащихся, диагностируя их обученнее 

обучаемость, проводя педагогические наблюдения. Так порвут, 

диагностическую контролыую работу целесообразно проводить 

примерно на десятом уроке в начале учебного года после пов­

торения и обобщения изученного иучадикисн материала за про­

ведший год . Эта работа поможет диагностировать уровень обу­

ченности учащихся на начало учебного года. Кроме того , для 

эффективной организации дифференцированного обучения учите 

лю целесообразно проводить диагностику обучаемости и дости­

жения обязательных результатов обучения в каждой учебной те ­

ме, выделенной тематическим планированием учебного материала 

в программе. Эти диагностические контрольные работы проводят­

ся не на одном уроке. Конечно же, они не могут дать однозначно 

го результата относительно обучаемости учащихся, поэтому необ- 

ходимо дополнить и сопоставить эти результаты с результатами
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педагогических наблюдений за работой учащихся на прс-цшеот 

вующих уроках, качеством выполнения домашних. самостоятель­

ных работ , устных ответов. Результаты диагностических работ 

дадут возможность учителю вырабатывать стратегию работы в 

группах, которые будут выделены с учётом обучаемости и обу­

ченности, а, точнее, и с учётом достижения уровня обяза­

тельных результатов. Для эффективной организации процесса 

обучения выделенных групп не должно быть больше трёх, т .к .  

б  пр гивном случае существенно осложняется работа учителя 

по организации учебной деятельности этих групп на уроке, 

особенно на этапе обучения в 5 б  классах. Работа этих групп 

в основном зфіфєктивна на уроках дифференцированной работы 

по формированию умений и навыков, а также уроках обобщения 

и систематизации. На уроках изучения нового материала, пер 

вичного усвоения умений и навыков, самостоятельной работы, 

комбинированных учитель, .организуя учебную деятельность 

учащихся, учитывает, прежде в сего , их обучаемость, общий 

уровень развития.

Второй параграф посвящён разработке системы уроков по 

учебной теме, реализующей дифференцированное обучение математи­

ке. В рамках такой системы уроков выделяются специальные 

уроки дифференцированной работы, на которых можно реально 

создать компенсирующие условия для отстающих в учении учени­

ков и возможность для продвинутого обучения тех , кто способен 

учиться с опережением. В §3 описывается методика изучения 

теоретического материала, которая, с одной стороны, реализу­

ет дидактические и психологические принципы развивающего обу 

чения, а с д р у гой ,- создаёт реальные условия для чровневой



ци'|ференіЗ!аш!к при решении учебных задач учащимися различ­
ных мобильных групп.

Г> 54 сфюрмулиропены требования к системе дифферет„ирован 

ных заданий по учебной теме, предложена методика подборе л 

пеалиэяции такой системы задач при формировании умений и навы­

ков. Определено, что система дифференцированных учебных зада­

ний должна:

-  обеспечивать различный темп продвижения в усвоении матема­

тических знаний, умений и навыков различными по уровню 

умственного развиїия на данном этапе обучения школьниками, 

обеспечивая при этом усвоение, применение, а Также необхо­

димее закрепление изучаемых понятий и способов математичне 

ких действий;

-  строиться по принципу постепенного нарастания сложности, 

обеспечивая в начале обязательный уровень математической 

подготовки, как основу дифференциации обучения;

-  быть направлена не только на отработку и усвоение специаль­

ных теоретических знаний и сп.особов деятельности, но и на 

усвоение общеучебных умений и навыке,в, приёмов умственной 

деятельности, то е сть , способствовать общему развитию уча­

щихся ;
-  соответствовать конкретным дидактическим целям урока, э т а ­

пу обучения и согласовываться с формами учебной работы;

-  не подменять упражнения действующих учебников, а строить

ся на их базе с привлечением дополнительных сборников задач 

и дидактических материалов;

-  содержать задачи, по крайней мере, трёх уровней, которые бы 

соответствовали разработанным в психологии и методике обу -



чения математике рекомендациям относительно сложности, 

трудности и степени проблемноети, а также известней в ди­

дактике уровням усвоения знаний и способов действий (при- 

менение усвоенных знаний и умений в сходной ситуации,' по 

образцу, в новий ситуации, поисковой творческой деятельнос­

ти) .

Е §5 показано, как может быть ергаг-язована саыестол 

тельная работа учацихея при дифференцированном обучении, 

определены её приоритетные цели.

Б §6 выделены особенности контроля в условиях дифферен­

цированного обучения. Организация, методика проведения и 

результаты экспериментальной проверки основных положений 

диссертации отражены в 57. На основе качественного анализа 

результатов эксперимента подтвердилась принятая гипотеза о 

том, что экспериментальная методика существенно влияет на 

повышение результативности обучения. •

Проведённые нами теоретические и экспериментальные иссле 

давани.: дают возможность сделать следующие выводы и предло­

жения.

I . Ь современных условиях дифференциация на всех ступе­

нях обучения в школе рассматривается как предпосылка и необ­

ходимое условие гуманизации и демократизации образования. В 

то же время, при изучении состояния преподавания математики 

в средних школах установлено, что дифференцированное обуче 

кие математике в 5 -6  классах учителями школ реализуется не 

на уровне современных требований. Главная причина такого с о с ­

тояния в том, ч то , о одной стороны, часть учителей и методис­

тов не видят целесообразности дифференцированного обучения,
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с другой -  ещё не разработана научно-обоснованная методика 

организации такого обучения в 5 -6  классах. Поэтому создание 

методики организации дифференцированного обучения математи 

ке ь 5 -6  классах основной школы -  своевременная задача м< 

-~цическоЯ науки.

2. Обоснована целесообразность дифференцированного обу­

чения математике в 5 -6  классах. Определены цели, особеннос­

ти, фермы и средства такого обучения. Основными задачами 

дифференцированного обучения математике в 5 -6  классах явля­

ются: создание ксмпенсирутхцих условий учащимся в период кри­

зисного этапа в математическом развитии; помочь школьникам 

в осознании степени своего интереса к математике; оценивании 

возможностей овладения ей при дальнейшем обучении; создание 

условий для развивающего обучения, обеспечив посильный уровеж 

трудности при обучении. Здесь, однако, не моте? быть жёсткой 

и резкой дифференциации. Она может осуществляться: по харак­

теру индивидуальных особенностей учащихся; по уровню требова 

ний к усвоению программного материала, на основе планирова­

ния результатов обучения, выделения обязательно необходимо­

го минимума; пс характеру помощи учащимся, которая опреде­

лит уровень их деятельности.

2 . Установлены требования к организации дифференцирован­
ного обучения математике. Ими являются: учёт индивидуальных 

особенностей учащихся путем спределения уровня развития уча­

щихся на данном этапе обучения, диагн отики обученности и 

обучаемости школьников и выделении на этой основе мобильных 

групп учащихся внутри класса; логико- дидактический анализ 

учебного материала, его  планово-тематическая организация и



выделение уровней учебных требования, предъявляемых ВіКОЛЬНИ- 

КУ; рациональнее сочетание фронтальных, коллективных и янди- 

випуолышх форе организации обучения в зависимости от этапа 

обучении и цели урока; целенаправленнее формирование учебной 

Ари гелі- пости на различных уровнях усвоения способов действия.

•I, Разработана методика организации дифференцированного 

обучения математике в 5 6  классах, в о сн с .е  котсроЯ легат 

выделенные требования, Наши экспериментальные исследования 

показали, что реализация дифференцированного обучения магема 

тике в 5 -6  классах возможна и целесообразна на базе ейстемы 

уроков по учебной теме, в рамках которой выделяется специаль­

на' уроки дифференцированней работы, где наиболее результатив­

но и целенаправленно реализовывается уровне вал дифференциация 

требований к её усвоении и .своевременна •> помощь различным 

группам учащихся.

5. Экспериментально проверена эффективность изучения те 

среш чсск егс  материала укрупнёнными блоками, с помощью спор­

ного конспекта, а такте более быстрыми темпами, но не крупным 

блоком и не на одном уроке. Гель такого изучения тесретичес 

кого материала при дифференцированном обучении в высвобождении 

учебного времени-для уроков дифференцированной работы, где 

организована работа с системой дифференцированных учебных з а ­

даний учащимися мобильных групп.

6 . Для успешней организации дифференцированного обучения 

обоснована целесообразность деления класса на три мобильные 

группы.

I - учащиеся, достигшие обязательных результатов и имею­

щие высокий уровень обучаемости.
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П -  учащиеся, достигшие обязательных р е зу л ь та т о в і имею­

щие средний обучаемость.

Ї1І - учащиеся, не достигшие обязательных результатов.

" .  Определен»/ требования к си "геме дифі^ренциро ванных 

учебных заданий по математике и экспериментально разработана 

методика реализации этой системы в учебна; процессе при диф­

ференцированном обучении, зависящая от целей, задач и этапа 

обучения и согласующаяся с -формами работы на уроке.

8 . Разработана методика организации самостоятельней ра­

боты учащихся различных типологических групп на различных 

этапах процесса обучения, приоритетной целью которой является 

обучение, а не контроль учащихся. Посильная самостоятельная 

работа нужна всем учащимся, в том числе и слабым.

9 . Для овладения предложенной методикой учителю нообхо 

дима предварительная подготовка, адаптация для работы в у с ­

ловиях дифференцировав ого обучения.

- 10. Проведённое экспериментальное исследование и над 

опыт работы показывают возможность и эффективность использо­

вания разработанной методики организации дифференцированного 

обучения математике в 5-С классах.

I I .  В перспективе целесообразно создание дидактического 

комплекса (учебник, дидактический материал, методическое по­

собие для учителя) для эффективной организации дифференциро­

ванного обучения математике в 5 -6  классах.

Основные положения диссертации отражены в следующих 

публикациях.

I .  0 дифференцированном обучении математике в 5 -0  классах 
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19 -

научно-практ.конф. 24-27  октября 1569 г.-К утаиси , 1965 .-
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2. Об организации дифференцированного обучения матема­

тике в 5 -6  классах //Совершенствование форы и методов пре­

подавания математики и вычислительной техники в школах и 

педвузах: Тез.докл.Всессю зн. семинар-соведения 25-26 мал 

І950. Гулисган, 15'. О . -  С .60 -62 .

3 . К вопросу о требованиях организации развивагцей 

учеб"эй  деятельности при дифференцированном обучении мате- 

матике //Проблема самореалізації о соби стост і в педвузі I 

загальноосвітній школі: Тези допов. м іж вузівської наукової 

конференції 16-16 вересня 1990 .- Київ, 1990 .- С. Ы 8-149.

-і. Дифференцированное обучение в 5 -е  классах //Р адян сь­
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