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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

А к т у а л ь н і с т ь  д о с л і д ж е н н я .  Підвищення 

вимог суспільства до школи і вчителя, націлених на формування 

творчих здібностей учн ів , обумовило необхідність перебудови про­
фесійної підготовки майбутнього вчителя, удоскональ чя в с і є ї  сис­

теми вишої осв іти .

Пріоритетними завданнями вищої школи на сучасному етапі ї ї  

розвитку є забезпечення випускникам інтелектуального, морального 

і культурного потенціалу, здатності до постійного професійного 

оамоудооконалення, самостійного оволодіння новими знаннями, умін­

ня використовувати їх у нестандартних умовах. Це, зокрема, стосу ­

ється підготовки вчителя трудового та професійного навчання,

фундаментальним проблемам вузівської осв іти  присвячені робо­

ти С.І,Архангельського, Ю.К.Бабаноького, В.П.Беспалька, Б .І.Б он - 

царя, С .І .З ін ов 'єв а , Т .І .І л ь їн о ї ,  Н.К.КУзьміної, О .Г.М албога,

О.ГчМороза, В.О.Сластьоніна та ін .
Дидактичні питання, пов"язакі з підготовкою вказаної кате­

г о р ії  фахівців у педагогічному ін ституті, розглядаються в роботах 
Ю.К,Васильєва, В Д .Г усєва , О.М.Дорошкввича, А.СДишш, У.А.Йіша- 

каяівва, М.М.Скаткіна, Д.О.Тхоржевоького та ін»

Постійне оновлення науково-технічних знань призводить до по­

яви принципово нових конструкцій машин, устаткування та техноло- (
г ій . Звідси наст Піна необхідність посилення фундаментальної під­
готовки вчителя праці, яка задовольняється за рахунок засвоєння 
загальноосвітніх і загальнотехнічних дисциплін і забезпечує пре- 

феоійну мобільність випускника.
Проблема аагальнотехнічної підготовки досить успішно розро'. 

ллється в галузі професійно-технічної освіти  /С.Я.Батпшеі
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B. А.Мелехін, М.М.Скородумов, Т.В.Скршальгаикова, В.В.Шапкін,

C. А.Шшюрінський та і н . / ,  окремих ї ї  аспектів торкаються дослід­
ники в системі витої освіти  5 змісту і форм навчальної роботи з 

дисциплін загальнотехнічного циклу в технічному вузі Ді.М.Власо- 
Ба/, ефективності лабораторних занять іа зазначених дисциплін у 

педвузі /Д.Ф.Рушш/, єдності загально-технічної і педагогічної 

підготовки інженера-педагога в умовах технічного вузу /Б .О .Соно- 

л ов /, рсші загальнотєхнічнях диоциплін у політехнічній підготов­
ці вчителя праці /О.М.Богатирьов, В Л .іУ осв , У..А,Ніианалієв/.

При ці ;му автори не прийшли до спільної думки, які ж саме 

дисципліни сл ід віднести до циклу загальнотєхнічнях;'не визна­

чено їх  місце і завдання в професійній підготовці вчителя тру­

дового.та професійного навчання. Дослідники акцентують увагу на 

досить низькій мотивації учіння цих предметів в умовах педвузу. 

Окремі н рікання викликають навчальні програми із  вказаних пис- 

V  циплін, які по суті скопійовані з відповідних програм технічного 

вузу, при цьому зменшена кількість годин на їх  вивчення.

Пооведеіа у процесі констатуючого етапу експерименту комп­

лексна контрольна робота, яка включала елементи знань з теоре­

тичної механіки, опору матеріалів, т е о р ії механізмів та глашин 

і деталей»машин, зафіксувала лише 2,55? студентів, які повністю 

ї ї  виконали, 41, С$ -  із  поставленими завданнями не справились.
У результаті анкетування з"ясувалооь, то тільки 8 ,8$ студентів 
і 10,4$ вчителів трудового та професійного навчання задоволені 
вивченням зазначених више дисциплін у педвузі, не зовсім зацо- 
голені -  відповідно 70,2$ і 58,9$ і взагалі незадоволені 20,6$ 

і студентів і 30,7$ вчителів.

Вищесказане дає підстави стверджувати, гао загальнотехнічна



підготовка студентів педінотитуту-майбутніх вчителів праці -  не _ 

сприяє в достатній м ір і формуванню у них необхідного рівня знань 

та умінь і потребує удосконалення відповідно до виш г шкоди та 

сусп ільства до сучасних фахівців.
Отже, актуальність проблеми, ї ї  недостатня теоретична роз­

робл ен ість , необхідність набуття студентами системі.лх загально- 

технічних знань і розш тку у них сам остійності і творчого мислен­

ня обумовили вибір теми послідження; "Цілісна система запальнотех- 

нічної підготовнії вчителя трудового та професійного навчання".

0 б "  є к г  п о с л і  д е є н й Я!  підготовка вчителя 

трудового та професійного навчання в системі вишої педагогічної 

о св іти .
П р е д м е т  д о с л і д ж е н н я !  загальнотехнічна п ід ­

готовка майбут"ього вчителя трудового та професійного навчання.

М е т а  ц о о я і . д н е и к я : теоретично обгрунтувати, 

розробити і експериментально перевірити ефективність ц іл існ о ї 

системи загальнотехнічної підготовки вчителя трудового та профе­

сійного навчання*

Г і п о т е з а  д о с л і д ж е н н я :  загальнотехнічна 

підготовка студентів  педвузу буда ефективною, якшо вона.являти­

ме собою цілісну дидактичну систему, побудовану з ; ахуванням 

об'єктивних інтеграційних процесів у науці і виробництві, яка 

охоплює в с і зоновні елементи швчаяня: ц ілі та завдання загаль- 
нотехнічної підготовки; зм іст , Відібраний для засвоєння; моти­
ви учіння; організаційні форми, методи і дидактичні засоби нав­
чання; результати загальнотехнічної підготовки.

Реалізація поставленої мети та доведення гіпотези передба- 

іають вирішення таких з а в д а н ь ”.

• 8 • .
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-  конкретизувати мету та завдання загальнотехнічної під­

готовка вчителя трудового'та професійного навчання;
-  теоретично обгрунтувати та екоперйментально перевірити 

ефективність цілісної системи загальнотехнічної підготовки-вчи­

теля праці;
-  визначити педагогічні умови, .о забезпечують якісне за­

своєння студентами системи загальнотехкічних знань;

-  розробити методичні рекомендації шодо впровадження ці­

л існої системи загальнотехнічної підготовки в навчальний процес 

педвузу.
М е т о д о л о г і ч н о ю  о с н о в о ю  досліджен­

ня виступає діалектико-матеріалістичний метод пізнання дійсно­

с т і ,  діалектичний принцип взаємозв'язку і взаємообумовяеності, 

який потребує розглядати всі процеси та явиша у взаємозв'язку, 

єдності та боротьбі протилежностей, у неоківченому розвитку. На­

ші методологічні позиції визначались також використанням систем­
ного та діяльніоного підходів до послідаєння педагогічних про­

цесів і явиш.'

У ході доолішкення враховувались теоретичні положеная 

провідних вітчизняних та зарубіжних педагогів, психологів, фі­

лософів з проблеми роботи.

М е т о д и  д о о л і д ж е н н я : теоретичний аналіз 
і узагальнення передового педагогічного досвіду ; вивчення та 

порівняльний аналіз навчально-програмної документації з дисцип­
лін загадьнотехнічного циклу технічних, і педагогічних в у з ів ; 
спостереження за ходом навчального процесу; усне та письмове 

опитування студентів факультету загаяьпотєхнічних дисциплін, 
вчителів трудового та професійного навчання, викладачів тєхніч-
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них дисциплін педагогічних ін ститутів} педагогічний експери­

мент та статистична обробка його результатів»

Б а з о ю  для проведення експериментальної роботи були:. 
Рівненський державний педагогічний інститут ім.Д.З.Мануїльсько- 

г о , Глухівоький деряавшй педагогічний інститут ім.С.М.Оергеева- 

Ценського, Вінницький державний педагогічний інстит.. т ім.М.Озт- 

ровоького, Київській державній педагогічний інститут ім.М.П.Дра- 

гоманова. Різними видами дослідження в 1989-1993 рр. було охоп­

лено 514 студентів, 136 вчителів трудового та професійного нав­

чання, 38 викладачів вищих учбових закладів.

Н а у к о в а  н о в и з н а  роботи полягає в розробці 

ц іл існої системи загальнотехнічног підготовки вчителя трупового 

та прогрес і Якого навчання і визначенні ї ї  структурних елементів 

/ц іл ей  та завдань, зм істу , методів навчання/} теоретичному об­

грунтуванні інтегрованого змісту загальнотехнічної підготовки 

вказаної категор ії ф ахівців, спрямованого на забезпечення сис­

теми знань та умінь; впровадженні модульного підходу до загадь- 
нотехнічної підготовки, який характеризується самостійним ово 

додінням модульною програмою на основі тексту для студентів 

/банку інформації/ та методичного забезпечення для досягнення 

поставлених дйпзктичшіх цілей; розробці: сукупності педагогіч­

них углов формування позитивної мотивації учінач в модуль­

ному навчанні /подання цілей учіння, реалізація внутрішньо- та 
Міжпредметннх зв 'я зк ів , практичне спрямування навчального м а­

теріалу, підвищення рівня самостійності студентів та і н . / .

О с о б и с т и й  в н е с о к  дисертанта полягає в 

розробці та впровадженні ц іл існ о ї системи загальнотехнічної 

підготовки вчителя трупово—  ̂ та процесі ного кавчання.
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Т е о р е т и ч н е  з н а ч е н н я  роботи: розкрито 

поняття "загальнотехнічна підготовка"'в системі витої пепаго-
о

гічної освіти ; поповнено дидактичні умови інтеграції спорідне­

них вузівських дисциплін /наявність спільних теоретичних основ 
та закономірностей побудови навчальних предметів, ідентичність 

застосування отримали знань у проо сїііній д іял ьн ості/; резуль­

тати дослідження розвивають принципи модульного навчання /гнуч­

к ост і, усвідомленої перспективи, пійовості та оперативності 

знань/ стосовно загальнотехнічної підготовки ечитєля трудового 

та професійного навчання.
П р а к т и ч н е  з н а ч е н н я  роботи полягає в 

розробці і впровадженні в педагогічний процес науково-педаго­

гічних рекомендацій щодо загальнотехнічної підготовки вчителя 

праці, які можуть бути використані у вузівському викладанні і 

в сиоте” і підвищення кваліфікації зазначеної категорії фахівців.

В і р о г і д н і с т ь  основних висновків дисертаційної 
роботи забезпечується методологічною обгрунтованістю вихідних 

позицій; використання?.! комплексу взаємодоповнюючих методів, 

адекватних предмету, меті та завданням дослідження; репрезен­

тативною Еиборкою учасників педагогічного експерименту та його 

результатами; об'єктивністю критеріїв оцінки кількісних та 

якісних показників експериментальних даних; апробацією з  проце­
с і впровадження основних результатів і  висновків дослідження в 
практиці роботи інших в узів .

На з а х и с т  в и н о с я т ь с я  такі положення:
-  тільки цілісна дидактична система загальнотехнічної 

підготовки, яка виявляється в єдності в с іх  ї ї  елементів /ц ілей 

та завдань, змісту, мотивів учікня, організаційних форм,-'мето-



д ів  та засоо ів  навчання, його результатів/ забезпечуй ефектив­

н ість підготовки майбутнього вчителя трудового та професійно 

го навчання;
-  інтеграція споріднених навчальних дисциплін, яка поля­

гає в їх  цілеспрямованому об“ єднанні ь самостійні педагогічні 
системи цільового призначення, сприяє Формуванню у „туценті в 

ц іл існ ої системи знань та умінь;

-  ефективним ішшхом заоезпечення інтеграції загальнотех-• 

нічних знань у вузі с модульний підхід до організації навчаль­

ного процесу, який спирається на самостійно-ішшвіпуалізовану 

роботу студентів піц час опанування гад,«і навчального матеріалу.

-  сукупність пецагогічнтгх умов, серед яких формулюван­
ня цілей уччш я, реалізація взаєм озв 'язків навчального матері 

алу. його ппакт-ічке спрямування, проблемне подання інформації

в модулі, підвитенші рівня самостійності студентів, залучення 

їх  до самовоядуваинн у навчальному процесі, індивідуалізація 

навчальної діяльності тощо, формують позитивну мотивацію удів­

ця в процесі модульного навчання.
А п р о б а ц і я  т а  в п р о в а ц к  е п п я в е  -  

8 у Л Ь Т Є І  І 1) Ц О О Л І V. я  е н і; я . Основні полонення 

ц оо л їдке ніш повідомлялись та обговорювались на засіданнях. ка 

фенрп трудового навчання та кресленій. Київського державного 
педагогічного інституту імені М.П.Драгомаяова /1989-1992 р р „ /с 

но звітних наукових конференціях кафедр Київського пепагогіч- - 
ного інституту /1989-1992 рр ./ , міжвузівських та республікан­
ських науково-практичних копі арени і ях; "Проблеми трудового нав­

чання і професійної ор ієн тації учнівської .молоді” /Р ів н е ,

1.953 р . / ,  "Формування творчої особисто -і вчителя Ш1Н оновле*
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ної національної школи” Дмань, 1998 р . / .

Розроблені наш програма та методичні рекомещаці ї  "Машино- 
зкавство. Частина І .  Технічна механіка” пля спеціальності 
CS.O2.00 "Праця та професійне навчання" рекомендовані м іністер­

ством освіти України для педагогічних вузів .

СТРУКТУРА ТА ОСНОВНІЙ ШІСТ РОБОТІ!

Дисертація складається з і вступу, двох розд іл ів , списка 

використано літератури, додатків.
У дослідженні з метою всебічного аналізу загальнотєхнічна 

підготовка вчителя трудового та професійного навчання розгляда­

ється як системний об"єкт, шо має певні межі, структуру, струк­

турні елементи в їх  зв'язках і взаєм одії. Спираючись на теоре­
тичні положення в галузі системного аналізу педагогічних об ’є к ­

т ів , основними структурними елементами системи загальнотехнічної 

підготовки студентів педвузу були приіїняті: цілі та завдання за­
гальнотехнічної підготовки; зм іст, відібравші для засвоєння; мо­

тиви учіння; організаційні форми, методи і дидактичні засоби 
навчання; результати загальнотехнічної підготовки. Дотримуючись 

концепції‘ ряду вчеши /'І,я.Лернерг М.М.Скаткін/, системоутворю­

ючим елементом досліджуваної систем! обраний зміст кавчання ,якпй 
відображає нові тенденції в розвитку суспільства і втілює цілі 
та завдання навчання. Зміст загальнотехнічної підготовки реалі­
зується в педагог і чноіду процесі, побудованому на основі пізна­
вальної мотивації» за допомогою доцільних організаційних форм 
і дидактичних засобів  та відповідної системи методів навчання, 
-обто в результаті взаємодії в с іх  ї ї  структурних елементів.
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Ефективність ц іє ї взаємодії визначається результатами загально- 

технічної підготовки.

Враховуючи філософські погляди на поняття "техніка".розкри­

вається сутн ість  терміну "загальнотехнічна підготовка".Техніка 

виступає об 'єктом  вивчення дисциплін загальнотехкічного і спеці­

ального технічного циклів. При цьому зауважимо р ізі .лспектність 

ї ї  розгляду в зазначених циклах: ямно в першому із  них вивча­

ються загальні положення /основи техніки /, то в другому -  певні 
ї ї  галузі вивчаються грунтовно.

На основі аналізу техніки як філософської категорії і кла­

сифікації технічних наук у філософії виділяється їх  клас, як і за 

о б 'єк т  дослідження шють техніку в цілому. Це загальнотехнічні 

дисципліни, хоча '’самі вош  мають різний ступінь узагальнення, 

тому шо можуть схопити або в с і сторони техніки, або частину з 

них /матеріальний субстрат, структуру, функції технічної систе­

ми/"^.Отже, загальнотехнічні дисципліни розглядаються нами як 

та к і, шо м істять фундаментальні полонення, загальні теор ії і ме­

тоди дослідження, які можуть бути застосовані до широкого а р с '-  

налу технічних пристроїв. Звідси випливає, шо загальнотехнічні 

ІШСІШЇЛІНИ виколють інтегруючу функцію, об’єднуючи на основі

 ̂ Волосевич О.М., Мєлешенко Ю.С. Технические науки и их место 

з  система научного знашш /  Методологические проблеми взаи­
мосвязи я взаимодействия наук /Йод рєд.ВЛЛ.Мостепаяенко к 

др. ~ ГЛ.: Наука, 1970» -  С.254.
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спільності предмета і кетову комплекси технічних лшопішлін*

Ми приєднуємося по дугжи багатьох дослідників., діо загально- 
технічна підготовка б  навчальному процесі виконує роль проміжної 
лані® мін загальноосвітньою і спеціальною підготовною і  тему 'при­

значена- створити' фундамент для засвоєння спеціальних технічних

знань. У 'зв’язку з тич, «ю сукупність спеціальних дисциплін ви­

значається профілем підготовки фахівців /О .Г .М олібог, МЛ.Нечаев 
та і н . / ,  висунуте припушєння, то загалькотехнічнї предмети не тдо-

БрахоЕуючи функції вчителя праці по реалізації завдань тру­

дового та професійного навчання і усвідомленому вибору учняш 

профеоії, можна ввакати головною метою їх  загальнотехнічної ц }д - 

готовий  ознайомлення в теор ії і на практиці з науковими основами 

сучасної техніки.

У рпультаті конкретизації мети виявлено основні ї ї  завдан­

ня в педагогічному інституті, а саме: Озброєння майбутнього вчи­

теля комплекоом знань, необхідних для глибокого засвоєння нав­

чального матеріалу спеціальних дисциплін, а також компетентно­

го керівництва заняттями з технічної праці та гуртковою робото» 

в школі; розширення політехнічного світогляду, який дає можли­

в ість  збагачувати уроки праці політехнічнім змістом ; розвиток 

творчого числення студентів, уміння застосовувати одержані знан­

ня для розв'язання нових задач, знаходити альтернативні і комбі­
нувати відомі способи розв'язання тошо.

Порівняльний аналіз оооййюоостой зн тдм ю тох  нічної п іпго-
товки вчителя трудового та професійного навчання і інженера доз­
воляє зробити висновок про неправомірність, копіювання програм із
означених дисциплін у педінституті з аналогічних програм техніч-

жуть бути ідентичними для різних спеціальностей студентів.



шзс щуаів. Своє® основних ї ї  в а ю ш к ів  у йеивуаі наші відзнача­

ються так3 ; озїєитац-ік на вшигаяанвк техвічвих питань без ураху-2р
ва ш » снешк|!юі недаготічного інституту; слабкі иіавреннетні

за"'£зки / з  т о  1 ¥я в ід су тн ість / між окремаш гагальвотехнічними,

а також мін шибі та загальноосвітніми і спеціальними курсами; 
зовсім  відсутні зз̂ язкн з програмами загальноосвітніх шкіл;!І:е
повної) шпон  відображаються нові досягнення науково-технічного

57
прогресу; не шершавий теаЕтичЕкі'. та часовий зв  язок у поданні

загал ьнотехшчких відомостей. у результаті чого'порушена логіка 
засвоєння технічних звань»

Покззнккаш дидактичної обгрунтованості відбору змісту за- 

галькотєхвічної підготовки стали такі критері ї : ‘.відповідність 

ї ї  цілям та завданням у педінституті. системі загальнодицактич- 

них принцип і в іи к он а и н я  принципів фунцаменталізації та інтегра­

ц ії загальиотехнічних знань •/-забезпечення реалізації внутрішньо­
му

та шжпредметних зв я зк ів ; в ідповідність навчального матеріалу
гї

змісту технічних наук, існуючій системі понять; забезпечення цц- 

намічності й гнучкості системи загальнотехнічних знань»

У контексті системного підходу аналіз проблеми навчання у 

вузі проводився у нерозривному зв"язку з аналізом розвитку за­

гальної тенденції наукових знань в іст о р ії наукового- пізнання.

Наука на сучасному етапі розвитку набуває інтеграційного, 

ц іл існого характеру. У процесі аналізу інтеграційних процесів, 

аз відбуваються в науці і виробництві, ми спирались на праці фі­
лософ ів: В .Г .А ф атсьєва , Б.М.Кедрова, Н .Т.К сстш , М.О.Розовз, 

Н .Р.Ставської, М .ГЛепікова.
Соціально-економічні перетворення суспільства потребують 

кваліфікованих кадрів, людей з високим івнем про? есійної май­
стер н ост і, технічної та економічної підготовки, здатних к руга-
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ти складними технічній.® системами. Де викликало необхідність 

у фахівцях широкого профілю, які володіють, поряд з відповід­

ною спеціальністю, загальнопрофесі іікими знаннями і вміння­

ми, озброєні знацнягли наукових основ виробництва.- Забезпечен­

ня необхідного рівня підготовки фахівців може бути досягну­

тим за 'умов фундамснталізації осві.. і, яка немислима без інте­

грації знань і умінь, шо набувають студенти в стінах еиших 
навчальних закладів.

Огляд літературних джерел показав, шо протягом багатьох 

років педагогіка враховувала здебільшого лише диференціацію 
знань, внаслідок чого виникло гостре протиріччя міх наявною 
системою освіти та запита!.® суспільства, рівнем розвитку су ­

часної науки. Одним із  шляхів кого подолання є урахування об"єк 

тивних процесів інтеграції шукових знань: скорочення, стис­

нення ? збагачення навчального матеріалу.

Проблемі інтеграції в навчальному процесі певкою мірою 
висвітлені рядом дослідників /В.С.Безрукова, С.Б.Ваолльєва,
В .І .Загв"язинськшЧ, В.І,Каган, Б.В.ьіоштук, І.А.Сиченіков та 

ін ./«  Вони по-різному підходять до-розкриття поняття ''інтегра­
ція” в навчальному процесі.

У ході дослідження т  спирались ш  визначення інтеграції 

як цілеспрямованого об'єднання спеціально виділених навчальних 
лисшіішін у самостіСну педагогічну систему цільового призначен­
ня, спрямовану на забезпечення ц ілісності знань і умінь сту­
дентів.

Розглядаючи навчальний процес у вузі як сформовану педа­
гогічну систему, їли вважаємо інтеграцію одним із  факторів ї ї
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розвитку, який сприяє руху системи навчання-до більшої ї ї  ц і­

лі - '"о ст і . У результаті об'єднання навчальних дисциплін утворю­

ється нова_ цілісна система, наділена такими інтеграційними вла- 
стивосятші, які докорінно відрізняються від  тих, то створили 
дану систему.

З урахуванням філосо.ських аспектів’ інтеграції знань за- 

увашшо, то об'єднання навчальних предметів відбувається із  

значними змінами в структурі та змісті і супроводжується роз­

витком загальній ідей і закономірностей. Тому успішна їх  інте­

грація в систему, призначену для формування цілісних знань та 

умінь студентів, можлива ляше за виконання певних дидактичних 

умов, У навчальному процесі загальноосвітньої школи останні 

були визначені у дослідженні В.3.1.іоштука. Авал'ч інтеграцій­

них процесіе у витії; школі дозволив дешо доповнити їх  шідак- 

тлчняш умовами:/наявність спільних теоретичних основ та зако­
номірностей побудови навчальні— предметів,‘  ідентичність засто­

сування набутих знань у професійній діяльності фахівця.
Названі умови забезпечують інтеграцій наукових знань 

при об'єднанні будь-яких споріднених навчальних дисциплін у 

в у з і, тому вони є загальнодидактичниш.

Втіленням результатів дослідження інтеграційних тенден­

цій в педагогіці стала розробка інтегрованого курсу "Техніч­

на механіка".
Інтеграція самостійних дисциплін у педагогічну систему, 

як довело дослідження, сприяла досягненню: цілісності знань; 
оптимальної послідовності вивчення тем і розділів курсу; на­
ступності у розкритті понять, законів, термінів, ідентичності
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їх  формулювання і  умовних позначень^ « т ж а ш ю ї  реалізації
с )

внутрішньо- та м ік в^ м сй еа г зв 'язк ів  ? переносу знань, р а н ь

і навичок на р ізн і о $ * в №  йівчейнй;: Ліквідації будь-якого
Л

дублювання навчального1 матеріалу? систематизації та у загальної:- 

ня знань.
Розробленій зміст’ З&гаивйбТех пічної підготовки студентів 

педінституту -  ійЗЙ'буТЙІХ учШ&лій трудового та професійного 

навчання -  йроййов експериментальну перевірку, Кбатеріем с пІїї-  

кк змісту ф т  рійні заОвОеькя загалвнотехнІЧййХ в 
таки експериментальних і  контрольних груп, які визначались ш  

основі теор ії' В/ПіБесналька,- а саме; резійзийзаяшШ* рг:іро- 
дуКТивййі,- прОйуктввйИй та творчий,

Результати ЗаОйОбййй знань оцінювались на основі йїьсоггзй-  
йй письмових ко'йгрольййх робіт, За отриманими п хо-
%І бйСНерїйейту їй ШШ визначалась КІлійІвГб студенті?;, які 
вй*й8ІЛ* ввВ Ш і рівнем знань? вона виражалась у брошках до 
ЇХ ЗаГ&ївїїбї іїількосгті, Вірогідність експериментальні:/. :тг..:х 
бйїййв&ійсь методами математичної статистики.

Порівняльний аналіз показників засвоєння запальиотзхніч- 
Ш  Ш Ш / свідчить, шо на творчому і продуктивної,г; рівнях 
ОВОЛОДІЛИ навчальним матеріалом 40,95? студентів окспоршлон- 
ТйЛШХ Груп проти 2 9 , -  йОй*$йИ£ЬШ;« Б& дало підстави зро­
бити висновок про доступність інтегрованого змісту загально- 
технічної підготовки вчителя трудового та. професійного нав­
чання.

Аналіз нерспективіШ напрямків у педагогічні”  науці при­

вів ййб до ВИСНОВКУ, :№ найбільш ефективним засобом їнтєгра-
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•ції зйвиь у в у з і , э  такой розвитку творчої активності і само­

ст ій н ості студентів виступав модульний в ід х ід  до організації

иаяяеь зару бійні /Б.ІЬльтіІд.'Н.Л,Гольігалід, А.А.іучинеькі,

І.Д.Раееел та ї й , /  і віт-.. зняні /П ,С. Дроздов, М.Т.Терееявіче- 

яе , П„А.ЮцявІчене та їй , /  фахівці,
дотримуючись концепції ІІ.А.Юоявічвяе, модульне кавчання 

розглядається нами як такий процес, шли студент частково або

„ повністю самоетіііно працює за запропоновано» йому Індивіду­
альною навчальною програмою. Остання включає в себе цільову 

програм д ій , банк і ні орлан ї ї  І методичне керівництво для до­

сягнення поставлених дидактичних цілей.

Безперечними перевагами модульного підходу до навчання 

є забезпечення: ‘самостійної та індпвідуалізовавоГ роботи сту­

дентів над засвоєнням навчального матеріалу /  гнучкості систе- 

;.ш знань відповідно по зміни соціальних ш мог^своєчасної д і­
агностики знань та внесення відповідних корективів у навчаль­

ний процес, ціііових знань та умінь студентів за рахунок по­

даная у модулі інтегрованої інформації.

модульне навчання спирається як на загальнодяаактичні ,так 

і специфічні, притаманні тільки йому, принципи. Останні досить 
грунтовно розроблені в посліпаенні П.А.Ш явічене. Газом з тим,

враховуючи домінуючу тенденцію Інтеграції знань у науці,ми ва-• *
жаєда за необхідне еиділити принцип інтеграції навчального мате-

навчального процесу.

Доєлїйкєшям т е о р ії  та практики навчання зай-
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ріалу в модулі, який обумовлює поєднання інформації окремих тем 

га споріднених навчальних предметів у одному модулі чи елементі 

навчання з метою досягнення інтегруючих та часткових цілей уч ін - 
ня. Це забезпечило більший ступінь ц іл існості набутих студентами 

знань.

Ефективність модульного навчання цілком залежить в ід  якості 

модульної програш, яка складається із  окремих модулів Д і/. Остан­

ні за структурну одиницю мають елемент навчання /ЕН /.

Пощук оптимальної форми модуля схшшв нас до думки про необ­

хідність розміщення його змісту у двох частинах; перша -  інформа­
ційний банк, або, текст для студентів ; друга -  методичне забезпе­

чення. Студенти вирішують поставлені перед ними проблеми на осно­
в і , тексту для студентів і тільки у випадку недостатності інформа­

ц і ї  та виникненні певних труднощів звертаються до методичного ма­

тер їалу.

Самоперевірка студентами набутих загальнотехнічюк знань і ‘ 
умінь здійснюється шляхом розв ’язання запропонованих /обов"я зк о- 

вігх і додаткових/ задач. Тям саг,паї вони отримують підтвердження, 

шо проміжні цілі ними досягнуті.

Для забезпечення інтеграції загальнотехнічних знань і вироб­

лення у студентів умінь до синтезу і узагальнення до кожного мо­

дуля включено елемент навчання піц номером 0 /ЕН-О/, Він містить 

у собі розрахунково-графічну роботу, яка є комплексним завданням 
і потребує використанім студентам! знань, умінь і навичок, набу­
тих ними при опрацюванні в с іх  елементі-в даного модуля.

Виключно важливе значенім для забезпечення інтеграції знань 

у модульному навчанні виводилось реалізації внутрішньо- та гліж- 

препметних зв 'я зк ів . У нашому дослідженні гхя проблема знайшла 

своє вирішення завдяки: відбору змісту навчання* керуючись перш
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за вое принципом необхідності і достатності його для опанування 

на- ’упною інформацією курсу та спеціальних знань і доцільної 

структурпзації {'ого в рамках інтегрованого курсу { “побудові моду­

л ів  і елементів навчання на основі структурно-логічної схеми кур­

су , складеної в результаті дослідження взаємозв'язків навчально­

го  матеріалу окремих тем, розділ ів  мін собою і базовими та спец і-
р|  *

альними предметами; такому конструюванню завдань, яке потребує 

залучення знань та умінь студентів, набутих ними раніше; демонст­

р ац ії внутрішньо- та міжпредметних зв 'я зк ів  кожної "порції" нав­

чального матеріалу, яка охоплена одним елементом навчання, на по­

чатку його вивчення,

Успішність оволодіння студентами знаннями і вміннями знач­
ною мірою залежить в ід  ступеня сіормованості ; г тиву їх пізнаваль­

ної д іяльності, якості методичного забезпечення навчального г  >- 

цесу, рівня організації самостійної пізнавальної діяльності тошо.

У психології проблема м о " ‘нації людської діяльності дослід­

жена досить глибоко /Е.Т.Лнаньєв, Л ,І.Боновій, Л.С.Виготськай,
А,і,і.Леонтьев та і н . / ,  тоці як проблематика формування позитивної 

мотивації учіння розроблена в значно меншій м ір і» Ї ї  окремих ас­

пектів торкались в св о їх  роботах Ю.К.Бабанськнй, В .Ї .Іл ь їн ,

М»І.Махмутов, Г.І.Щукіна та ін .

Студенти мають досить поверхові уявлення про сферу майбут­
ньої професійної д іяльності, ї ї  зм іст , умови тошо. Звідси необ­
х ід н ість  цілеспрямованого формування у них мотивів учіння, - кі б 
спонукали їх  до набуття професійно^значущих знань, умінь та на­
вичок через розвиток зацікавленого ставлення до самого процесу 

пізнання.
Аналіз психологічних і педагогічних аспекті^ мотивації люд-



ської діяльності пав змогу виявити умови, то стиадлають мотива­

цію учіння у модульному підході по навчання у вашій школі, з 
саме: формулювання комплексної, інтегруючі:* тз часткових цілей 

учіння. орієнтованих як на ближню, так і віддалену перспектив; 

реалізація взаємозв'язків навчального матеріалу мілс собою і спо­

рідненими предметами, його практичне спрямування; проблемне г ;  

кладакня навчального матеріалу з  модулі; підвищеній рівня само­

ст ій н ості. надання студентам свободи для формування св о є ї точки 

зору, аргументації, доведення і оформлення св о є ї думки; залучен­

ня студентів до самоврядування у навчальному процесі і органічне 

його, поєднаніш з керівними функціями педагога; суб"єкТ~суб"скт- 
ні взаємостосунки студентів та викладачів; індивідуалізація нав­

чальної діяльності, яка вимагає враховувати р ізн і здібності сту­

дентів до навчання, їх  інтереси та нахили.

Дослідження переконало, шо перелічені умови виступають 

ефективним засобом фор:дувакня у студентів мотивації учіннл, 

спрямованої на активізацію їх  пізнавальної д іяльності, і можуть 

бути використані в модульному навчанні будь-яких ш и п и ш  к

ВИЩІЙ ШКОЛІ.

Оцінка ефективності запропонованої системи загальнотехні 

ної підготовки вчителя трудового та професійного павчань: не­

волилась у  процесі педагогічного експерименту„ органі зованог. 

на факультетах загальнотехні чних цяоцишгін Рівненського* Ві ні- 
цького та Глухівського педагогічних ін ститутів , на основі порів 
щільного аналізу результатів,досягнуто: в експерименталь: г:; < 

контрольних групах студентів .Забезпечувалась р івн ість  кавчаль- 

них умов.

З цією метою наш були прийняті такі критерії; психолог* 

ний, шо відбиває зміни у рівні загальнотехнічних знань студені;
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і ставленні їх  до засвоєння навчального матеріалу /мотивації 

учм -ня/; функціональний., який виявляє ефективність впроваджених 

форм і за соб ів  педагогічного епливу; супутюгіі, пов”язаний із  

зміною характеру і ступеня труднощів у оволодінні загальнотехніч- 

ними знаннями.

За всіма критеріями студенти експериментальних груп показа­

ли кращі результати, ніж їх  однокурсники із  контрольних.

Так, у результаті експериментального навчання 1 6 ,3 / студен­

т ів  оволоділи знаннями на творчому р ід н і, 6 2 ,7 / -  на продуктив­

ному, тоді як у контрольних групах ці показники становлять в ід ­

повідно 4 ,1 /  та 2 5 ,0 / .  Разом з тим привертає увагу порівняно не- 

влсокиіі процент студентів у експериментальних групах, які засво­
їли знання на розпізнавальному р ів н і. Він скла- 4 ,8 / в ід  загаль­

ної к ількості студентів, а в контрольних -  2 7 ,6 /,

При виявленні ставлення до оволодіння загальнотехнічними 

знаннями зафіксовано 8 0 ,2 / студентів експериментальних груп, які 
вважають їх  дуже потрібними і потрібними в професійній діяльно­
ст і та для опанування нових знань, серед опитуваній контрольних 

груп цей показник склав 3 6 ,7 / ,  що в 2 ,2  разів  менше. Жоден сту­
дент. який навчався за експериментальною програмою, не вказав на 

те , шо згадані зтн к я  йому не потрібні.

Ыодулышй п ідхід  у навчанні забезпечує повноцінну самостій­
ну роботу студентів над засвоєнням загальнотехнічного матеріа­

лу, тому серед функціональних критеріїв наїли виділений ступінь 
самостійності при виконанні 'домашніх завдань, який оцінювався 
двояко: за кількістю  звертань студентів за консультацією до ви­

кладача та на основі ї х  самооцінки.
пооцєсі дослідження встановлено, шо сту д сти  енеперимєн-
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тальних груп 'звертались за консультацією в середньому 0 , 6 8 x 0 , 1 0  

разів проти 4,23+0,23 -  контоольішх. При ньому характер звертань 
.7 них був р ізн ім , Якшо перші в св о їй  переважній більшості потре­
бували підтвердження викладачем правильності розв'язання ними 

проблеми, то другим була необхідна допомога в знаходженні подаль­

шого шляху ї ї  вирішення.

За результатами самооцінки к іл ьк ість  студентів , які повні­

стю самостійно справляються з домашніми завданнями, в експеримен­

тальних групах досягла 38,25?, шо в ІЗ разів  більше, нік у конт­
рольних. А тих, хто переписує їх  у товаришів, серед перших лише 
3,95? проти 28,85? студентів контрольних груп,

У ході послішхення було висунуте придушення, шо в запропоно­
ваній системі навчання повинні зникуватись трудноті в оволодінні 

загальнотехкічними знаннями. Під час проведення експеримент 

з ’ ясувалось, шо загальна к ількість  студентів, які зазнавали труя 

ношів, оволодіваючи загальнотехнічякш знаннями, склала в експе­

риментальних групах 48,3/?, у контрольних -  75,5%, Не зазнавали 

трудношів 51,7% студентів, то навчались в експериментальній сис 

тем і, і 24,55? -  у традиційній.

Таким чин»'., дані експерименту підтвердили висунуту на п<- 

чатку дослідження гіп отезу ,

У заключній частині дисертації подаються узагальнеа- виспо-’ 

ки за результатами дослідження та педагогічні рекомендації топе 

вдосконалення загальнотехнічної підготовки вчителя трудового та 
професійного навчання,

І .  Сучасний розвиток науки, техніки і виробництва характе­

ризується об’ єктивними г,,теграційниш процесами, шо обумовлює не- 

'бх ідн ість підготовки фахівців вишої кваліф ікації, здатних д: 

мтезу і узага. ,нення, снотематизаиії і переносу знань із  одніс
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галузі діяльності в 'інщ у, спроможних вирішувати комплексні зав- 

да° ія, самостійно поповнювати знання і творчо їх використовува­

ти.
Це забезпечується через інтеграцію споріднених вузівських 

дисциплін у педагогічні системи, спрямовані на Нормування у сту­

дентів ц іл існ о ї системи знань і умінь.
2 . Завдяки інтеграції знань здійснюється фундаменталізація 

о св іт и , яка у відношенні до вчителя трудового та професійного 

навчання задовольняється за рахунок загальноосвітньої та загаль- 

котехнічної підготовки. У завдання останньої, як довело дослід­

ження, входить: озброєння майбутнього вчителя комплексом техніч- 

них знань, необхідних для глибокого засвоєння матеріалу спеціаль­

них дисциплін, а також для компетентного керіг щтва заняттями

з технічної праці та гуртковою роботою в школі; розширення по *- 

технічного світогляду, який дає можливість збагачувати уроки пра­

ці полі технічніш змістом; розг ' Т О К  творчого мислення студентів, 

уміння застосовувати отримані знання для розв'язання нових задач, 

знаходити альтернативні і комбінувати відомі способи розв'язання 

тоио.
3 . Дослідження переконало, шо інтеграція споріднених дисцип­

лін  у вузівському навчанні покликана такими ї ї  ціляли: оптималь­

на підготовка фахівців у відповідності до потреб і вимог суспіль­

ства , забезпечення мобільності випускника на період його профе­
сійної діяльності ;• піцвишення дидактичної ефективності процесу 
навчання в результаті удосконалення його шляхом: а /  мікпредмет- 
ної кореляції, б /  комплексного засвоєння навчальних проблем,
в /  вилучення дублювання однакової навчальної інформації в різних 
предметах, г /  обмеження кількості предметів /з а л ! х ів , ісп и т ів /;
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збільшення економічної ефективності професійної осв іти .

4 . Інтеграція споріднених вузівських дисциплін повинна спи- 
ратися на дидактичні умови, серед яких наявність спільних теоре­
тичних основ та закономірностей побудови навчальних предметів, 
ідентичність застосування набутих знань у професійній діяльно­
ст і фахівця та ін .

5 . Еа орнові виконаного дослідження можна стверднувати, шо 

досить ефективним і перспективним засобом забезпечення систем;: 

інтегрованих знань у вузі є модульний п ідх ід  до орган ізац ії нав­

чального процесу, заснованіїіі на самостійно-іннавіпуалізованій 

роботі студентів.
6. З метою систематизації і узагальнення знань побудова 

структури модулів та елементів навчання, як складових частин мо­

дульної програми, повинна здійснюватись на основі структурно- 

логічної схеми дисципліни, отриманої в результаті дослідження 

ї ї  внутрішньо- та мікпрецметних зв 'я зк ів ,
7 . Успішність загальнотехнічної підготовки вчителя трудово - 

го та професійного навчання істотно залежить в ід  сформованих мо 

тивів учіння. Педагогічними умовами стін/улювання мотивації у  

модульному навчанні виступають: проблемно вгасладашш інформа­

ц ії у модулі, підвищення рівня самостійності студентів, залу­

чення їх  до самоврядування у навчальному процесі, індивідуалі­

зація навчальної діяльності тощо,

8. Вище висловлені наїли твердження теоретично обгрунтовані 

і екопериментально доведені на прикладі інтеграції теоретичної 

механіки, опору матеріалів, теор ії механізмів та машин: і дет" 

лей машин в курсі "Технічна механіка". Розроблена в процесі 

послідчення і експериментально апробована програма "МашШібвнаг-



ство* Частина І„  Технічна механіка" для спеціальності "Праця 

тамрофеоійне навчання”  забезпечує формування у студентів сис­

теми загальнотехнічних знань і умінь.

Результати педагогічного експерименту підтвердили ефек­

тивність запропонованої ц іл існ ої системи загальнотехнічної під­

готовки майбутнього вчителя трудового та професійного навчан­

ня, то доводить правильність теоретичних і вві ::зво-методичнях 

підходів*
Розроблені в пропеоі дослідження положення шодо інтегра­

ц і ї  навчальних дисциплін та модульного навчання у вузі мають 

загальнодидактнчний характер і можуть бути застосовані при вив-
■г

ченні будь-яких споріднених предметів в умовах вишої школи.

Дані дослідження не вичерпують в сіх  аспектів проблеми і 

подальшо вирішення багатьох із  них буде сприяти удосконаленню 

загальнотехнічної підготовки вчителя трудового та професійного

навчання,
Ссновні полонення дисертації викладені в публікаціях авто­

ра:
ї .  Програми педагогічних інститутів. Машинознавство. Части­

на І .  Технічна механіка. -  К .: РУШ, 1991, *  12 с .

2 . Удосконалення загальнотехнічної підготовки вчителя тру­

тового та професійного навчання /  Методичні рекомендації з удо­
сконалення навчально-виховної роботи на факультетах підготовки 
-.читєлів загальнотехнічних дисциплін /  За рєл.проф.Тхоржевсько- 
■о Д.О. -  Тернопіль: ТДПІ, 1991. -  С .30-32.

3 . Машинознавство: Методичні рекомендації. -  Ч .І . Техніч- 
а механіка. -  К .: РУШ, ЗСТО, 1992. -  35 с .

. Загальнстехнічна підготовка студентів Зї в умовах по-

-  23 -
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будови нових економічних структур /  Актуальні проблеми трудо­
вої підготовні! учнівоької молоді в умовах переходу до ринкових 
відносин. -  Р івне. 1893. -  С .І89 -І90 .

5 . Формування самостійності та творчої активності майбут­
нього вчителя праці в процесі загальнотехнічної підготовки /Фор- 
муванкя творчої особистості вчителя для оновленої національної 
школи. -  Умань, 1993» -  С.І55-І53.

■ ! Ш -
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* М од ер н и за ц и я  р ел и ги озн ого  м и ровоззрен и я  как

с о б  п р и сп особл ен и я  его  к совр ем ен н ости . О сла 
ние м и р ов оззр ен ч еск и х  позиций религии в совр ем еї 
мире.

Диалектико-материалистическое, атеистическое п 
мание мира, человека и общества. М атери ал ьн ое един 
м и ра , идея са м ор а зви ти я  и п озн аваем ости  мира, отр  
ние с в е р х ъ е с т е с т в е н н о г о — коренны е принципы атей 
ч е ск о г о  м и роп он им ан ия. О рган и ческая  свя зь  атеї 
с н аук ой  и практи кой . Влияние завоеван и й  социалі 
и д ости ж ен и й  н аучн о-техн ической  револю ции на разв 
а теи сти ч еск ого  м иропоним ания.

А теи сти ч еск ое  значение соврем енны х научных зн; 
о  бе ск он еч н ости  и н есотвори м ости  мира. А теистиче 
пон им ани е п р ои схож д ен и я  и сущ н ости  ж изни, возни 
вения чел овека  и его сознани я. О п роверж ени е идей 
см ер ти я  д уш и , за гр обн ой  ж изни. Законом ерны й




