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Среди актуальных пройдем методики литературы одной из 
самих важных является развитие речи учащихся. Не случайно 
к отой проблеме постоянно обращаются ученые-педагоги, учи­
теля, родители.

Потребность в высоком развитии речи обусловлена зада­
чами, которые стоят перед нашей школой в борьбе за глубокие 
знания, за всестороннее развитие личности во всей системе 
коммунистического воспитания. Осуществляется развитие речи 
на уроках всех предметов. Осооенно больше возможности дхя 
успешного решения этого вопроса представляет изучение художе­
ственных произведений. Одна из основных задач преподавания 
литературы -  раскрыть Оогатство и безграничные выразитель­
ные возможности художественного слова, воспитывать у учени­
ков "чувство языка", возбуждать у них стремление постоянно 
развивать и обогащать собственную речь. Согласно требовани­
ям программы по украинской литературе, изучение художествен­
ных произведет» должно быть средством обогащения языка 
школьников "и тесно связываться с занятиями по развитию их 
устной и письменной речи"'1'.

Однако изучение педагогического опыта показывает, что 
учителя еще не всегда уделяют достаточное внимание вопросам 
развития речи учащихся, не проводят эту работу систематичес­
ки ; нередко используют такие методические приемы, которые не 
могут обеспечить неустанный и последовательный рост культуры 
речи учащихся. Вследствие этого язык наших воспитанников, в 
частности младших подростков, нередко лексически беден, сти-

I /  г ..Програш восьмирічної школи. Українська мова та літерату­
ра, 4-8 класи, К., "Радянська школа", 1971, стр. 69.
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диетически несовершенен, лишен эмоциональности.

Одной из основных причин неудовлетворительного состояния 
работы по развитию речи на уроках украинской литературы явля­
ется недостаточная разработанность этой проблемы в методике. 
Хотя за последнее десятилетне в педагогической прессе напеча­
тано немало статей, посвященных отдельным вопросам развития 

речи, нет еще таких трудов, которые предлагали бы систему эф­
фективных методов и приемов работы по развитию речи на уроках 
литературы, раскрывали психологические и дидактические основы 
этого процесса.

В нашей школе еще не в полной мере используются неисчер­
паемые возможности, которые представляют для развития речи 
школьников изучение художественного текста и овладение средст­
вами выразительного чтения. Очень слабо сформированы в учащих­
ся и навыки предварительной подготовки лексического материала 
для изложения.мыслей, и умение грамотно связывать слова в пред­
ложении, а предложения -  в тексте.

Предмет нашего исследования составляет развитие речи на 
уроках литературы учащихся 4 и 5 классов.

Метод алогической основой исследования является марксистс­
ко-ленинская теория познания, высказывания классиков марксизма- 
ленинизма о языке, постановления ПК КПСС и Советского прави­
тельства по вопросам народного просвещения,

В ходе исследования прелагалось решить такие задачи.-
1. на основании данных психологии и педагогики определить 

психолого-дкдактичеокие основы развития речи на уроках литера­

туры в 4-5 классах;
2. разработать систему обучения выразительному чтению, 

способствующую тзвитию речи учащихся
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3. наметить примерную систему работа по овладению школь­
никами средствами связности речи.

Эти задачи обуславливают применение таких методов иссле­
дования:

-  изучение теоретических источников психологии, педагоги­
ки и методики литературы, нмеицих прямое отношение к объекту 
исследования;

-  анализ программ и учебников по литературе /дореволюци­
онных и советских/;

-  изучение и обобщение передового опыта учителей-словес-

Ш1КОВ; I

-  наблюдение над работой учителей и учащихся во время 
посещения уроков;.

-  беседы с учителями о приемах работы по воспитанию куль­
туры речи школьников;

-  изучение школьной документации /планов, конспектов, 
уроков, ученических тетрадей, классных журналов и д р . / 5

-  личный многолетний опыт преподавания литературы в шко­
ле;

-  п ед а го ги ч е ск и й  експ ер и м ент.

Экспериментальное исследование, которое проводилось в те­
чение пяти лет /1966-1970/ в школах Винницкой, Житомирской, Ки­
евской, Львовской и Черниговской областей, было направденр на 

изучение состояния работы по развитию речи учалдасся и организа­
цию экспериментальных занятий с целью проверки эффективности 
намеченной наш системы работы.

Задачи, поставленные нами при разработке темы, теорети- 
ское и практическое решение их обусловили структуру диссерта­
ции, которая состоит из введения, трех глав, кратких выводов



и библиографии.
Во введении обосновывается значение темы, актуальность 

ее, дается краткий историко-критический обзор литературы по ис­
следуемой проблеме, определяются цель и задачи работы, характе­
ризуются методы научного исследования.

Проблемы развития речи в методической науке в течение 
столетий занимала важное место во всех национальных школах Ев­
ропы, в том числе и украинской. Внимание к адову, речи являет­
ся одной из тех драгоценных традиций, которыми богата культура 
украинского народа. Именно интересом к слову обгоняется созда­
ние Памвой Бериндой "Лексикона" /1623 г . /  и Иваном Ужибичем - 
первой украинской грамматики /1343 г . / .

Большое внимание развитию речи своих воспитанников уделя­
ли братские школи и Киево-Могидянская академия. Вопросу работы 
над словом посвятил свою знаменитую "Риторику" Б.М.Ломоносов, 
утверждавший, что красноречием может овладеть только тот, у ко- 

] го есть для этого природное дарование, кто продумг&о подражает 
лучшим образцам а систематически упражняется в написании сочи­
нений .

Передовые педагоги и методисты 60-х годов ХИ в. во главе 
с К.Д.Ушинским придавали исключительное значение развитию речи, 
считая его первоосновой духовной жизни народа и необходимой 
почвой для формирования личности. Они требовали от учителя- 
словесника развивать мышление и речь школьников посредством 
чтения художественных произведений. Язык тесно связан с мышле­
нием, -  говорил К.Д.Ушинский, -  и тот, кто хочет развивать речь 
ребенка, должен прежде всего развивать его мышление.

Революционные демократы В. Г. Белинский, .4. Г. Чернышеве гай,

Н.А.Добролюбов ч их последователи - передовые педагоги иредяа-
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гали применять на уроках литературы такие приемы работы, кото­
рые, раэвивая самостоятельность и мышление детей, одновременно 
содействовали бы обогащению оловаря, развитию устной и письмен­
ной связной речи учащихся.

Проблема развитая речи была в центре внимания украинских 
писателей-илассиков: Т,Г.Шевченко, Марко Вовчок, Л.И.Глибова, 
И.С.Нєчуя-Левицкого, Панаса Мирного, Ивана Франко, Леса Укра­
инки, С.Ваоильчвнно. Иван Франко оотро критиковал схоластику 
и формализм в преподавании языка в галкцких школах, осуждал 
деятельность тех реакционных педагогов, которые под видом 
стремления к выошей культуре подменяли изучение живой украин­
ской речи бесплодным "зазубревашем" словесных древностей, уро­
довали украинский язык, отрывали его от живого источника -  язы­
ка народа, воспитывали в учащейся молодежи Галиции презрение 
к родному слову.

В условиях дореволюционной школы о ее реакционным харак­
тером преподавания литературы прогрессивное педагогическое уче­
ние, ценнее рекомендации не могли найти широкого практического 
применения. Кроме того, в то время не была еще в достаточной 
мере разработана проблема психологии усвоения лексики, воспита­
ния образным оловом, психология развития ошэной устной и пи­
сьменной реч». Поэтому и вопрос развития речи на уроках литера­
туры не был решен.

На Украине вследствие шовинистической политика царского 
правительства государственных украинских шкал не бц»о, писать 
и разговаривать на украинском языке в школах официально .запре­
щалось. Только после Великой Октябрьской социалистической рево­
люции в результате последовательного осуществления Коммунисти­
ческой партией марксистско-ленинской национальной политики,
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языки всех национальностей нашей страны, в том числе и украин­
ский, получили реальные возможности для свободного развития. 
Передовые методисты, ученые и видные общественные деятели в но­
вых исторических условиях значительно усовершенствовали педаго­
гический процесс и внесли много ценного в разработку вопроса 
активизации мышления школьников и развития культуры их устной 
и письменной речи.

Взаимосвязь культуры речи школьников и общего из разви­
тая отмечали Н,К.Крупская, М.И.Калинин, А,В.Луначарский, В.II.За- 
тонский.

Вопросу развития устной и письменной речи учащихся уделя­
ется все больше внимания в программах и учебниках. Значительный 
вклад в разрешение этой проблемы внесли М.А.Рыбникова, В.В.Го­
лубков, С.Х.Чавдаров, П.К'.Волынский, В.П.Масальский, Н.В.Коло­
кольцев, Т.Ф.Бугайко, Ф.Ф.Бугайко, И.Б.Синица, И.С.Олейник,
М.И.Бойко и другие советские ученые.

М.А.Рыбникова разработала ряд ценных методов и приемов, 
способствующих развитию речи учащихся на уроках литературы: вы­
разительное чтение художественного текста, составление плана, 
пересказ прочитанного, письменные работы школьников.

Проблемой развития речи в течение всей своей научной' дея­
тельности занимался В.В.Голубков. Известный методист поднял во­
прос о ликвидации искусственного разрыва между тремя линиями 
работы словесника: изучением грамматики, развитием устной и пи­
сьменной речи и литературным чтением. Изучение художественного 
слова в процессе анализа содержания произведения, выразительное 
чтение и воспитание умений пользоваться образными средствами -  
главный путь, которым должно идти развитие речи на уроках лите-* 
■ратуры.
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Ценным трудом, посвященным атому вопросу, является мето­
дическое пособие Н.В,Колокольцева "Равитие речи на уроках лите­
ратурного чтения" /1968/. Автор детально разрабатывает основ­
ные формы занятий по развитию речи в процессе работы над худо­
жественным пройдведением: классное выразительное чтение, лекси­
ко-фразеологическая работа, уотный пересказ, заучивание наи­
зусть, письменные работы.

В книгах и статьях 'Г.Ф.Бугайко, А.Р.Мазуркешча,
К.М.Сторчака, А.М.Бандуры намечены основные направления разви­
тия связной речи школьников, определены воспитательные и обра­
зовательные задачи уроков развития речи.

В последнее десятилетие особенно возрос интерес к изуче­
нию психсшогичеокцх основ раавития речи школьников. Исследова­
нию этой проблемы посвящены труды А.0 .Смирнова "Вопросы психо­

логии усвоения понятий школьниками" /194б/, И.В.Синиця "Психо­
логія писемної мови учнів 5-8 класів" /1966/, Б.Ф,Баєва "Пси­
хологія внутрішнього мовлення" /1969/ в другие. В своей книге 
И.В.Синица раскрывает пути восприятия, уовоения и осмысления 
учениками слов, а такие трудности в овладении средствами связ­
ной речи,

Последуя проблему развития речи учащихся 4-5 классов, т  
исподьэавали методическое наследие прошлого и достижения совре­
менной науки.

В М Ш *  главе диссертации освещаются п р и х о д ого-дидактн-  
неоме ОРНРЕЫ развитая речи детей среднего школьного возраста. 
Опираясь на учение марксизма-ленинизма о языке и мышлении, на 

данные советской психологической науки, мы рассматриваем такие 
важнейшие вопросы, как понятие о речи, связь языка и мышления, 
психологические основы развития речи. '



Достижения современной психологической и педагогической 
науки, а также результаты наших исследований разрешают сделать 
вывод: разные ^ормы речевой деятельности /устная, письменная 
и внутренняя речь/ развиваются в единстве и оказывают положи­
тельное влияние на взаимное усовершенствование. Гармоническое 
сочетание разнообразных упражнений по развитию устной и письмен­
ной речи, рецептивной, репродуктивной и продуктивной форм ее,

С---
тесная взаимосвязь между ниш образуют условия для достижения 
самых высоких результатов.

С языком тесно связан весь процесс познания: ощущения, 
восприятия, абстрактное мышление. Так, уже первая ступень по­
знания -  ощущение и восприятие -  осмысливается через язык: уче­
ник, выражая воспринятое в олове, осознает его глубже, полнее.
В процессе обучения школьники усваивают разные абстрактные по­
нятия, содержание которых раскрывается в определении. Очень , 
большая роль слова и в процессе образования представлений. Чем 
шире эти представления, тем больший запас слов использует 
школьник, чтобы их передать. Развитие мышления и языка учащих- 
ся возможно при условии, если учитель в своей работе исходит 
из психологических особенностей воспитанников и их познаватель­
ных возможностей, разнообразит методы работы, активизирует 
умственную деятельность школьников, вызывает интерес к изучае­
мому материалу, дает задания, доступные пониманию учащихся, 
устанавливает связь между тем, что изучается, и тем, что уже 
известно, поддерживая на протяжении всего урока мыслительную 
активность детей.

Важным дидактическим принципом в развити речи является 
учет индивидуальных особенностей школьников, их дара слова, 
"чувства языка". Осуществляя обще требования, пред"являемые
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к культуре речи ученика, надо одновременно оберегать все луч­
шее, что есть в характере речи каждого школьника, заботиться 
о развитии того неповторимого, особенного, что присуще индиви­
дууму.

Во второй главе исследована зависимость развития речи 
учашихоя от выразительного чтения' художественных произведений 
и изложена система методических приемов обучения выразительно­
му чтению. В диссертации эта система рассматривается с учетом 
как содержания и структуры курса литературы в 4 и 5 классах, 
так и методических приемов, способствующих овладению воемц ви­
дами речевой деятельности в об"еме, предусмотренном программой 
для соответствующего этапа обучения.

Систематизировать обучение выразительному чтению -  зна­
чит наметить порядок в овладении учащимися начальных сведений 
о средствах выразительности, определенную последовательность 
в формировании навыков выразительного чтения и постепенного 
углубления их.

Исходя иа того, что в педагогическом процессе от учителя 
и ученика требуется такое чтение текста, которое передает мыс­
ли, чувства, настроения автора, и вызывает сопереживание с ге­
роями, подготовку к выразительному чтению мн проводили за ме­
тодикой, основанной на принципах системы К.С.Станиславского. 
Соглаоно этой системе, выразительному чтению всегда предшест­
вует глубокий дорический и образный анализ художественного 
текста: чтец знакомится с содержанием произведения, выявляет 
идею его, характеризует действующих лиц, определяет отношение 
автора к изображаемой действительности, вьзызает в представле­
нии картины жизни, созданные в произведении, формирует конкрет­
ные задцчи чтения отдельных частей произведения.
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В диссертации подробно освещаются пути овладения навыка­
ми выразительного чтения: I /  подражание чтению учителя и масте­
ров художественного слова /рецептивное восприятие/; 2/ логичес­
кий и образный анализ текста и подготовка "партитуры" /репро­
дуктивно-продуктивное использование навыков/; 3 / самостоятель­
ная подготовка выразительного чтения учениками/ продуктивное 
применение умении и навыков/. Овладение техническими приемами 
выразительного чтения является завершающим этапом этого про­
цесса.

Углубленная подготовка к выразительному чтению художест­
венного текста, процесс выполнения и эмоциональное восприятие 
его требуют активной мыслительной деятельности: дифференциал™ 
художественного теиста, выделения логически завершенных частей, 
сосредоточения внимания учеников на своеобразии языка произве­
дения, обобщения и конкретизации словесных образов и отдельных 
слов, посредством которых писатель раскрывает свое "видение" 
жизненных явлений, дает им оценку, выражает свое отношение к 
ним.

Активная мыслительная деятельность, имеющая в своей осно­
ве познавательную цель, эмоциональное отношение к об"екту изуче­
ния, создают благоприятные условия для обогащения речи учащихся 
новыми словами, выражениями, стилистическими оборотами, воспи­
тывают чувство речи, развивают образное мышление и образную 
речь. Воледствпи дифференциации и конкретизации словесных обра­
зов речь становится также точнее, ярче, выразительнее, убеди­
тельнее.

В монографии это положение раскрывается на примерах изу­
чения разных видов устного народного творчества /сказгш, загад­
ки, иословицц/ и литературных произведений: "Буря' на море"
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И»С.Нечуя-Левидкого, "Зима" В.Сосюры /4  ап ./ , "детство Шевчен­
ко " 0 ,Васильченко, стихотворений Т.11|евченко, "Чайка" С.Василь­
ченко и других /5 кл ./.

Подготовка выразительного чтения художественных произве­
дений за разработанной наш методикой, ознакомление с элемен- 
таш выразительного чтения, систематические упражнения р целью 
формирования соответствующих навыков спосооствовали обогащению 
языка учащихся лексикой, усвоенной из текстов изучаемых произ­
ведений, новыми синтаксическими конструкциями, умением интоиа- 
ционными средства»® выражать свое отноше»ще к нредмету, о кото­
ром идет речь.

В третьей главе освещен вопрос развития связной устной и 
письменной речи школьников. Под связной речью принято понимать 
совокупность предложений, выражающих глыслн, об "единенные общим 
содержанием. Развивать овнзную речь учащихся -  это значит рабо­
тать над всеми ее компонентами: содержанием, логичностью, лек­
сикой, образностью, выразительностью, точностью, стилистичес­
ким оформлением. Развитая связная речь предполагает сформирован­
ные навыки отбора лексического материала по теме связного выска­
зывания, построение предложений на основе отобранных лексем, со­
четанием смежных предложений в одно целое и овладение различны­
ми композиционно-отруктурншли типаш связных высказываний. Раз­
витие устной и письменной связной речи -  это единый процесс, 
при чем все виды работы по развитию устной речи должны пред­
шествовать таким же видам работы по развитию письменной речи.

На начальном этапе работы над темой с целью выяснения на­
стоящего состояния развития речи учеников 4-5 кл. мы провели 
письменную работу типа описания /"Осень"/. В то время у учащих­
ся экспериментальных класоов еще не было никаких преимуществ, 
по сравнению с учащимися контрольных классов в показателях, ха-
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рактеризугаих уровень развития связной речи. Такими показателя- 
ми мы считаем: полноту изложения /количество фактов, мыслей, 
предложений/, логичность его, структуру предложений, самостоя­
тельность изложения, целесообразноз использование лексики, в том 
числе художественно-выразительных средств. Критерии, качества 
связной речи: содержательность, логическая последовательность, 
стилистическая грамотность, эмоциональность.

Полноту содержания мы определяли, сопоставив средние пока­
затели всех ученических сочинений с этими же показателями наи­
лучшей работы. Оказалось, что работы с достаточной полнотой со­
держания составляли только 54,2%.

Уровень развития связной речи характеризуется количеством 
предложений в сочинении и их структурой /простые, сложные, их 
распространенность/. В среднем в каждом проанализированном сочи­
нении было 10,1 предложений; из них: простых предложений с одним 
второстепенным членом -  2,5 /24,7%/: с несколькими второстепен­
ными членами -  5,9 /58,4%/, сложных предложентй -  0,73 /7,2%/.

Анализ простых и сложных конструкций в связном тексте уче­
нических работ показал, что сложные предложения часто представ­
ляют собой бессвязное нагромождение простых предложений; глуби­
на лексического наполнения простых предложений в сложных меня­
ется в границах 3,5 -  7,2 единиц /слов/. Результаты анализа 
видны из таблиц:

Таблица I .
Содержание, логичность изложения,стилистическая 

грамотность /в  щ /

Пред- Пал нота Пооледо- 
лага- содер- ватель- 
емое кания ность 
коли- /количе- изложе­
на- ство де- ния,
Ство 
фактов

талей, , 
фактов/

связ­
ность.

КоличествоАдекватностьСтали- 
нарушений передачи стиче-
последова- фактов /ело- окая
тельности ва.выраже- грамот-
изложения ния.ппедло- • нооть.
Отсутствие нения/,
связности.

25 ' 13,7
100% 54,2% 84%79% 21% 88,5%
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Таблица 2.

Структура предложений.

Сред- Напи- Коли- Распро- Распространенные Количе-нее сан- чест- странен- предложения: ство
коли- ные • во про-ность 0 одним С кесколь- слож-чество яра- сгых предаю- второ- ними второ- ных
предл* -виль- нерас- жениЯ степей- степенными предаю-
в как- но. про- / коли- ным чле- членами жений.
дой стра- чество ном предложе-
раб о- ценных слов в предаю- ния.
те. преддо-цредло- женин.

женин, нении/.
10,1 8,9 I 5,5 2,5 6,9 0,73
10 0% 8(3%

-- -̂----- !
0,34% 100% 24,7% о8 4̂% 7,2%

Таблица 3,

Анализ лексики и художественных средств.

Количество
слов

/средний
показатель/,

.в %% /

Си-
НО-
ни-
мов.

Ан-
то-
ни-
мов.

Эпи­
те­
тов.

Срав­
не­
ний.

Мета­
фор.

Отношение худо­
жественных 
средств к обще­
му количеству 

слов.
60 - - 2 0,3 0,5 0,05

100% - - 3,3% 0,51 0,8 4,6%

Качественны)! и количественный анализ письменных работ 
д&ет основания для выводов о невысоком уровне сформированное- 
ти навыков владения средствам! связной речи. Главные недостат­
ки:

-  чрезмерное употребление или неоправданный пропуск внеш­
них средств связности /союзов/;

-  увлечение средствами свяйнооти» указывающими на времен­
ную или пространственную последовательность $

-  неумение устанавливать причинно-следственные связи.
Лексика связной речи учащихся примитивна, однообразна
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/всего 60 единиц-слов/; уровень образно-оценочных единиц в
связных конструкциях школьников очень НИЗКИЙ /4,6%/. 

ч
Все ученические сочинения по этим показателям мы делим па 

три уровня. К первому уровню отнесли сочинения /6 ,6 / / .  в кото­
рых полно раскрыта тема, изложение последовательное, факты точ­
ные, структура предложений с точки зрения грамматики правиль­
ная, речь эмоциональная, выразительная.

Ко второму уровню относятся сочинения /46,2%/, в которых 
есть необходимое дня полного раскрытия теш  количество мыслей, 
допущено 1-2 нарушения в последовательности изложения или точ­
ности фактовмысли выражены простыми предложениями, между кото­
рыми не всегда обеспечена логическая связь.

К третьему уровню относятся сочинения /47,2%/, раскрываю­
щие тему поверхностно; между фактами, использованными в этих со­
чинениях, нет логической связи; предложения примитивны, стили­
стически неграмотны ; лексика бедна.

Проанализированные сочинения свидетельствуют о том, что у 
младших подростков развиты навыки сложного описания, но без соз­
нательного использования средств связности и художественной вы­
разительности. Сочинения, которые относятся ко П и Щ уровням, 
отличаются схематизмом, скованностью мысли, что является резуль­
татом отсутствия навыков планирования пространных высказываний, 
умения логически, последовательно излагать мысли, пользоваться 
средствами связности.

В диссертации намечены пути развития связной речи. Уровень 
связной речи зависит от глубины усвоения художественного текста;

I
проникновению же в смысл текста помогает беседа. Путем беседы 
учитель углубляет первоначальное впечатление от прочитанного, 
активизирует усвоение словарной основы текста, формирует навыки
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построения предложения и овладения средствами связи между ниш.

В' зависимости от содержания произведения вопросы надо фор­
мировать так, чтобы они помогали учащимся выявить временные, 
причинно-следственные и пространственные связи между определен­
ными сообщениями, а также раскрыть мотивы поведения героев и 
обобщить отдельные факты или события. Эффективность беседы зна­
чительно повышается, если опециалыю продуманными вопросами на­
правлять учащихся на постепенный переход от репродуктирования 
текста к продуктивной форме речи /обобщение, личная оценка про­
читанного/.

Ценной формой работы, направленной на глубокое понимание 
учащимися содержания произведения, является составление плана 
прочитанного. Вычленение наиболее фажных обобщающих смысловых 
единиц из логической структуры текста о целью составления плана 
требует от учеников активной мыслительной деятельности, обеспе­
чивающей глубокое понимание текста и овладение средствами логи­
ческой связности при изложении мыслей,

Педагогический опыт показывает,’ что трудности у учеников 
при составлении плана возникают тогда, когда школьники: I /  не 
осмысливают содержания произведения; 2/ не могут отдалить ос- 

I новного от второстеЕ[рнного; 3/ не понимают внутреннего смысла
событий, не могут установить временных и причинных взаимосвя­
зей между частями целого; 4/ неспособны отобрать но теме выска­
зывания словарь, требуюцщ$%ш передачи смысла прочитанного с 
наибольшей полнотой, точностью и лаконичностью.

Навыки составления плана формируются у учеников при усло­
вии систематического проведении упражнений.направленных: I /  на 
анализ логической структуры текста и членение его на части;

• 2/ на формирование умений выделять существенные моменты содержа-
• О
ши и абстрагироваться от менее существенных и 3/ выражать ввде-



ленные моменты содержания в сжатых формулировках и обобщениях.
Исходя из того, что сформированные навыки составления

/ -Л
плана имеют большое значение для овладения учащимися различны­
ми способами связной речи, мы наметили систему этой работы, 
основанную на дидактическом принципе возрастающей трудности.

Если основным показателем овязной речи является содержа­
тельность ее, а содержание выражается в словах, то работу над 
связной речью надо проводить на основе обогащения лексики школь­
ника, учитывая то, что отбор лексического материала, соедине­
ние слов в контексте определяют образность, выразительность и 
точность речи. Умело подобранное слово -  цент/) мысли -  и его 
место во фразе помогает связать не только слова в предложении, 
но и смежные предложения. Успешно пользоваться словом ученик 
сможет тогда, когда‘он осознает и усвоит его смысл.

Особенные трудности для младших подростков представляет 
усвоение' научных терминов, которые являются одновременно н по­
нятиями, имеющими более абстрактный характер, а поэтому труд­
нее воспринимаются и закрепляются в памяти. В работе обвешены 
два пути усвоения терминов -  контекотный и внеконтвкотный. Пер­
вый предполагает ознакомление младших подростков о терминами 
обязательно в контексте, а также проводить упражнения по введе­
нию терминологических единиц в готовую конструкцию или образо­
ванную учеником самостоятельно. Во втором рекомендуется, обго­
няя слова иностранного происхождения, раскрывать этимологию их.

Связная речь, источником которой является художественный 
текст, предполагает использование тропов. Как известно, в осно­
ве тропов лежит перенесение признаков одного предмета, явления, 
действия на другой. Для сознательного восприятия слов, аменцих 
переносное значение, необходима способность образно мыслить,
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абстрагироваться от конкретных, прямых до широких, перенесен­
ных качеств и свойств предмета. В диссертации на кошфетном 
материале Освещаются такие этапы обогащения связной речи уча­
щихся тропами: I /  практическое ознакомление с определенной лек- 
сичеоной категорией на материале художественных текстов;
2/ осознание существенных признаков понятия; -3/ формирование 
навыков использования тропов в связной речи.

Вся работа по обогащению языка учащихся различными лекси­
ческими категориями предвидит должную словарную подготовку. Эта 
подготовка заключается в целенаправленности отбора лекоического 
материала с текота художественного произведения на определенную 
тему и в проведении специальных упражнений на закрепление и си­
стематизацию отобранных лекоем. Качественный состав отобранных 
словарных единиц зависит от типа свлвной речи -  репродуктивного, 
продуктивного или комбинированного. В лекоическом составе репро­
дуктивной речи преобладают речевые единицы, почерпнутые непо­
средственно из того текота, который изучается; в связной речи 
творческого или комбинированного характера определенное место 
занимает лексические единицы из других источников /предыдущего 
опыта школьников, речи учителя, журналов, газет/.

В третьей главе диссертации рассматриваются также отдель­
ные виды связной речи: ответы на вопросы, устные и письменные 
пересказы, сочинения. Последовательность в выполнении этих ра­
бот основывается на принципах дидактики: каждая последующая 
работа закрепляет предыдущую, углубляет ее и вместе о тем тре­
бует разрешения какой-то новой задачи -  таким образом обеспе­
чивается постепенный переход от легкого к более трудному, от 
простого к сложному. Это положение мы отразили в такой схеме:



[развернутые-}
■[ответы на вопросы

Повествовательными предложениями] 
Вопросительными предложениямиЦ 

[Назывными предложениями'

Пуб^ициота^еокое ооч.

ЧЗтаыв о художественном, 
произведении.

-  ОВ

Развитие связной устной и письменной ради
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На основании данных психологической науки в работе деталь­

но охарактеризованы все виды пересказов и оочинений. Так, по­
дробный пересказ предвидит осознание и передачу текста со всеми 
деталями, поэтому от ученика требуется запомнить как можно боль­
ше фактов, установить связь между ниш, подчинить детали основ­
ному. В пересказе, близком к тексту, ученик должен придерживать­
ся точности в последовательности изложения, использовать из тек­
ста слова и словосочетания, фразеологизмы, синтаксические кон­
струкции. Сжатый пересказ требует более сложной мыслительной 
деятельности: ученик должен выполнить логический анализ матери­
ала, отобрать из текста основные факты, упорядочить их, то есть 
произвести синтез воех элементов в новые соединения, чтобы пе­
редать кратко содержание своими словами. Выборочный пересказ ха­
рактеризуется выделением одной ответной линии произведения, что 
требует навыков абстрагирования. С практической точки зрения 
этот вид пересказа очень ценный тем, что он помогает формирова­
нию сложных навыков вычленения, отдеференцировання частей из це­
лого. В диссертации наведены примеры работы по подготовке и про-

I
ведению выборочного пересказа на материале новеллы С.Васильчен­
ко "Чайка". Выборочный пересказ близко стоит к творческому пере­
сказу,' в котором преобладает творческий элемент.

В главе рассмотрены также основные методические и оргаш-' 
зационнне вопросы подготовки к сочинению, в частности к сочине­
нию по картине* Специфика постановки сочинений в 4-9 классах 
проявляется в количественном преобладании обучающих сочинений 
над контрольными, в предыдущей устной связной речи, в использо­
вании различных источников для творческой работы. Тот факт, что 
каждое произведение, новый образ, вообще что-то новое можно со­
здать только на основании объективной действительности /на мате-
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риале ощущений, восприятий, представлений, мыслей/, требует 
предыдущего' обогащения опыта учеников фактами, впечатлениями 
от окружающей' действительности и формирования навыков устанав­
ливать новые связи между усвоенными элементами этой действи­
тельности.

Особое значение для развития речи приобретает работа над; 
совершенствованием стиля ученических связных выскаэывгший. Сти­
листически х’рамотной принято считать такую связную речь, в кото­
рой отобраны слова, выражения, речевые формы, конструкции, наи­
более соответствующие обобщению в данной сфере, наиболее эффек­
тивные для вцраження данной мысли, передачи содержания предмета 
изображения в. доступной форме.

Формирование стилистических навыков связано о общим разви­
тием ученика; оно является неот"еылеысй частые "самой сущности 
познания и мыcлн“■I/,. Б своем исследовании мы исходили из того, 
что стилистические навыки учащихся 4-5 кя. форш$руются: I /  в 
процесса работы над художественным текстом и научения теорети­
ческих статей учебника /ученики осознают, что форма выражения, 
определенная стилистическая окраска его зависит от идейного со­
держания произведения; усваивают лексику, синтаксические кон­
струкции, способы изложения мысли/; 2/ в ходе изучешш тропов 
/осознание их сталиотичеокой функции и формулирования навыков 
практически пользоваться ими в связной речи/; з /  во врем; под­
готовки к диоьмзнной работе, когда учащиеся выполняют задания, 
направленные на предупреждение от.шистических ошибок; 4 / в 
процессе поправления стилистических ошибок в каждой письменной
работе

Идеал и отиль, М., "Советский писатель",



В диссертации приводятся примеры наиболее характерных не­

дочетов стиля, намечается классификация стилистических ошибок, 
пути их предупреждения, исправления, а также определены те пра­
вила практической стилистики, которые учащиеся 4-5 классов спо­
собны усвоить. Работа над ошибками должна носить, не случайный 
характер, а проводиться на каждом уроке и на специальных заня- 

отиях планомерно и последовательно.
Результативный эксперимент /сочинение на основании личных 

наблюдений над природой на тему "Весна пришла"/, проведенный в 
конце года в 5-х экспериментальных.и контрольных классах, пока­
зал, что учащиеся экспериментальных классов имеют значительные 
преимущества, по всем показателям. Это видно с данных сравнитель­
ных таблиц:

Т аб л и ц а  4 .

Содержание, логичность изложения /связность/, 
стилистическая грамотность.

Коли- Предиода- Полнота Последо- Ксшиче- Точ- Сти-
че- гаемое содержа- ватель- ство но- Л И -

Классы ство кодичест- ния/ко- ность ііаруше- сть С1™-уче- во фактов', личество излзже- шга по— пере-■ чес-ни- К О Л И - Ф а к то в / : ния следова- да- каяков че- % кали- /связь тельно- чи гра-ство че- % между сти иь- фак- мот-ство предлоге- ложенпя.тбв. *40-
ниями.аб- овпз- сть.
задами/. пости,

6-А
экопер. во 25 100/ Я0 8г),6/Ь 56І& 4% 98% 96%

5-Бконтр. 29 35 100/ 25 71,4% 70,2/. 28,8^ 74 /о 70,1%
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Таблица 5

VСтруктура предложений,
__Э___________________

к Ко-
л . ли-
а че-
с ст-
с воы Й!'

ков

5-А
экс-
пер. 30

колк-
йе-

- нерас- предложения________ предложе-
* прост- о одним " с " не- яия-_____

ранен- втор. чл. скольки-
т- % ИЫХ '* предложен.. Ш1 чл. ко-

% СТВО Ко- предлок.% ли- ,
61*80 ЛИ- кал. % чв- »

че- % кол. % оч­
аг- во

________  во

пер. 30 16,4 100% 15,8 97,2 I 6 1,3 7,5 4,9 29,2 10,5 64
5-Б 
кон­
тр. 29 13,4 100% 10,4 78,5 2 14,8 2,1 15,6 4,1 36% 5,2 38,8

Т а б л и ц а  6 .

Использование образных средств.

Клас­
сы

Коли­

че­
ство

Е!-

Количество слов Количество ху- 
в оочиненнях за донественных 
уровнями уча- средств: 
гаихоя}________ ~ п шп ш

Количество худо­
жественных 
средств по отно­
шению к общему 
количеству слов.

______
I Е. ш

5-А
экопер. 30 252 230 112 18 14,6 8 7,2 6,3 7,1
5-Б
контр. 29 182 134 89 ' 12 8 II 6,5 5,9 4,5
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В процессе экспериментального обучения учащиеся приобрели 

значительно больше,, чем учащиеся контрольных класоов, навыков 
мыслительной деятельноети, научились глубже наблюдать предметы, 
явления, события, анализировать их, устанавливать внутренние 
связи между ниш. Одновременно у учащихся экспериментальных 
классов быстрее совершенствовалась и культура речи, о чем сви­
детельствует большее количество фактов в сочинениях и слов, выс­
шая связность речи, в частности тенденция замены рядоположного 
изложения мыслей установлением причинно-следственных связей меж­
ду ними. ,

Словарь учеников возрос качественно за счет освоения раз­
личных лексических категорий, в том числе средств художествен­
ной выразительности. Разнообразней стали синтаксические кон­
струкции, увеличилось количество сложных предложений, ореди ко­
торых встречаются предложения о подчинительной связью.

В выводах сформулированы итоги исследования и даны научно- 
практические рекомендации, вытекавдие из содержания ее:

1, Работа по развитию речи может быть успешной только при 
условии учета общего психологического развития личности, форми­
рования познавательного опыта и развития мышления учеников. Не­
обходимым условием эффективности методов и приемов развития ре­
чи является учет основных принципов дидактики,

2. Изучение художественного произведения и грамматическо­
го материала, работа по развитию речи -  это единый процесс, в 
котором естественно связаны и благотворно взаимодействуют усво­
ение литературных знаний, правил грамматики и воспитание "куль­
туры речи. На этом взаимовлиянии базируется система приемов и 
методов, рекомендуемых наш на основании экспериментального ис­
следования.



3. Очень ценным и действенным средством развития речи яв­
ляется выразительное чтение, которое органически входит, в оощий 
процесс изучения литературы.

Усваивая средства выразительного чтения /интонирование, 
логические ударения, паузы, теш /, учащиеся вырабатывают дик­
цию и правильное произволение, обогащают культуру интонаций, 
усваивают слова и выражения, в частности экспреесивную лексику, 
овладевают но Реши стилистическими конструкциями.

Обучение выразительному чтению как средству развития ре­
чи может быть результативным, если оно отроится но определен­
ной системе. С этой целью мы рекомендуем ознакомление учащихся 
4 классов с элементарными теоретическими сведениями по основам 
выразительного чтения; в 5 классе навыки, приобретенные в пре­
дыдущем классе, укрепляются в процессе раооты над произведения­
ми различных жанров и художественными текстами различного ха­
рактера /описания, переживания героев, изменения настроений, 
события с'быстрым и медленным темпом развития и я д ./ .

4. Центральным вопросом формирования речевых навыков яв­
ляется развитие связной устной и письменной речи. Обогащение 
словаря лексемами различных категорий /синонимами, антонимами, 
тропами/, работа по усвоению грамматических форм и правил сти­
листики должны рассматриваться как составные части связной речи 
и подчиняться задачам этой основной формы речевой деятельности.

5. Для овладения учащимися связной речью большое значение 
имеет взаимодействие рецептивной, репродуктивной и продуктивной 
речевой деятелъно'сти. Успех письменных работ школьников возмо­
жен при условии предыдущей подготовки и устного выполнения, с 
учетом сложности материала.
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Подготовка пересказов и сочинений должна осуществляться 
о целью осознания темы, содержания материала, планирования 
связных высказываний, определения омыоловых центров связности 
смежных предложений и отдельных частей, отбора лексического 
материала, особенно образно-оценочного словаря и предупрежде­
ния стилистических ошибок.

6. На основании знаний,, приобретенных на уроках грамма­
тики, в 4-5 классах можно проводить стилистическую работу:

предупреждать возможные ошибки, изучать наличие этих ошибок в 
устной и письменной речи учащихся, .фиксировать внимание школь­
ников на их собственных ошибках, ойотеьвтически вести работу 
по устранению стилистических недочетов. В процессе работы над 
стилистическими ошибками формулировать и записывать доступные 
учащимся правила стилистики с целью Практического пользования 
ими.

7. Наша рабочая гипотеза вполне себя оправдала: методы 
и приемы развития речи на уроках литературы в 4 и 5 классам, 
изложены автором в ряде отатей и методическом пособии "Разви­
тие речи на уроках литературы в 5 классе"1̂ , одобрены учителя­
ми республики и практически исйольэуюггоя ими} основные положе­
ния гипотезы нашли овое воплощение в учебнике украинской лите­
ратуры для 5-го класса /написанныйв соавторстве с А.М.Банду­
рой/2^, получившего выоокую оценку конкурсной комисйи Министер­
ства просвещения и издательства "Радяноька школа".

I /

2/

Є.М.К у ч е о е н к о ,  Розвиток мови на уроках літератури 
в б класі, К .,■"Радяноька школа", І965.
О.М.Б а н д у р а , . 
ратура для б класу,

Є.М,к., а н к о, 
і школа",
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1. Развитие рели учвдихоя аа уроках литературы в 5 класса. 
К,, «Радянська пп&ла", 1965, 6 п.л.

2. Украинская литература. Учебник для экспериментальных
5-х классов /в  соавторстве о А.М.Бандурой/, К., "Радянська школа", 
1970, 15 п.л.

3 . Украияокая литература, Учебник для б класса / в  соавтор­
стве с А.М,Бандурой/, Ивд. 3-є, К., "Радяноька школа", 1972,
15 п.л,

4. Развитие речи учащихоя в процессе изучения фольклора.
В ж.: "Література в шкоді", 1952, № 5, стр. 39-44,

5. Раэвитие речи учащихоя на уроках литературы в 5 клаоое 
/при изучении произведений Марко Вовчок, Л.И.Глибова, Панаоа Мир­
ного/, Методическая разработка в помощь учителю. /На ротапринте/. 
Львов, иэд, ИУКУ, 1964, 2 п.л.

.6, Развитие речи пятиклассников при изучении художествен­
ных произведений. В ж,: "Українська мова і література в шкоді", 

1955, № 2, стр. 42-47,
7. Выразительное чтение как оредотво развития речи на уро­

ках литературы. В.ж.і "Українська мова і література в школі",
1955, 1970, № 8, оТр. 62-68.

8. Планирование работы по развитию речи на уроках литера­
туры. В ж,і "Українська мова і література в школі", 1970, № 4, 
отр. 82-87.
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