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Р а б о т а  вы п ол н ен а в  К и евском  г о с у д а р с т в е н н о м  п е д а г о г и ч е с к о м  

и н с т и т у т е  и м . А „М .Г орького

Научный р у к о в о д и т е л ь  -  д о к т о р  п е д а г о г и ч е с к и х  н а у к ,

п р о ф е с с о р  МОРОЗ А .Г .

Официальные о п п он ен ты : д о к т о р  п е д а г о г и ч е с к и х  н а у к ,

п р о ф е с с о р  КИЕЛЮК Р .И .

к а н д и д а т  п е д а г о г и ч е с к и х  н а у к ,  

д о ц е н т  ОМЕЛЬЯНЕНКО Б .Л .

В едущ ая о р г а н и з а ц и я  -  П о л тав ск и й  г о с у д а р с т в е н н ы й  п е д а г о ­

г и ч е с к и й  и н с т и т у т  и м . В .Г .К о р о л е н к о

Защ ита с о с т о и т с я  "_____ "_________________ 1 9 8 8  г .  в  1 5 .0 0  ч а с о в

н а  з а с е д а н и и  с п е ц и а л и з и р о в а н н о г о  с о в е т а  К И З . 0 1 .0 2  в  К и евском  

г о с у д а р с т в е н н о м  п е д а г о г и ч е с к о м  и н с т и т у т е  и м . А .М .Г о р ь к о г о  

/  2 5 2 0 3 0 , г .К и е в  -  3 0 ,  у л .  П и р о г о в а , 9  / .

С д и с с е р т а ц и е й  можно о з н а к о м и т ь с я  в  б и б л и о т е к е  К и е в с к о г о  

г о с у д а р с т в е н н о г о  п е д а г о г и ч е с к о г о  и н с т и т у т а  и м ен и  А .Ы .Г о р ь к о г о

А вто р еф ер ат  р а з о с л а н  " 1 9 8 8  г .

Ученый с е к р е т а р ь  

с п е ц и а л и зи р о в а н н о г о  с о в е т а

С

Л . Г . ПОДОЛЯК



ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ

А к т у а л ь н о с т ь  п р о б л е м  к ,  Успешное решение 

с л о е н ы х  и ответствен н ы х  за д а ч  по соверш енствованию  с о в е т с к о г о  об­

щ ества и ускорению е г о  соц и ал ьн о -эко н о м и ч еск о го  р а зв и ти я  в  зн ач и ­

тел ьн о й  степ ен и  за в и си т  от идейной убеж ден н ости , п роф есси он ал ь­

н о го  м а с т е р с т з а , научной эрудиции и культуры  с о в е т с к о го  у ч и т е л я . 

Именно на н его  в о зл агаю тся  обя зан н о сти  по р еал и зац и и  требован и й  

парти и  "еще в ш е  п одн ять  уровен ь  о б р а зо в а н и я , в о сп и тан и я  м олоде­

жи, улучшить их  п о д го то в к у  к  сам остоятел ьн ой  трудовой  жизни""1 . 

Ф евральский /1 9 8 8  г . /  Пленум ЦК КПСС о п р е д е л и  у ч и тел я  "важ ней­

шим действующим лицом п е р е с т р о й к и " , ибо " . . .  б е з  людей отдающих 

свои  зн ан и я и свое  сердце нашим д е тя м , б е з  У чителя с большой 

буквы , в с е  э т о  монет о с т а т ь с я  лишь формальными и дорогостоящ ими
О

нововведен и ям и , не дой ти  до  ж ивого д е л а "  . В с в я зи  с этим  п р ед ъ я в ­

ляю тся повышенные тр еб о в ан и я  к л и чн ости  с о в е т с к о го  у ч и т е л я , е г о  

творческом у  п о тен ц и ал у , уровню п роф есси он ал ьн ого  м а с т е р с т з а .

Вопросы формирования п е д а г о г и ч е с к о г о  м а с т е р с т в а  у ч и тел я  п о ­

стоян н о  занимают одно и з  центральны х м ест в  со в етск о й  п е д а г о г и ­

к е  и п си х о л о ги и . Мысли о п ед аго ги ч еск о м  м ас т е р с тв е  у ч и т е л я , н е ­

обходимости е г о  формирования вы сказы вали  Н .К .К р у п ск ая , А .С .М ака- 

р ен к о , В .А .С ухом линсний. И зучение это й  проблемы зан и м ает  важ ное 

м есто  в м онограф ических р аб о та х  Ф .Н .Г он оболи н а, Н .В .К узьм и н ой , 

В .А .С л астен и н а , А .И .Щ ербакова. За  п оследн и е годы выполнен з н а ­

чительны й объем и ссл ед о в ан и й , посвящ енных различным асп ек там  

формирования проф есси он альн ого  м ас т е р с тв а  у ч и т е л я . Основные из 

ни х : вопросы соотнош ения м а с т е р с т в а , т в о р ч е с т в а , п е д а г о г и ч е с к о й

1 Материалы ХХУП с ъ е зд а  КПСС. -  М .^П ол и ти зд ат ,1 9 8 6 . - С .1 6 6 -1 6 7 .р
Г орбачев  М.С. Революционной п ер ест р о й к е  -  идеологию  с 5 н о в л е -  
н и я . Р ечь  на Пленуме ЦК КПСС 18 ф еврал я  1 9 8 8 г .  -  М .: П олит­
и з д а т ,  1 9 8 8 . -  С .4 .
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т е х н и к и  /Ю .П .А за р о в , А .Д .Д е ш г а ц е з , В .Л .О к е л ь я н е н к о  и д р . / ;  д о -  

п р с ф е с с и о н а л ь н а я  п е д а г о г и ч е с к а я  п о д г о т о в к а  с т а р ш е к л а с с н и к о в  и 

п р о ф о тб о р  /С .А .Г о л ь д и н а ,  Р .И .Х н ел ю к , Г .Н .Ч у п а х и н а  и д р . / ;  о б у ч е ­

н и е о сн о в ан  п е д а г о г и ч е с к о г о  м а с т е р с т з а  в в у з е  /А .П .А к и м о в а ,

Н .Д .Б о б ы р е в , 3 . А .Гриш ин, А .А .Д ер к ач  и д р . / ;  п у т и  о в л а д е л и  п е ­

д а г о г и ч е с к и м  м а с т е р с т в о м  молодыми у ч и т ел я м и  /В .А .А ф а н а с о в ,  

Н .З .Г с л о з к с ,  Л .Г .Б о р и с о в а ,  В .Н .К о р о л ь , А .Г .М о р о з , Н .В .К у х а р е в  

и д р . / ;  воп росы  н ау ч н о й  о р г а н и за ц и и  п е д а г о г и ч е с к о г о  т р у д а  

/Л .Ф .К о л е с н и к о в , В .А .Л е з и н а , И .П .Р а ч е н к о , М .Ф .Т кач  и д р . / .

Н екоторы е зо п р о сы  ф орм и рован и я п р о ф е с с и о н а л ь н о г о  м а с т е р с т ­

з а  у ч и т е л я  з  и ст о р и ч е ск о м  а с п е к т е  н а  о тд ел ьн ы х  э т а п а х  р а з в и т и я  

п е д а г о г и к и  освещ ены з  р а б о т а х  Ю .К .Б а б а н с к о г о , Н .К .Г о н ч а р о в а ,

К .Н .К о л м а к о в о й , А .Й .П и с к у н о в а , З .й .Р а в н и н а  и д р у г и х  с о в е т с к и х  

п е д а г о г о в .  А нализ т е о р е т и ч е с к и х  полож ений проблем ы  п р о ф е с с и о ­

н а л ь н о г о  м а с т е р с т в а  у ч и т е л я  в  и сто р и и  п е д а г о г и к и ,  о п р е д е л е н и е  

д а н н о г о  Ф еномена нашли с в о е  отраж ен и е в  и с с л е д о в а н и и  Г .Ф .Г р и н -  

ч е н к о .  Г л у б о к о е  р а с с м о т р е н и е  п р о ц е с с а  о в л а д е н и я  о сн о в ам и  п е д а ­

г о г и ч е с к о г о  м а с т е р с т в а  з  с о в е т с к о й  п е д а г о г и к е  и п с и х о л о г и и  в 

2 0 -3 0  г г .  о су щ ествл ен о  В .Л .Щ ерби н ой . П роблемы повы ш ения к в а л и ­

ф икации у ч и т е л е й ,  у р о в н я  их  п р о ф е с с и о н а л ь н о г о  м а с т е р с т в а  р а с к р ы ­

ты з  р а б о т а х  П .Е .  Х у дом и н ск ого .

В м есте  с тем  и с т о р и к о -п е д а г о г и ч е с к и е  ас п ек ты  ф о р м и р о ван и я  

п е д а г о г и ч е с к о г о  м а с т е р с т в а  у ч и т е л я  о с т а ю т с я  н е д о с т а т о ч н о  и з у ч е ­

н ы . У помянуты е авторы  к а с а ю тс я  лишь о тд ел ьн ы х  э т а п о в  д а н н о г о  

п р о ц е с с а ,  но в  ц ел о стн о м  си с те м а ти зи р о в а н н о м  в и д е  р а з р а б о т к а  

проблемы  н орм и рован и я  у ч и т е л я - м а с т е р а  в и ссл ед у ем ы й  п е р и о д  о т -  

: - : д у з т .  между тем  н а з в а н н а я  п р о б л е м а , е с л и  р а с с м а т р и в а т ь  ее  

з  п ол н ой  о б ъ е м е , я в л я е т с я  с е г о д н я  о со б ен н о  важ ной и  д л я  п е д а г о ­

г и ч е с к о й  н а у к и , и д л я  ш кальной и в у з о в с к о й  п р а к т и к и .



Для поникания и п рав и л ьн ого  решения, многих современны х п р о ­

блем повышения п роф есси он ал ьн ого  уровн я п ед аго ги ч е ск и х  кадров 

большое зн ачен и е имей? и зу ч ен и е , тео р ети ч еск и й  ан ал и з и тв о р ч е ­

ск ое осмысление опы та, н акоп лен н ого  з а  в е с ь  период р азв и ти я  со­

в е т ск о й  п ед аго ги ч еск о й  науки  и п р ак ти к и . И сторический подход по­

зв о л я е т  лучше п онять  закон ом ерн ости  возн и кн овен и я т о г о  или ино­

г о  я в л е н и я , е г о  соврем енное состоян и е и персп екти вы  дальнейш его 

р а з в и т и я . К этому не р а з  призы вал Б .Е .Л ев и н , тр еб у я  в ан али зе 

общ ественных п роц ессов  ”ке забы вать  оснозной и стори ческой  св я ­

з и ,  см отреть  на каждый вопрос с точки  зрен и я т о г о ,  к ак  и з в е с т ­

ное явление в  и стории  в о зн и к л о , каки е главны е этапы в  своеы р а з ­

витии  э т о  я вл ен и е  проходило и с точ ки  зрен и я  э т о г о  р азви ти я  

с м о т р е ть , чем д ан н ая  вещь ст ал а  т е п е р ь 1'1 .

В настоящ ее время со в етс к ая  п ед а г о г и ч е с к а я  н а у к а , си стем а 

н арод н ого  образован и я  вступили  е к ач еств ен н о  новый этап  р а з в и ­

т и я ,  определенный решениями ХХУ11 съ е зд а  КПСС. £  эти х  усл о в и ях  

большую ак ту ал ьн о сть  приобрел воп рос п реодолен и я назревш их про­

ти в о р еч и й , нерешенных проблем з  области  п е д а го ги ч е с к о го  о б р азо ­

в а н и я . Атмосфера д л и тел ьн о го  з а с т о я  в  жизни наш его общ ества о к а­

з а л а  н еб л аго п р и ятн о е  в о зд ей с тв и е  на р азв и ти е  в с е х  общественных 

н а у к , в  т .ч »  и п е д а г о г и к и , породив консервативны е тенденции в 

решении ряд а  важнейших проблем . П ед аго ги ч еск ая  н ау к а  н ер ед к о  и з ­

б е г а л а  став и ть  острие проблемы р азв и ти я  народного  о б р а зо в а н и я , 

глубоко  не ан ал и зи р о вал а  возникшие п р о ти в о р еч и я , не у к азы в ал а  

надежных п утей  их  п р ео д о л ен и я . Следствием о тстав ан и я  п е д а г о г и ­

ческой  науки я в и л ась  эм пирическая огран и чен н ость  ••ъэтпх исследо­

в ан и й : не обесп ечен о  всесто р о н н ее  и сслед ован и е проблем  э з з ь д т х .  

целостной  системы непреры вного о б р азо в ан и я , кото р о е  я в л я е т с я

х Ленин В .К . С г о с у д а р с т в е . / /  В о л н .с о б р .с о ч . -  г - с м .  -  с . £ 7 .



о сн о в о й  ф орм и рован и я у ч и т е л я - м а с т е р а ; н е  з а в е р ш е н а  р а з р а б о т к а  

к о н ц еп ц и и  общ его с р е д н е г о  о б р а з о в а н и я ,  со о т в ет ст в у ю щ ей  с о в р е м е н ­

ному э т а п у  р а з в и т и я  н аш его  о б щ е с т в а ; н е д о с т а т о ч н о  р а з р а б о т а н ы  

п с и х о л о г о -п е д а г о г и ч е с к и е  основы  п о д г о т о в к и  у ч и т е л я .

О д н а к о , реш ая п р о б л ем у  ф орм и рован и я у ч и т е л я - м а с т е р а ,  н а  с о в ­

рем ен н ом  э т а п е  с л е д у е т  и с х о д и т ь  и з  т о г о ,  ч т о  з а  годы  С о в е т с к о й  

в л а с т и  п е д а г о г и ч е с к о й  н а у к о й  и п р а к т и к о й  был н а к о п л е н  полож и ­

тельн ы й  оп ы т, о тр и ц ан и е  к о т о р о г о  или р азр ы в  е г о  п р ее м с тв е н н ы х  

с в я з е й  з н а ч и т е л ь н о  з а т р у д н и т  п е р е х о д  н а р о д н о г о  о б р а з о в а н и я  н а  

к а ч е с т в е н н о  новую с т у п е н ь .  Н еобходим  к р и т и ч е с к и й  а н а л и з  т е о р и и  

п е д а г о г и к и  и  п р а к т и к и  раб оты  п е д в у з о в ,  ш ко л , о р г а н о в  н а р о д н о г о  

о б р а з о в а н и я  п о  формированию  п р о ф е с с и о н а л ь н о г о  м а с т е р с т в а  у ч и -  

т е л я ,  вы я в л ен и е  и ш ирокое д е м о к р а т и ч е с к о е  р а с п р о с т р а н е н и е  п е р е ­

д о в о г о  о п ы та , о с н о в а н н о г о  н а  так о м  осм ы слении  п р о ш л о го , к о т о р о е  

п о з в о л и т  и с п о л ь з о в а т ь  е г о  р е з у л ь т а т ы  в  п р е о б р а з о в а н и и  н а с т о я щ е ­

г о .

Таким о б р а зо м , а к т у а л ь н о с т ь  н а с т о я щ е г о  и с с л е д о в а н и я  о б у с л а в ­

л и в а е т с я ,  с одной сто р о н ы , возросш им  зн а ч е н и е м  проблем ы  форми­

р о в а н и я  п е д а г о г и ч е с к о г о  м а с т е р с т в а  у ч и т е л я  в  реш ении з а д а ч  с о ­

пи а л ь н о -з к о н  о м и ч е ск о го  р а з в и т и я  с т р ан ы , с д р у г о й  с т о р о н ы , н е ­

д о с т а т о ч н о й  и зу ч ен н о ст ью  и с с л е д у е м о г о  ф ен ом ен а в  и с т о р и ч е с к о м  

а с п е к т е .

У читы вая а к т у а л ь н о с т ь  д ан н ой  проблемы  и и с х о д я  и з  п о т р е б ­

н о с т е й  п е д а г о г и ч е с к о й  т е о р и и  и п р а к т и к и , мы и з б р а л и  тем ой  и с ­

с л е д о в а н и я  "Проблемы ф орм и рован и я п р о ф е с с и о н а л ь н о г о  м а с т е р с т в а  

у ч и т е л я  в тео р и и  п е д а г о г и к и  и  п р а к т и к е  раб оты  п е д в у з а  и школы 

/к о н е ц  5 0 - х  -  н а ч а л о  8 0 - х  г о д о в / " ,  к о т о р а я  я з л я е т с я  ч а ст ью  ц е ­

л е в о й  н а у ч н о -и с с л е д о в а т е л ь с к о й  программы "Ф орм ирование с о ц и а л ь ­

н о  ак т и в н о й  л и ч н о с ти  у ч и т е л я " ,  осущ ествл яем ой  н а у ч н о - и с с л е д о в а -
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т ель  с к ой л аб оратори ей  высшего п е д а го ги ч е с к о го  образован и я  МШИ 

и м . В .И .Л екина п о  з а к а з у  М инистерства просвещ ения СССР /н а п р а в л е ­

ние У®. С оверш енствование системы п одготов ки  и повышения квалиф и­

кации п ед аго ги ч еск и х  к а д р о з . Комер го су д ар ствен н о й  р еги стр ац и и  

0 1 8 1 1 0 1 4 7 6 7 /.

3 к а ч е с т в е  хрон ологи ческих  рамок работы  избраны конец  5 0 -х  

-  н ач ал о  8 0 -х  г о д о в , ч т о  д а ет  возможность п роследи ть  целостный 

п р о ц есс  р азв и ти я  теории и п ракти ки  формирования п е д а го ги ч е с к о го  

м а ст ер с тв а  уч и тел я  в усл о в и ях  развиваю щ егося соц и али зм а .

Ц е л ь  и с с л е д о в а н и я  -  кри ти чески  п роан ал и ­

зи р о в а ть  п р оц есс  стан овлен и я у ч и тел я  в систем е "ш к о л а-п ед в у з-  

ш кола", вы явить возмож ности тв о р ч е ск о го  применения передовы х 

п ед аго ги ч е ск и х  идей и опыта школ, п е д в у зо в , орган ов н арод н ого  

образован и я  для соверш енствования формирования п е д а г о г и ч е с к о г о  

м аст е р с тв а  у ч и тел я  в  усл о в и ях  п ерестрой ки  средней  и 'вы сш ей школы.

О б ъ е к т  и с с л е д о в а н и я  -  и стори я  п о д го то в ки  

и повышения квалификации у ч и тел ьск и х  кадров со в етск о й  школы 

/к о н е ц  5 0 -х  -  н ач ало  8 0 -х  г о д о в / .

П р е д м е т  и с с л е д о в а н и я  -  п р оц есс  формиро­

ван и я проф ессионального  м аст е р с тв а  у ч и тел я  в  исследуемый п ер и о д .

З а д а ч и  и с с л е д о в а н и я :

-  д а ть  критическую  оценку теории  и п ракти ки  п р о ц ес са  фор­

мирования п роф ессионального  м аст ер с тв а  уч и тел я  в  период п ер е х о ­

д а  и осущ ествления всеобщ его  ср ед н его  о б р а зо в а н и я , р у к о в о д ств у ­

я с ь  историческим  принципом кон стр у к ти вн о сти ;

-  оп ред ел и ть , основы ваясь на лучшем передовом  опыте работы  

п ед и н сти ту то в , общ еобразовательны х школ, пути  дальнейш его  со в ер ­

ш енствования п е д аго ги ч е ск о го  м аст ер с тв а  у ч и тел я  в  си стем е "ш кол а- 

п едвуз-ш кола" и р а зр а б о т а т ь  п рак ти ч ески е  реком ендации п о  т в о р ч е -



ском у  и сп о л ь зо в а н и ю  э т о г о  о п ы та .

М е т о д о л о г и ч е с к о й  о с н о в о й  и с с л е д о в а ­

н и я  я в и л о с ь  м а р к с и с т с к о -л е н и н с к о е  у ч е н и е  о к о м м у н и с т и ч е с к о м  в о ­

с п и т а н и и , о сущ н ости  ч е л о в е к а  к а к  с о в о к у п н о с т и  в с е х  о б щ е с т в е н ­

ных отн ош ен и й , о ф орм и рован и и  ч е л о в е ч е с к о й  л и ч н о с т и  в  д е я т е л ь ­

н о с т и ,  о р о л и  у ч и т е л я  з  с о ц и а л и с т и ч е с к о м  о б щ е ст в е  и т р е б о в а н и я х  

к  е г о  п о д г о т о в к е .  3  п р о ц е с с е  и с с л е д о в а н и я  а в т о р  р у к о в о д с т в о в а л ­

с я  реш ениям и с ъ е з д о в  КПСС, П лен ум ов ЦК КПСС, п о с т а н о в л е н и я м и  п а р ­

ти и  и  п р а в и т е л ь с т в а  о н ар о д н о м  о б р а з о в а н и и .

О с н о в н ы е  м е т о д ы  и с с л е д о в а н и я

-  и с т о р и к о -т е о р е т и ч е с к и й  и  ср а в н и те л ь н ы й  а н а л и з  ар х и в н ы х  м а т е ­

р и а л о в ,  д о к у м ен то в  о н арод н ом  о б р а з о в а н и и , л и т е р а т у р н ы х  и с т о ч ­

ни ков и и х  обобщ ение, к о н т е н т - а н а л и з ,  и н т е р в ь ю и р о в а н и е  и б е се д ы  

с у ч и т е л я м и -м а с т е р а м и  п е д а г о г и ч е с к о г о  т р у д а ,  в ы п у ск н и к ам и  в у ­

з о в ,  р у к о в о д и т ел я м и  у чреж д ен и й  си стем ы  н а р о д н о г о  о б р а з о в а н и я .

Н а у ч н а я  н о в и з н а  и с с л е д о в а н и я  з а к л ю ч а е т с я  в

т о м , ч т о  к р и т и ч е с к и й  а н а л и з  и  ком п л ексн ы й  п о д х о д  к  р а с с м о т р е н ™  

п р о ц е с с а  ф орм и рован и я п р о ф е с с и о н а л ь н о г о  м а с т е р с т в а  у ч и т е л я  в  

т е с н о й  в з а и м о с в я з и  с и с т о р и е й  н а р о д н о г о  о б р а з о в а н и я  п о з в о л и л  

о п р е д е л и т ь  ведущ ие т е н д е н ц и и , в ы ч л ен и ть  о сн овн ы е п ери од ы  и э т а ­

пы р а з в и т и я  д а н н о г о  п р о ц е с с а ,  р а с к р ы т ь  и х  к о н к р е т н о -и с т о р и ч е ­

ск и е  о с о б е н н о с т и , п о к а з а т ь  п р е е м с т в е н н о с т ь  между отдельн ы м и  

э т а п а м и .

П р а к т и ч е с к а я  з н а ч и м о с т ь  и с с л е д о в а н и я  

с о с т о и т  в  т о м , ч т о  н а  о сн о в е  к р и т и ч е с к о г о  а н а л и з а  в  п р о б л е м н о -  

и с т о р и ч е с к о м  п л ан е  н а к о п л е н н о г о  опы та п о  ф орм ированию  п е д а г о г и ­

ч е с к о г о  м а с т е р с т в а  у ч и т е л я  оп ред ел ен ы  возможны е н а п р а в л е н и я ,  

п ути  со в ер ш е н ств о в ан и я  д а н н о г о  п р о ц е с с а  в у с л о в и я х  о су щ е ст в л ен и я  

реформы ср е д н е й  и высшей школы и р а з р а б о т а н ы  п р а к т и ч е с к и е  р е к о -
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мендации для тв о р ч еск о го  использования прогрессивны х п ед аго ги ­

ч еск и х  идей .

На защиту вы носятся следующие п о л о ж е н и я :

1 .  Эффективность проц есса формирования п ед аго ги ч еск о го  ма­

с т е р с т в а  учи теля  зави си т от ед и н ства , взаим ообусловленности , 

взаи м освязи  и преем ственности  его  тр ех  эта п о в : профориентации 

учащихся и выбора ими проф ессии, проф ессионально-педагогической  

п одготовки  будущих учителей  в  условиях  в у з а ,  повышения квалифи­

кации п ед аго га  в период сам остоятельной д ея тел ьн о сти . Нарушение 

э т о г о  ед и н ства  и преем ственности  системы "ш кола-педвуз-ш кола", 

к оторое имело м есто  в  рассматриваемый период , снижало уровень 

проф ессионального м астер ства  у ч и тел я .

2 .  П роцесс формирования у ч и тел я-м астера в исследуемый п е ­

риод х ар а к тер и зо в ал ся  конфронтацией, образовавш ейся между т е о ­

рией и практикой подготовки  и повышения квалификации п ед аго ги ­

ческ и х  к ад р о в . В период перехода ко всеобщему среднему образо­

ванию отм ечалась  интенсивная р азр аб о тк а  п едагоги чески х  и ссл ед о ­

ваний по формирований проф ессионального м астерства  учителя к ак  

ц ел остн ого  п р о ц есса , но в практике работы школ, п ед в у зо в , о р га­

нов народного образования эти  идеи не находили должного вопло­

щ ения^ период осущ ествления среднего  всеобуча,которы й характери ­

з у е т с я  уже застойными явлениями в  области п едагоги ческой  науки , 

не было должного обеспечения комплексного исследования по форми­

рованию у ч и т ел я -м а ст ер а ,х о тя  п ракти ческая  д еятел ьн ость  отдельных 

и н сти тутов  системы народного о б р азован и я ,сред и 'к оторы х ,н ап ри м ер , 

важное м есто  заним ает опыт П олтавского п ед и н сти ту та ,д ав ал а  -предо­

статоч н о  м атериалов для теорети ч еского  обобщения п ередового  опыта.
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А п р о б ап и я . О сновны е п ол о ж ен и я  д и с с е р т а ц и и  и з л а г а л и с ь  н а  н а ­

у ч н о -п р а к т и ч е с к и х  к о н ф ер е н ц и я х  и  с е м и н а р а х : м е ж в у зо в с к и х  -

"Ф орм ирование т в о р ч е с к о г о  п о т е н ц и а л а  л и ч н о с т и  в  у с л о в и я х  у ч е б н о -  

в о с п и т а т е л ь н о г о  к о л л е к т и в а "  /Л у ц к ,  1 9 8 6  г . / ;  " В за и м о д е й с т в и е  

к о л л е к т и в н о с т и  и и н д и в и д у а л ь н о с т и  в  к о м м у н и сти ч еск о м  в о с п и т а н и и "  

/Д р о г с б ы л , 1 9 8 7  г . / |  в у з о в с к и х :  "И с с л е д о в а н и я  м олоды х у ч е н ы х  -

в  п р а к т и к у  р аб о ты  в у з а ,  школы, п р о и з в о д с т в а "  / К и р о в о г р а д ,1 9 8 7 г . / ,  

"П ути  д а л ь н е й ш е г о  у с о в е р ш е н с т в о в а н и я  си стем ы  п о д г о т о в к и  с т у д е н ­

т о в  к  у ч е б н о -в о с п и т а т е л ь н о й  р а б о т е  в  школе в  с в е т е  т р е б о в а н и й  

Х Х Л1 с ъ е з д а  КПСС, ХХУ11 с ъ е з д а  К ом партии  У краины , О сновны х н а ­

п р ав л ен и й  реформы о б щ е о б р а зо в а тел ь н о й  и п р о ф е с с и о н а л ь н о й  школы" 

/К и р о в о г р а д ,  1 9 8 6  г . / ;  о тч етн ы х  н ауч н ы х  к о н ф ер е н ц и я х  К и е в с к о г о  

/1 9 8 5 ,  1 9 8 6 ,  1 9 8 7 ,  1 9 8 8  г г . / *  К и р о в о г р а д с к о г о  / 1 9 8 5 ,  1 9 8 6 ,  1 9 8 7 ,  

1 9 8 8  г г . / ,  Ч е р к а с с к о г о  Д 9 8 ? г „ /  п е д а г о г и ч е с к и х  и н с т и т у т о в ..  Р е ­

з у л ь т а т ы  и с с л е д о в а н и я  освещ ены в  р я д е  п у б л и к ац и й  и  и с п о л ь з о в а ­

л и с ь  при  р а з р а б о т к е  м е т о д и ч е с к и х  рек о м ен д ац и й  п о  п роведен и ю  п е ­

д а г о г и ч е с к о й  о р и ен тац и и  в  ш коле , п о д г о т о в к е  с т у д е н т о в  к  в о с п и т а ­

т е л ь н о й  р а б о т е  с трудными п о д р о с т к а м и .

Л о ги к а  и с с л е д о в а н и я  и е г о  сод ерж ан и е о п р ед ел и л и  с т р у к т у р у  

д и с с е р т а ц и и , состоящ ей  и з  в в е д е н и я ,  т р е х  г л а в ,  осн овн ы х в ы в о д о в , 

с п и с к а  и сп о л ь зо в а н н о й  л и т е р а т у р ы .

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ

Во в в ед е н и и  о б о с н о в а н а  а к т у а л ь н о с т ь  т е ш  и с с л е д о в а н и я , 

оп ред елен ы  е г о  о б ъ е к т ,  п р е д м е т , ц ел ь  и основны е з а д а ч и ,  у к а з а ­

ны методы и с с л е д о в а н и я , раскры ты  н а у ч н а я  н о в и зн а  и п р а к т и ч е с к а я  

зн а ч и м о сть  р а б о ты .

В п ер в о й  г л а в е  "Основы ф орм ирования п р о ф е с с и о н а л ь н о г о  м ас ­

т е р с т в а  у ч и т е л я  /и с т о р и к о -т е о р е т и ч е с к и й  а с п е к т /"  и зл а г а ю т с я
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м етод ологи ч ески е и тео р ети ч ески е  основы п роц есса  формирования 

п е д а г о г и ч е с к о г о  м астер ств а  у ч и тел я , рассм атриваю тся проблемы 

р азв и ти я  дан н ого  феномена в истории советской  п ед аго ги ки  Д 9 1 7 -  

конец  5 0 -х  г г . / ,  д а е т с я  х ар ак тер и сти к а  р азви ти я  теории профес­

си он альн ого  м аст е р с тв а  п е д а г о г а  в  условиях  п ерехода и осущ ест­

вления всеобщ его ср ед н его  образован и я .

Б данной г л а з е  рассм атриваю тся вопросы становления и р а зв и ­

ти я  теории  и практики  формирования п ед аго ги ч еск о го  м астер ства  

у ч и тел я  в истории  советской  п едагогики  периода 1917 -  конец 

5 0 -х  г г .  В р аб о те  о тм еч ается , ч т о  уже с первых л е т  Советской 

в л а сти  у ч ен ы е-п ед аго ги  особую роль отводили проблеме формирова­

ния п е д аго ги ч е ск о го  м астер ств а  учителя советской  школы. Значи­

тельный вк л ад  в р азр аб о тк у  эти х  проблем внесли труды видных 

п е д а г о г о в , орган и зато р о в  системы народного образования Н .К .Круп­

ск о й , А .В .Л у н ач ар ск о го , П.13 .Б л о н ск о го , С .Т.Ш ацкого, А .С .М акарен- 

к о .

Одним из центральны х в решении п робл еш  формирования п ед а­

го ги ч е с к о г о  м а ст ер с тв а  учи тел я  был Еопрос подготовки  п ед аго ги ­

ч еск и х  кадров для новой советской  школы. Заслуживают внимания 

и ссл ед о ван и я  Г .С .П р о зо р о в а , М Л .С околова, Т .К .Ч угуєва и д р .

В 2 0 -3 0  г г .  в  целом акцент многих исследований был направлен 

преж де в с е г о  на изучение личности  у ч и тел я , сущности е го  п ед аго ­

ги ческ ой  д е я те л ь н о с ти , на выявление затруднений в работе учи те­

л я ,  на выяснение содержания профессиональной подготовки  специа­

ли стов  и в меньшей мере за тр аги в ал и сь  вопросы обучения студен­

то в  основам п ед аго ги ч е ск о го  м аст ер с тв а . Однако в этот  период 

высказаны многие интересны е мысли и проделана определенная ра­

бота в этом н ап равлен и и . В н ачале 2 0 -х  г г .  в Москве при Цент­

ральном Доме просвещ ения и в  Х омовническш  районе были открыты 

д в е  студии дл я  обучения студен тов  и молодых учителей  п ед аго ги к е -



скому мастерству /руководитель Т.К.Маркарьян/. Позже при Цент­
ральном институте повышения квалификации учителей была органи­
зована аналогичная лаборатория под руководством С.2.!.Фридмана.
Это, по существу, было обучение педагогической технике, об от­
сутствии которой б педвузах позне говорил А.С.Макаренко. Систе­
ма заданий обучения педагогическому мастерству, разработанная 
Т.К.Маркарьяном, по мнению современных ученых-педагогов, пред­
ставляет большей интерес и может быть использована в обучении 
основам педагогического мастерства студентов педвузов в настоя­
щее время.

Уже в то время ученые выделяли как одну из составных процес­
са формирования профессионального мастерства педагога, проблему 
отбора в педвузы профессионально пригодной к педагогической дея­
тельности молодежи. Существенный вклад в разработку этой пробле­
мы внесли педагогические идеи и практическая деятельность Р.Ку­
тепова, Е.Кагарова.

Осуществление начальной и постепенный переход к обязатель­
ному секилетнему обучению и воспитанию молодежи - все это требо­
вало новых изменений з составе учительских кадров, повышения 
общего и специального образования, идейно-теоретической подго­
товки и педагогического мастерства. Учительское мастерство рас­
сматривается в эти годы главным образом как результат педагоги­
ческой подготовки и всестороннего изучения и обобщения опыта.

На основе обобщения передового педагогического опыта мно­
гие исследователи предопределяли пути совершенствования педаго­
гической деятельности, раскрывали секреты этих успехов с тем, 
чтобы сделать опыт мастеров достижением широких учительских 
м асс . Сднако большинство исследователей этого периода обращали 
внимание преимущественно на мастерство учителя в учебной работе 
и мало освещали актуальные вопросы педагогической деятельности,
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связанные с воспитанием учащихся.

Общий подход к исследованию педагогического мастерства, ос­
нованный на обобщении передового педагогического опыта, остался 
неизменным вплоть до конца 50-х годое.

В рассматриваемый период предпринималась попытка на основе 
тесной взаимосвязи отбора профпригодной молодежи к обучению в 
педвузах, повышения качества профессионально-педагогической под­
готовки студентов, переподготовки учительских кадров б системе 
повышения квалификации обеспечить непрерывность процесса форми­
рования педагогического мастерства учителя. Однако решить эту 
проблему в полном объеме не удалось - для этого еще не было не­
обходимых условий. Несмотря на объективные трудности в период 
становления и развития системы народного образования были соз­
даны предпосылки для дальнейшего развития теории и практики фор­
мирования учителя-мастера в свете новых задач, которые .постави­
ли перед школой Коммунистическая партия и Советское правительст­
во.

Б работе дана критическая оценка развития теории профессио­
нального мастерства учителя в период перехода и осуществления 
всеобщего среднего образования.

Анализ природы педагогического мастерства показал, что ис­
следователи, рассматривая данное понятие как определенный уро­
вень профессиональной деятельности педагога, выделяют в качест­
ве его характеристики глубокие обширные знания, совершенство 
умений и навыков, высокие моральные, психологические и профес­
сиональные качества личности, которые, проявляясь в деятельно­
сти как большая сила воздействия на воспитанников, обеспечива­
ют высокую эффективность педагогического труда.

Но в рассматриваемые периоды, когда уточнялись, дополня­
лись требования, предъявляемые к учителю, изменялись и ведущие
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компоненты педагогического мастерства. 3 период перехода ко все­
общему среднему образованию з силу объективных причин изменялась 
позиция учителя. Прежде он был человеком, который сообщал инфор­
мацию, а теперь он должен управлять, процессом ее переработки и 
усвоения. Не случайно исследователи этого периода, з основном, 
понятие педагогического мастерства определяли наличием опреде­
ленных умений и навыков /Ю.П.Азаров, З.Я.Чернокозова, Й.Й.Черно- 
ксзов, Н.З.Кузьмина, А.Д.Деыинцез и др./. В период осуществления 
всеобщего среднего образования, когда резко повысились требова­
ния к учителю, возросла его роль организатора и руководителя 
процесса зоспитания и обучения школьников, огромное значение 
приобретает личность учителя, его коммунистическая идейность, 
общественно актизная позиция, морально-этические качества.

Структурно-компонентный анализ педагогического мастерства 
позволил сделать вывод, что оно во многом определяется природ­
ными задатками и всем жизненным опытом педагога. Вместе с тем 
оно в громадной степени формируется, развивается, оттачивается. 
Поэтому эффективность овладения учителем высоким уровнем профес­
сионализма зависит от целенаправленной организации процесса фор­
мирования педагогического мастерства учителя, который проходит 
три этапа: педагогическая профориентация и профотбор, подго­
товка специалиста в вузе, овладение мастерством з процессе са­
мостоятельной деятельности.

Во второй главе "Теоретические и практические аспекты фор­
мирования педагогического мастерства учителя в период перехода 
ко всеобщему среднему образованию" рассматриваются задачи, по­
ставленные партией и правительством перед народным образовани­
ем в области подготовки и повышения квалификации учительских 
кадров, анализируется разработка теоретических проблем и органа-
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зационно-педагогической деятельности школ, вузов, органов народ­
ного образования по формированию педагогического мастерства учи­
теля в период перехода ко всеобщему среднему образованию.

Перестройка системы народного образования в конце 50-х гг., 
вызванная необходимостью укрепления связи школы с жизнью, с 
практикой коммунистического строительства, определенная XXI съез­
дом КПСС и Законом о школе Д958 г./, выдвинула перед просвещен­
цами страны ряд новых и сложных задач по вопросам подготовки и 
повышения квалификации учительских кадров. В постановлениях ЦК 
КПСС и Совета Министров СССР о развитии народного образования, 
принятые после ХХШ, ХНУ, ХХУ съездов КПСС, была разработана 
развернутая программа развития всей системы народного образова­
ния, которая конкретизировала поставленные съездами партии зада­
чи в области дальнейшего подъема образованности и культуры насе­
ления. Общественное значение труда учителя определялось прежде 
всего тем, что он непосредственно направлен на формирование но­
вого человека. Советскому учителю принадлежала главная роль и в 
решении поставленной партией задачи - завершении перехода ко 
всеобщему среднему образованию молодежи.

К 60-ым годам был накоплен обширный эмпирический материал 
по изучению передового педагогического опыта учителей, что дик­
товало необходимость его научного обобщения, раскрытия на высо­
ком теоретическом уровне закономерностей процесса формирования 
педагогического мастерства учителя. В педагогических исследова­
ниях наметилась тенденция к рассмотрению процесса формирования 
учителя-мастера, как к единому процессу, включающему в себя три 
этапа: профориентация учащихся, профессионально-педагогическая 
подготовка в вузе, повышение квалификации в период самостоятель­
ной деятельности.

Изучение и критический анализ исследований, опыта работы
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педагогических коллективов школ и вузов по проблемам профориен­
тации на учительские профессии, профотбора абитуриентов позволя­
ет сделать вывод, что в период перехода ко всеобщему среднему 
образованию, исходя из задач партии и правительства по подготов­
ке высококвалифицированных педагогических кадров для школ страны, 
были созданы предпосылки для осуществления педагогической проф­
ориентации как системы, включающей в себя комплекс мероприятий 
школы и вуза по ознакомлению учащихся с содернанием деятельно­
сти учителя и формирования у них качеств в соответствии с требо­
ваниями, предъявляемыми к учителю обществом. Опыт практической 
деятельности вузов по организации факультативов /школ/ будущего 
учителя, заочных предметных школ, работа психолого-педагогиче­
ских факультативов, педагогических кружков, педклассов на базе 
средних школ наметили пути взаимосвязи и преемственности в си­
стеме "школа-педвуз", что способствовало углублению дальнейшего 
развития теории и практики педагогической ориентации - первого 
звена в слокном процессе формирования профессионального мастер­
ства учителя.

Несмотря на большую значимость довузовской подготовки в 
формировании учителя-мастера, основной этап этого процесса про­
текает в пединститутах. Б исследуемый период в теории высшего 
педагогического образования было начато изучение вопросов форми­
рования личности будущего учителя, улучшения содержания его 
профессионально-педагогической подготовки, организации и руко­
водства педагогической практикой, совершенствования самостоя­
тельной работы студентов.

И сходя из тео р и и  п е д а г о г и ч е с к о г о  м а с т е р с т в а ,  в  р а с с м а т р и в а ­

емый п ери од  главным требован и ем  к  д е я т е л ь н о с т и  у ч и т е л я  вы сту п а­

ют е г о  ум ения в  в о с п и тат ел ь н о й  и учебной  р а б о т е .  П оэтом у х а р а к -
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■верной особенностью 60-начала 70-х годов в области психсшого-пе- 
дагогических исследований является повышение интереса к вопросам 
определения и научения комплекса умений и навыков, необходимых 
учителю для успешной педагогической деятельности. Широкого разви­
тия это направленна педагогических исследований получило з лабо­
ратории Ленинградского университета и Ивановского пединститута, 
возглавляемой Н.В.Кузьминой,

В практике высшего педагогического образования был предпри­
нят ряд организационных мер, способствующих совершенствованию 
содержания психолого-педагогической подготовки студентов /уве­
личение в учебных планах пединститутов удельного веса психолого­
педагогических дисциплин, последовательное их изучение студен­
тами на протяжении всего периода обучения в вузе и др./; росту 
ее практической направленности. / увеличение количества часов 
на производственную практику, введение безотрывной педагогиче­
ской практики и др./.

Важная роль в обучении основам педагогического мастерства 
будущих учителей отводилась вовлечению их в общественно-педаго­
гическую деятельность. Участие студентов в различных педагогиче­
ских кружках, клубах, обществах, где они непосредственно обща­
лись с учениками, способствовало приобретению будущими педаго­
гами практических умений и навыков, стимулирозало их самообразо­
вательную и самовоспитательную деятельность.

Важный этап в формировании педагогического мастерства учи­
теля-процесс его самостоятельной деятельности - характеризовал­
ся в исследуемый период развертыванием системы повышения квали­
фикации учительских кадров, наиболее важными звеньями которой 
стали: институты усовершенствования учителей, рай/гор/ метод-
кабинеты, школы передового педагогического опыта, опорные школы, 
школы педагогического мастерства.
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Характерной особенностью теории и практики формирования 

педагогического мастерства учителя в период перехода ко всеоб­
щему среднему образованию явилось начало разработки в педагоги­
ческих исследованиях формирования учителя-мастера как целост­
ного процесса, состоящего из взаимосвязанных и взаимообуслов­
ленных звеньев: профориентации, подготовки в вузе, периода 
самостоятельной деятельности / Н . Б .Кузьмина, А.И.Щербаков, 
Э.А.Гришин и др./.

Но в практике работа педвузов, школ, органов народного об­
разования эти идеи не нашли должного воплощения. Анализ практи­
ческой деятельности названных институтов не выявил опыта преем­
ственных связей целостного процесса формировании'педагогическо­
го мастерства учителя в системе "шксша-педвуз-школа".

Решению этих проблем способствовало дальнейшее социально- 
экономическое развитие нашей страны, переход в области народно­
го образования на новый качественный этап - осуществление все­
общего среднего образования.

В третьей главе - "Развитие теории и практики формирования 
профессионального мастерства учителя в условиях всеобщего средне­
го образования" раскрыты характерные особенности преемственно­
сти и взаимосвязи трех этапов формирования учителя - мастера: 
педагогической профориентации, профессионально-педагогической 
подготовки в вузе, повышения квалификации в период самостоятель­
ной деятельности.

Осуществление всеобщего среднего образования повысило тре­
бования к уровню подготовки учителя, объему их знаний, нравст­
венным качествам, развитию творческих способностей. Правиль­
ная и своевременная ориентация учащихся средней общеобразова­
тельной школы на педагогические профессии стала рассматриваться



как неотъемлемая чаешь процесса формирования профессионального 
мастерства учителя. Педагогическая профориентация заняла одно 
из центральных мест в исследованиях ученых, практической деятель 
ности школ, вузов, органоь народного образования.

Б итоге историко-педагогического анализа мы пришли к выводу 
что в рассматриваемый период был накоплен обширный материал, ра­
скрывающий научно-педагогические основы, содержание, средства и 
методы педагогической ориентации, а также освещающий вопросы 
определения организационных форм проведения этой работы, нахож­
дения наиболее эффективных путей профориентации в совместной де­
ятельности школы и вуза, их преемственности.

Критический анализ деятельности школ, вузов, органов народ­
ного образования по профессионально-педагогической ориентации 
и отбору молодежи, склонной к педагогической профессии, показал, 
что в ходе ее решения укрепились связи в системе "школа-педвуз”, 
активизировалась их совместная деятельность, расширились гра­
ницы преемственности, появились новые формы и методы ориентации 
на учительские профессии.

Всеобщее среднее образование оказало серьезное влияние на 
развитие высшей педагогической школы, обусловив необходимость 
существенного повышения качества подготовки выпускаемых ею спе­
циалистов. Заметный вклад в теорию высшего педагогического об­
разования внесли созданные на базе ведущих институтов проблем­
ные лаборатории, ученые-педагоги. Глубокое теоретическое обосно­
вание получили вопросы формирования личности будущего учителя, 
его профессионально-педагогической направленности, разносторон­
них профессиональных умений и навыков.

Обобщенный в исследовании опыт свидетельствует, что педву­
зы страны, совершенствуя в условиях всеобщего среднего обрззеша-
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еия подготовку учительских; кадров, значительное внимание уделяли 
вопросам обучения студентов основам педагогического мастерства. 
Этому способствовало повышение научно-теоретического уровня, уси­
ление профессиональной направленности и интенсификации всего 
учебно-воспитательного процесса вуза. Обогащение студентов осно­
вами педагогического мастерства проводилось как за счет оптими­
зации содержания нормативных дисциплин, так и за счет постоянно­
го введения новых спецкурсов, спецсеминаров, факультативных кур­
сов, связанных с расширением и укреплением идейного и психолого­
педагогического потенциала студента, вооружением его профессио­
нальными умениями и навыками, способствующими успешному вхождению 
в учительскую должность. Расширению преемственных связей вуза и 
органов народного образования по формированию учителя-мастера 
способствовало введение стажерской практики начинающих педаго­
гов под руководством вуза, увеличение удельного веса институтов 
в повышении квалификации учительских кадров, разнообразие форм 
и методов совместной работы вузов, школ, органов народного обра­
зования с молодыми учителями.

Решение задач по осуществлению всеобщего среднего образова­
ния обусловило повышенный интерес к проблемам формирования педа­
гогического мастерства учителя на этапе его практической деятель­
ности. Характерным для исследуемого периода является подчинен­
ность данного этапа формирования учителя-мастера государствен­
ной системе повышения квалификации педагогических кадров. В 
стране в основном был завершен процесс формирования системы по­
вышения квалификации учителей, что создало необходимые условия 
для постоянного и систематического повышения уровня учительско­
го мастерства через систему государственных учреждений.

Как показал критический анализ теории и практики форшрова-
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ния профессионального мастерства учителя, в исследуемый период 
заметно повысился уровень педагогических исследований, рассмат­
ривающих проблемы взаимосвязи, взаимообусловленности и преемст­
венности отдельных этапов системы "школа-педвуз-жкола". Так, 
вопросы формирования педагогического мастерства в период допро- 
фессиональной и вузовской подготовки будущего учителя нашли 
свое отражение в работах А.С.Гавашелашвили, Т.А.Горюновой, Т.Дер- 
бышалиева, П.А.Жильцова, С.й.Казаченко, Р.И.Хмелюк и др. Совме­
стная деятельность вуза с органами народного образования по фор­
мированию высококвалифицированного специалиста в системе повыше­
ния квалификации раскрывается исследователями Н.Д.Бобыревым, 
К.М.Дурай-Новаковой, А.Г.Морозом, й.П.Раченко, Р.А.Семершксзой 
и др. Но комплексного исследования по формированию профессиональ­
ного мастерства учителя как целостного процесса в этот период 
не проводилось.

В практике работы вузов, школ, ОНО по формированию педаго­
гического мастерства учителя важное место занимает опыт практи­
ческой деятельности Полтавского пединститута, где система "шко- 
ла-педвуз-школа" нашла свое закономерное воплощение в комплек­
сной программе "Учитель", отмеченная положительно на февраль­
ском /1988 г./ Пленуме ЦК КПСС.

Рубежом нового исторического этапа в развитии педагогиче­
ской науки, системы народного образования стал Х Ш  съезд КПСС, 
провозгласивший революционную перестройку всех сфер жизни совет­
ского общества. В условиях ее осуществления проблема формирования 
педагогического мастерства учителя приобретает особую актуаль­
ность. Решая задачи, поставленные партией и правительством перед 
народным образованием, необходима прежде всего разработка новой 
концепции непрерывного образования педагогических кадров, обеспе-
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чение преемственности и целостности процесса подготовки и повы­
шения квалификации учителей, ориентация на развитие инициативы, 
самостоятельности, творчества учителей»

В з а к л ю ч е н и и  подводятся итоги исследования и 
формулируются следующие в ы в  о д ы :

I. Развитие теории и практики формирования профессионально­
го мастерства учителя находится з тесной взаимосвязи с историей 
народного образования страны. На основе критической оценки науч­
ных исследований и опыта работы школ, педвузов, органов народно­
го образования по совершенствованию подготовки и повышения ква­
лификации учителей в рассматриваемый период установлено, что про­
блема обеспечения школ высококвалифицированными кадрами требует 
взаимообусловленного решения вопросов профориентации и отбора 
молодежи'в пединституты, дальнейшего совершенствования учебно- 
воспитательного процесса в них, повышения мастерства педагогов 
в процессе их самостоятельной деятельности»

2» Данные критического анализа процесса формирования про­
фессионального мастерства учителя позволили выделить внутри 
избранных для исследования хронологических рамок два внутренних 
исторических этапа: переход ко всеобщему среднему образованию 
Д958-1977 гг./ и процесс его реального осуществления Д 977- 
1985 гг./, имеющих свою специфику, которая была обусловлена осо-

обенкостями социально-политического, экономического и культурно­
го развития страны, требованиями социалистического общества к 
школе, к учителю. С конца 50-х гг. начался новый этап в развитии 
социалистического общестза, который в области народного образо­
в а н и я  ознаменовался принятием Закона о школе /1958 г./. Его прин­
ципиальным решением стало введение в стране всеобщего восьнилет- 
кего обязательного обучения и расширение системы среднего обра­
зования. Рубеком данного этапа стало законодательное закрепление



-  21

завершения перехода ко всеобщему среднему образованию /Конститу­
ция СССР,-1977 г./, что обусловило новый качественный этап в раз­
витии народного образования. Период осуществления всеобщего сред­
него образования /1977-1985 гг./ характеризуется накоплением как 
позитивных, так и негативных явлений в области народного образо­
вания. С одной стороны, большим достижением является создание 
условий для осуществления всеобщего среднего образования подра­
стающего поколения, с другой стороны, обострение противоречий, 
которые в силу объективных и субъективных причин не смогли прео­
долеть ни педагогическая наука, ни практика педагогического об­
разования. Это вызвало необходимость реформы средней и высшей 
школы.

3. Конструктивно-критический анализ теоретических исследо­
ваний и практического опыта подготовки и повышения квалификации 
педагогических кадров в рассматриваемый период позволил выявить 
ведущие т е н д е н ц и и  процесса формирования профессио­
нального мастерства педагога:

- на основе ленинского-полокения о политической роли учите­
ля в совершенствовании советской школы б социалистическом стро­
ительстве определилась необходимость целенаправленной система­
тической работы по обеспечению всесторонней подготовки учителей, 
формированию их педагогического мастерства, что нашло свое от­
ражение в документах Коммунистической партии и Советского пра­
вительства;

- рассмотрение формирования профессионального мастерства 
педагога как непрерывного процесса довузовской, вузовской и по­
слевузовской подготовки учителя-мастера;

- ориентация на усиление практической подготовки учителя, 
выражающейся в формировании высокоразвитых умений и навыков
при наличии глубокой мировоззренческой, психолого-педагогической,



специальной подготовки и-сфорыированности высоконравственных 
качеств личности педагога.

4. Поступательное развитие теории и практики формирования 
профессионального мастерства учителя не было равномерным и пря­
молинейным, лишенным трудностей и противоречий. На всех истори­
ческих этапах этого процесса проявлялись противоречия между со­
циально детерминированными требованиями к идейно-политической, 
профессиональной, общекультурной подготовке учителей и фактиче­
ским уровнем их педагогического мастерства; объективными требо­
ваниями, общества к уровню профессионального мастерства педагога 
и существующей практикой подготовки и повышения квалификации 
педагогических кадров.

Установлено, что трудности в формировании педагогического 
мастерства учителя были обусловлены отставанием в разработке 
фундаментальных проблем теории педагогики, касающихся, в первую 
очередь, конкретизации путей и средств коренного улучшения под­
готовки и повышения квалификации учительских кадров, а такие 
ориентацией на создание централизованной строго административ­
ной системы управления народным образованием, что сковывало 
инициативу и творчество как отдельных учителей, так и целых 
педагогических коллективов школ, пединститутов. Существенно 
тормозили процесс становления учителя-мастера отсутствие опере­
жающей помощи со стороны педагогической науки, а именно: не 
прогнозировались и не воссоздавались наиболее вероятные конту­
ры будущей организации учебно-воспитательного процесса в вузе 
по подготовке учителя, не определялись тенденции его развитии. 
Отсюда явно недостаточно эффективной была связь теории с прак­
тикой, слишком большими были сроки внедрения новых педагогиче­
ских идей и открытий в практику.

Результаты проведенного исследования позволили разрабо-
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тать ряд практических р е к о м е н д а ц и й :
- необходима интеграция научных исследований, направленная 

на разработку теоретической концепции подготовки и повышения ква­
лификации учительских кадров, ориентированная на формирование 
учителя-мастера педагогического труда как конечного результата;

- усиление педагогической направленности процесса формиро­
вания профессионального мастерства учителя, педагогизация учеб­
но-воспитательного процесса вуза, основного звена подготовки 
учителя-мастера, обеспечение права каждого вуза на выбор "своей" 
системы подготовки и повышения квалификации педагогических кадров, 
ориентация на творческое воплощение задач поставленных Коммуни­
стической партией и Советским правительством в области народного 
образования.

Рассмотренные в данной работе вопросы не претендуют на окон­
чательное решение многогранной проблемы формирования профессио­
нального мастерства учителя. Дальнейшие научные поиски следует 
направить на исследование вопросов взаимосвязи, взаимообуслов­
ленности и преемственности процесса формирования учителя-масте­
ра в системе "школа-педвуз-школа", на определение основных тео­
ретических параметров профессионального мастерства учителя: сущ­
ности, структуры, компонентов, критериев его деятельности.
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