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Анотація. У дослідженні розкрито роль вербальної та невербальної метафор в 

педагогічному дискурсі. Доведено, що застосування метафори в педагогічному 

дискурсі сприяє узагальненню методичного матеріалу, активізації розумової та 

пізнавальної діяльності у реципієнтів навчального процесу. Установлюючи зв’язок між 

знайомими та незнайомими темами для слухачів, поєднуючи це все в метафоричних 

образах, педагог намагається полегшити аудиторії сприйняття інформації, дає їй 

можливість будувати  образи у своїй свідомості. Метафора у мові педагога не лише  

прикрашає текст, а й робить його зміст більш влучним і зрозумілим,  впливає на 

інтелект, почуття і волю реципієнта, влучно та ефективно виказує інформацію 

адресатові. А здійснення цього можливе за умови розуміння людського мислення,  

вивчення ментальних процесів і осягнення індивідуального, групового (класового та 

ін.) і національної самосвідомості. Тому, метафора є вагомою складовою самореалізації 

та професійного розвитку педагога, оскільки влучний добір візуальних та вербальних 

метафор вимагає від педагога не лише досконалого знання матеріалу, а й налагодження 

контакту з реципієнтами педагогічного процесу. 

Ключові слова: педагогічний дискурс, метафора, професійний розвиток 

педагога, самореалізація, візуальна метафора, вербальна метафора, метафоризація, 

концепт, вербальні образи. 

METAPHORA IN THE PEDAGOGICAL DISCOURSE 

AS AN INDICATOR OF THE PEDAGOGUE OF HIGH 

PROFESSIONALITY 

Iryna Volovenko 

Candidate of Philology, Associate Professor 

National Pedagogical Dragomanov University,  

Kyiv, Ukraine 

ORCID 0000-0002-0133-5502  

volovenko@ukr.net 
Annotation. In the research disclosed the role of verbal and nonverbal metaphors in 

pedagogical discourse. It has been proved, that using of metaphors in pedagogical discourse 

contributes to generalization of methodical material,activation of mental and cognitive 

activity in the recipients of the process. Pedagogue try to make easier perception of 

information to the audience, give it opportunity to build insults in it consciousness, be the way 

of establish a link between known and unknown topics for hearers, combining all this in 

metaphorical insults. The metaphor in the language of pedagogue, not only decorates the text, 

but makes it content more accurate and understandable, influence on the intellect, feelings and 

freedom of recipient accurate and effective displays information to the addressee. And 

realization of these is possible in case of understanding of human thinking, studding of mental 

processes and comprehension of the individual, group (party, class, etc.) and national 

consciousness. That’s why, metaphors is a weighty compound of self-realization and 
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professional development of pedagogue, because accurate selection of visual and verbal 

metaphors requires from pedagogue not only perfect knowing of the material, but set-upping 

the contact with the recipients of pedagogical process.  

Key words: pedagogical discourse, metaphor, professional development, self-

realization, visual metaphor, vertical metaphor, metaphorization, concept, verbal insults.  

Актуальність дослідження. Професійність педагога можна 

розглядати в трьох площинах: засвоєння нових знань, розуміння нового 

матеріалу через призму інших понять, розкриття сутності матеріалу для 

реципієнтів педагогічного процесу.  Вказані аспекти вимагають від 

педагога не тільки науково-теоретичного, понятійно-знакового, логічного 

мислення, але й образного, художнього, наочно-дійового, яке розвивається 

через порівняння, тобто в основі його є метафора.  

Метафора є затребуваною на сучасному етапі розвитку суспільства в 

мові, мовленні побутовому та науковому, а також в педагогіці. Хоча наразі 

в науковому дискурсі недостатньо обґрунтовані можливості візуальних та 

вербальних метафор як методичного інструменту для вирішення освітніх 

завдань, а також питань взаємовпливу застосування метафор в 

педагогічному дискурсі та професійного розвитку педагога.   

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Вперше про метафору 

згадують найвидатніші мислителі –  Арістотель, Ж.Руссо, Гегель,                         

X. Ортеги-і-Гассет та багато інших. Дж. Лакофф і М.Джонсон звернули 

увагу на те, що метафора існує в поняттєвій системі людини. Як засіб для 

структуризації метафору розглядають Н. Арутюнова, А.Баранов, В.Гак, 

В.Телія та ін.  

Про використання метафори, зокрема як про складову успішного 

навчання, методичний інструмент  в навчальному процесі, писали  

Ю.А.Веряєва, М.А. Ахметова, А.Ахметов та ін. Як основний інструмент 

концептуалізації педагогічних знань метафору розглядала А.Ф.Закірова. 

Є.Н.Дзятковська вказала на те, що за допомогою метафори можна 

вирішити низку педагогічних проблем.   
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У сучасних працях, присвячених метафорам у різних сферах 

функціонування, науковці вказують на її метамовну функцію. Отже, аналіз 

останніх праць використання метафори в педагогіці вказує на те, що 

метафора є затребуваною в педагогічному дискурсі, зокрема метафора 

виконує комунікативну, когнітивну, евристичну, етичну, метамовну 

функції (А. П. Чудинов, І.Т. Вєпрєва та ін.).  

Формулювання мети статті. Метою дослідження є вказати на 

безпосередній зв’язок професійного розвитку викладача та використання 

вербальної та візуальних метафор в педагогічному  дискурсі. Основні 

завдання: 1) обґрунтувати необхідність та доцільність застосування 

метафори в педагогічному дискурсі; 2) розглянути можливості візуальних 

та вербальних метафор як методичного інструменту для вирішення 

освітніх завдань; 3) вказати на роль візуальних та вербальних метафор у 

процесі професійного розвитку викладача. 

Результати дослідження.  

 На етапі реформування сучасної освіти значну роль відводять образу 

викладача, який повинен створювати умови для розкриття здібностей 

реципієнтів навчального процесу, постійно модернізувати професійні 

навики, змінювати стереотипи мислення, тобто вдосконалювати свій 

професійний розвиток. Одним із рівнів професійного розвитку є 

«педагогічна техніка».  

 Поняття «педагогічна техніка» має дві складові, перша з яких 

пов’язана  з майстерністю педагога управляти манерами поведінки, 

зокрема мімікою, емоціями, настроєм тощо, проявляти спостережливість, 

увагу, уяву тощо та володіти технікою мови, зокрема дикцією, темпом 

мови тощо, важливим аспектом є й змістове наповнення дискурсу 

викладача. Друга складова «педагогічної техніки» пов’язана з умінням 

впливати на реципієнтів педагогічного процесу шляхом застосування 

дидактичних, організаторських, комунікативних, діагностично-

аналітичних тощо вмінь.  
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 Отже, дві складові «педагогічної техніки» пов’язані з педагогічним 

дискурсом, а саме з умінням педагога розкривати сутність матеріалу для 

реципієнтів педагогічного процесу. 

При дослідженні проблеми розуміння сутності матеріалу (змісту 

педагогічного дискурсу) неможливо обійтися без такого поняття як 

рефлексія, яку можна визначити як зв’язок між вилученим минулим 

досвідом і ситуацією, яка представлена в тексті як предмет для освоєння 

[2, с. 9].  

Рефлексія (від лат. reflexio – звернення назад) – здатність людини 

осмислити власний досвід з метою прийти до нового розуміння, оцінити і 

обґрунтувати власні переконання і ціннісні відносини. У вузькому сенсі 

рефлексія – осмислення власної діяльності, повернення назад, «всередину» 

діяльності з метою її вдосконалення; дослідницька позиція в будь-якій 

діяльності. У широкому сенсі слова, рефлексія – це вихід за межі будь-

якого безпосереднього, «автоматично» поточного процесу або стану. 

Відрефлексувати щось – це значить «пережити», «пропустити через свій 

внутрішній світ», «оцінити». Рефлексія дозволяє привчити людину до 

самоконтролю, самооцінки, саморегулювання та формування звички до 

осмислення подій, проблем, життя, а також вона сприяє розвитку 

критичного мислення [9, с. 7 ]. 

Рефлексивні процеси буквально пронизують професійну діяльність 

педагога. У сучасній педагогіці рефлексія – це самоаналіз педагогічної 

діяльності та її результатів. Педагогічна рефлексія – здатність дорослого 

аналізувати свою професійну діяльність і прогнозувати результати її 

впливу на реципієнтів педагогічного процесу. А також уміння педагога 

застосовувати для подальшої професійної діяльності свій досвід, бути 

відкритим, готовим до діалогу з учасниками освітнього середовища, 

толерантним до їхньої думки [9, с. 7-8 ]. 

Рефлексія лежить і в основі процесів розуміння тексту. Така фігура 

мови, як метафора, легше і швидше за інші фігури «пробуджує», стимулює 
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рефлексивні процеси і тому являє собою ефективний засіб розуміння 

змістовності тексту [11, с. 99]. Метафора сама є опредмеченою рефлексією, 

її іпостассю.  

Метафора як  засіб рефлексії легше і швидше за інші фігури 

«пробуджує» та стимулює рефлексивні процеси – і тому являє собою 

найефективніший засіб розуміння змістовності тексту. Метафора сама є 

вербалізованою рефлексією.   

Образність і виразність мови, що досягається за допомогою метафор, 

змушує адресата думати логічно, більше застосовувати образне мислення, 

зіставляти непорівнюване і порівнювати непорівнюване, щоб зрозуміти 

текст і підтекст адресанта.  

За допомогою вдало підібраної метафори педагог може актуалізувати 

буттєві знання та життєвий досвід студентів та шляхом семантичного 

опосередкування для реципієнтів педагогічного процесу сполучити 

донаукові уявлення з науковими, тобто метафора є сполучною ланкою між 

семантичним простором науки, який представляє викладач, та 

семантичним простором буденних уявлень про наукове студентів.  

Ще Арістотель  зазначав, що «найважливіше – бути майстерним в 

метафорах. …Тільки цього не можна перейняти від іншого; це – ознака 

таланту, оскільки складати хороші метафори – значить помічати 

подібність». На думку Арістотеля, метафора – це порівняння двох 

непов’язаних і несхожих між собою предметів [1].  

В.Г. Гак зазначає, що метафора універсальна, і ця універсальність 

проявляється в «просторі і в часі, в структурі мови та функціонуванні. 

Вона властива всім мовам в усі епохи, охоплює різні аспекти мови і 

виявляється у всіх її функціональних різновидах » [7, с. 11]. А процес 

метафоризації ґрунтується на взаємодії двох структур знань – когнітивної 

структури «джерела» й когнітивної структури «мети». У процесі 

метафоризації певні ділянки мети структуруються за зразком джерела, 
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тобто відбувається «метафорична проекція» або «когнітивне 

відображення». [12, c. 9-11]. 

У своїй праці «Метафори, якими ми живемо» американські лінгвісти 

Дж. Лакофф і М. Джонсон зазначають, що метафора пронизує усе наше 

повсякденне життя і проявляється не лише у мові, а й у мисленні. У цій 

праці метафори представлені як концепти, крізь призму яких людина 

сприймає навколишній світ [12]. Тому, використання слова або виразу не в 

прямому значенні, тобто їх метафоризація, ініціює перетворення сенсу 

слова і виникнення комплексу асоціацій. Такі мовленнєві процеси є 

надважливими для ходу навчання. Використання метафоричних мовних 

конструкцій дозволяє подумки розірвати жорсткий зв’язок конкретної 

властивості і конкретного об’єкта, вважати певну властивість загальною 

для різнотипних об’єктів, на цій основі будувати більш широкі класи, 

об’єднувати різнорідні об’єкти в єдину систему, абстрактну властивість 

розглядати як заміщення самого реального об’єкта тощо [5, с. 159]. Це є 

певною умовою для успішної організації педагогічного дискурсу.  

В основі метафоризації лежить метафорична мотивація, яку автор 

розуміє як відношення вихідної понятійної сфери  (первинного значення) і 

нової понятійної сфери (вторинного значення), що базуються на спільності 

семантико-когнітивної ознаки різних об’єктів дійсності, подібних в 

аналогово-асоціативному плані[10, с. 48-50]. 

Отже, будь-яка метафора виникає внаслідок когнітивної операції 

порівняння ментальних образів двох різних об’єктів, подій чи явищ, 

виявлення в них подібності та відмінності, оскільки у свідомості мовців є 

дві ментальні зони (донорська та реципієнтна), компоненти яких у процесі 

метафоризації вступають у складну взаємодію. Важлива відмінність між 

зонами полягає в тому, що донорська зона переважно має конкретніше 

наповнення: вона складається з чуттєвих образів, ментальних картинок (не 

обов’язково візуальних), джерелом її формування є фізично-тілесний 

досвід людини; вона фундаментальніша, первинна в кожного індивіда і 
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тому має важливіше значення для орієнтації людини у світі. Донорській 

зоні властиві точнічсть, антропоцентричність і тісний зв’язок з 

перцептивним та моторно-сенсорним досвідом людини. Що ж до 

реципієнтної зони, то вона зазвичай має вторинний характер, з’являється в 

досвіді та свідомості пізніше за донорську; знання, з нею пов’язані, часто є 

не результатом прямого спостереження, а виступають наслідком 

мисленнєвої діяльності людини, тому вони мають більш абстрактний 

характер, що й визначає необхідність у виникненні так званої когнітивної 

метафори, яка здатна заповнювати лексико-семантичні лакуни. 

Метафоричні одиниці можуть номінувати наукові поняття,  явища через 

переосмислення спортивної, медичної, освітньої лексики тощо [6, с. 12]. 

Зокрема, про використання метафори у педагогіці В.П. Зінченко 

писав: «Буквальне значення метафори в перекладі з грецького – візок. 

Візок перевозить вантаж з пункту А в пункт В.....  Якщо говорити про 

метафору – то пункти (об’єкти) А і В знаходяться в різних семантичних 

просторах. Вантаж, який «перевозить» метафора, є сенс. Тобто А 

наділяється і збагачується сенсом якогось іншого В. Отже, метафора є 

засіб обміну, розширення, поглиблення змісту. При цьому перенесення 

сенсу не порушує цілісності крайніх членів, що пов’язуються метафорою 

[8, с. 60].  

І.В. Вачков виокремлює  основні психологічні механізми, які лежать 

в основі «роботи» метафор, серед них: 1) екстраполяція скритих смислів, 

сутність якої полягає в тому, що у суб’єкта виникає можливість черпати з 

метафори той зміст, що відповідає його світорозумінню й баченню своїх 

проблем; 2) пробудження творчих ресурсів уяви; 3) семантичне 

опосередкування (метафори стають сполучною ланкою між семантичними 

просторами педагога й адресата; 4) актуалізація архетипів (метафори 

задіюють глибинні механізми несвідомого за рахунок незвичних для 

розуму архетипних елементів); 5) фасилітація (метафори полегшують 

усвідомлення системи відносин між суб’єктами й знижують вплив 
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негативних емоцій при одержанні хворобливої для суб’єкта інформації; 

автор вважає, що метафори діють набагато м’якше й делікатніше, ніж 

багато інших засобів психологічного впливу) [4]. 

Зважаючи на виокремлені основні психологічні механізми, які 

лежать в основі «роботи» метафор, зрозуміле вагоме значення метафори у 

викладацькій діяльності, у мові педагогів. З одного боку, метафора є 

важливим інструментом у механізмі пізнання, з її допомогою процес 

розуміння і осмислення матеріалу протікає швидше і ефективніше. З 

іншого боку, метафора, виступаючи способом і результатом нових 

найменувань в мові і впливаючи на словниковий склад мови в цілому, є 

важливою і фундаментальною умовою функціонування педагогічного 

дискурсу [5, с. 159]. 

Зазначимо, що застосування метафори в педагогічному процесі 

сприяє налагодженню контакту між педагогом та реципієнтами 

навчального процесу, котрі мають можливість за допомогою метафори 

виказати власні уявлення про певні наукові поняття чи явища. Це дає 

можливість педагогу за допомогою аналізу метафор з’ясувати глибину 

знань в певній галузі у реципієнтів педагогічного процесу (метафора 

виступає як засіб діагностування). Тому метафора є засобом забезпечення 

зворотного зв’язку між педагогом та реципієнтами навчального процесу. 

Метафора допомагає повернути все те, що і робить виховання не нудним, 

творчим і тим самим збільшує освітній потенціал усіх учасників 

педагогічного процесу. Метафора змушує підсвідомість розкритися в 

спілкуванні і робить цей процес більш ефективним. Ще Дж. Джейнс 

говорив про те, що зрозуміти – це значить вдало підібрати метафору, 

знайти знайомий та пов’язаний з нашими сенсорними відчуттями образ 

для розуміння невідомого. Отже, метафора сприяє творчій, рефлексивній 

діяльність, розумінню, осмисленню студентами навчального матеріалу.   

Можемо констатувати, що метафора є невід’ємним  елементом не 

лише передачі знань, а й спілкування, може  бути виражена на 
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вербальному та невербальному рівнях. Отже, можемо говорити про 

вербальні та невербальні метафори, які застосовує педагог у своїй науковій  

та навчальній діяльності.  

Невербальними метафорами вважають графічні одиниці. Зокрема, 

Ю.Р. Валькман у своїй праці «Когнітивні графічні метафори: коли, для 

чого, чому і як ми їх використовуємо» розкриває роль графічної метафори, 

він звертає увагу на те, що когнітивні графічні метафори, типу фотографії, 

піктограми, умовні позначки тощо, не пов’язані зі звучанням слів, але 

виражають закріплений смисл.  У світі є безліч прикладів графічної 

метафори, зокрема: дорожні знаки, народні символи, графічна одиниця є 

елементом реклами, політичної, суспільної тощо, фотографії, піктограми, 

умовні позначки тощо. Такі графічні одиниці (графічні метафори) 

рекомендують нам коректні параметри операцій з певними продуктами 

(прання, чистка, зберігання), подають інформацію про розташування 

музеїв, кафе, готелів, камер схову тощо [3]. 

Невербальну метафору в педагогічному аспекті можемо розглядати  

як візуалізацію навчального матеріалу (візуальну метафору). Так, візуальна 

метафора – це графічна структура, яка використовує графічну форму і 

елементи легко впізнаваного природного або рукотворного об’єкта (або 

легко розпізнаваної дії чи сюжету) для полегшення розуміння і 

використання асоціацій, пов’язаних із зображенням, і для передачі 

додаткової інформації про сенс повідомлення [15]. 

Основною функцією графічної метафори є джерело інформації, 

тобто графічна метафора передає вербальні описи  через редуковані 

форми, окрім цього, графічна метафора є головним фактором ліквідації 

мовного бар’єру. Ефективність сприйняття невербальної метафори вища, 

ніж вербальної.  

Так, інформація, що міститься безпосередньо в текстовому 

повідомленні, засвоюється лише на 7%, голосові характеристики сприяють 

засвоєнню 38% інформації, тоді як наявність візуального образу помітно 
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підвищує сприйняття до 55%. При цьому важливо відзначити, якщо 

вербально представлена інформація впливає на свідомість індивіда 

раціональним шляхом, то використання різних лінгвістичних засобів 

автоматично переводить сприйняття на підсвідомий рівень (Г.Г. Почепцов) 

[14]. 

З огляду на зазначене, можемо констатувати наступне. Візуальна 

метафора може бути сприйнята  швидше і легше і не потребує додаткових 

пояснень.  Окрім цього, візуальна метафора є одним із засобів 

структуризації матеріалу. Використання візуальної метафори підштовхує 

до образного уявлення знань і навчальних дій, отже, у реципієнтів 

навчального процесу  виникає необхідність розпізнавання образів. 

Візуальна метафора сприяє формуванню і розвитку візуального мислення і 

сприйняття. Таким чином, візуалізація представлення навчальної 

інформації, якщо не зводиться до простого ілюстрування, дозволяє 

забезпечити інтенсифікацію навчання і активізувати навчально-

пізнавальну діяльність реципієнтів навчального процесу. Такий підхід 

спонукає педагогів до використання візуальних метафор при подачі 

навчального матеріалу.  

Використання в педагогічному процесі візуальної метафори 

забезпечує ефективність сприйняття нової інформації, оскільки 

візуалізація матеріалу дозволяє уникнути обтяжливого словесного опису 

об’єкта, явища, процесу. Завданням педагога при подачі матеріалу є 

визначення оптимального співвідношення символьної інформації, 

візуальних образів і вербального повідомлення. Вербальна метафора 

спонукає понятійне мислення, графічна (візуальна) – візуальне. Отже, 

понятійне та візуальне  мислення пов’язані між собою безперервною 

взаємодією, оскільки по-різному забезпечують розуміння та висвітлюють 

аспекти досліджуваного поняття, процесу або явища. Словесно-логічне 

мислення  засобом вербальної метафори дає більш точне і узагальнене 

відображення дійсності, але це відображення абстрактне. А візуальне 
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мислення засобом графічної метафори допомагає сформувати образи і 

зробити їх цілісними і повними. Розробляючи навчально-методичні 

матеріали, педагог повинен постійно контролювати ступінь узагальнення 

змісту навчання, а під час проведення занять дублювати вербальну  

метафору з візуальною (і навпаки). Такий підхід потребує відповідної 

кваліфікації педагога.    

І.Ю. Лотман та У. Еко у своїх працях зазначали про високу 

ефективність візуальної комунікації, а отже і візуальної метафори. У. Еко 

трактує іконічний знак (візуальну метафору) як континуум, у якому 

неможливо вичленувати дискретні смислорозрізнювальні елементи, 

подібні уже наявним у мові. У. Еко ставить це відоме спостереження в 

систему, яка пояснює відмінність візуальної комунікації від вербальної.  

Знаки малюнка (візуальна метафора) не є одиницею членування, 

співвідносною з фонемами мови, тому що сам факт її наявності або 

відсутності ще не позначає однозначного смислу повідомлення. Смислу 

вона набуває лише в певному контексті. Варто зазначити, що іконічний 

знак, який володіє схожістю з зображуваним предметом, бере не всі його 

характеристики. У. Еко підкреслює умовність цього типу зображення. 

Іконічні знаки (візуальна метафора) відтворюють деякі умовні сприйняття 

об’єкта, але після відбору, здійсненого на основі коду впізнавання, і 

узгодження їх з наявним репертуаром графічних конвенцій. А також 

зазначає, що візуальний знак повинен мати такі типи характеристик: а) 

оптичні (видимі), б) онтологічні (передбачувані), в) умовні. Під останніми 

У. Еко розуміє іконографічні коди часу [14]. 

Візуальну метафору почасти використовують для підведення 

підсумків теми, запам’ятовування ключових елементів навчального 

матеріалу шляхом розташування їх зображень в межах відповідної 

графічної метафори, представлення змісту та структуризації матеріалу, 

висновків  повідомлення, представлення схематично дискусійних 
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моментів, оскільки  метафоричність слугує для покращення розуміння суті 

питання, елементи схематичного зображення зазвичай  з’єднані стрілками.  

Використання візуальної метафори у педагогічній діяльності 

задовольняє такі принципи:  оформлення результатів у формах, що 

дозволяють відокремити важливий матеріал від несуттєвого; візуалізація 

знань: вони перетворюють ситуації або тимчасові послідовності в реальні 

графічні форми; агрегування знань: візуалізація об’єднує безліч окремих 

даних в доступні для огляду елементи; витяги знань: володіння 

механізмами, які роблять неявні знання явними; керівництва до дій: 

можливість подання покрокового методу розуміння суті проблеми [15]. 

Отже, невербальна (візуальна) метафора сприяє осягненню 

невідомого, спрощенню, розумінню і засвоєнню того чи іншого складного 

феномена (когнітивна функція); служить для найменування предметів і 

явищ, виведення нового знання про предмет, явище, його властивості  

(номінативна функція); передає інформацію, обумовлює множинність 

образного прочитання ситуації  і якості (інформативна функція); сприяє 

кращому запам’ятовуванню інформації (мнемічна функція); наданню 

тексту виразності, привертаючи увагу (образотворча функція); є 

інструментом впливу на розумові процеси (інструментальна). 

(http://tlic.kursksu.ru/pdf/008-07.pdf). 

Тому, невербальна метафора є одним з ефективних підходів, здатних 

істотно підвищити інтенсивність освітнього процесу, зокрема покращити 

професійний розвиток і студента, і педагога (покращити навички зорового 

сприйняття навчального матеріалу; візуального, композиційного мислення; 

передачі знань і розпізнавання образів в процесі взаємодії суб'єктів освіти; 

підвищення візуальної грамотності та візуальної культури). Оскільки 

візуальна метафора не лише ілюструє навчальний матеріал, але й сприяє 

активізації розумової та пізнавальної діяльності реципієнтів навчального 

процесу.  
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Але візуальна метафора не створює, не формує різноманітні ситуації 

як у дійсності, так і в свідомості (функція моделювання); не звертається до 

емоційної сфери суб’єктів освітнього процесу; не є інструментом впливу 

на мислетворчі процеси (інструментальна функція). Ці функції бере на 

себе вербальна метафора.  

Моделі метафоризації  відображають національні стереотипи 

образного аналогового і асоціативного мислення певної етнокультурної 

спільноти на певному етапі його еволюції. Метафоричну модель розуміють 

як наявну в свідомості носіїв мови схему вербалізації корелятивних в 

аналоговоассоціатівному плані понять. Вона являє собою трикомпонентну 

структуру, що включає вихідну і нову денотативно-понятійні сфери і 

семантико-когнітивний формант, який потрактовують як понятійно-

смисловий елемент, що інтегрує різні сутності, подібні в будь-якому 

відношенні. Зважаючи на зазначене, учасники педагогічного процесу, які 

володіють метафоричними інструментами мислення, усвідомлюють, що 

контекст задіяний не тільки в породженні метафори, а й у концептуальній 

основі. 

Вербальна метафора «живе» не сама по собі, а в певному контексті, 

тексті, дискурсі. Метафора може бути правильно зрозуміла адресатом 

тільки в тому випадку, якщо педагог врахує щонайменше контекст, в 

якому вона реалізується. Таким контекстом можуть бути певні події, 

ситуації в діяльності чи комунікації суб’єктів.  Причому вказані події 

повинні стати  тими чинниками, які спонукають і адресанта, і адресатів до 

відтворення у пам’яті  низки подій, тобто до рефлексії, яка є  зв’язком між 

уже здобутим досвідом і ситуацією, яку подає педагог.  

 Отже, педагог повинен враховувати, що вербальні метафори є 

складовою як мовної, так і концептуальної картини світу, яка відображає 

пізнавальний досвід представників певного етносу, сукупність їх знань про 

світ, а мова і метафорика  вербалізують ці знання, фіксуючи і зберігаючи в 

мовній картині світу. З одного боку, в мові знаходять відображення ті риси 
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позамовної дійсності, які є істотними для носіїв мови, а з іншого – носії 

мови починають бачити світ відповідно до його концептуалізації, 

характерної для певної етнокультури. (http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/ 

cgiirbis_ 64). 

У процесі генерування знань (інструментальна функція) педагог 

використовує вербальні метафори як ресурс мовного мислення, 

використання можливостей якого може сприяти розвитку пізнавальної 

здатності реципієнтів педагогічного процесу, загальна когнітивна 

компетентність яких може бути представлена як цілий кластер когнітивних 

компетенцій, що мають певну структуру, а саме: збір і зберігання 

інформації, переробку, розуміння і осмислення мовної та образної 

інформації, повідомлення інформації в навколишнє середовище [16]. 

Багатство та безмежна можливість асоціативного мислення людини 

створюють образні метафоричні значення (експресивна функція 

вербальної метафори), зіставляючи різні за своєю суттю предмети та 

явища. У результаті одне явище протиставляється іншому з неодмінною 

оцінкою обох, зазначимо, що зіставлення за своєю суттю є оцінювальним 

[17, с.36]. Очевидно, що процес оцінювання впливає на підвищення 

ефективності педагогічного дискурсу, вимагає від педагога більш 

ретельної підготовки та добору вербальних метафор. При цьому, 

експресивні метафори перш за все виникають в результаті актуалізації 

конотативних компонентів значень.   

Педагог під час добору вербальних метафор, з одного боку, 

дотримується термінологічного визначення поняття, явища тощо, чітко 

окреслює їх межі, не додаючи при цьому індивідуальних смислів. У цьому 

випадку базовий семантичний компонент індивідуальних тлумачень 

повністю збігається з загальномовним. З іншого боку, педагог надає 

метафорі певної експресивності, тобто метафора отримує індивідуальну 

інтерпретацію, зокрема позитивний або негативний смисл. У межах 

педагогічного дискурсу реципієнти педагогічного процесу під час 

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/%20cgiirbis_%2064
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/%20cgiirbis_%2064
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колективної інтелектуальної діяльності мають змогу  сприйняти та 

сформувати нові конотативні смисли.   

Ще О. Потебня зазначав, що слово призначене бути посередником 

між новим сприйняттям і попереднім запасом думки, тобто бути 

зв’язковою ланкою між попереднім і новим поняттєвим смислом: «Як 

правило, ми розглядаємо слово в тому вигляді, як воно подається в 

словниках. Це аналогічно тому, якби ми розглядали рослину, якою вона є в 

гербарії, тобто не так, як вона живе, а як штучно підготовлена до цілей 

пізнання» [13, с. 127], тобто конотативний зміст подекуди є визначальним 

у педагогічному дискурсі.   

Висновки. Уміння адекватно використовувати певні лексичні 

засоби в педагогічному дискурсі педагога, у тому числі метафоризацію, 

допомагає учасникам навчального процесу вирішувати навчальні, виховні, 

пізнавальні і розвивальні завдання у сфері освіти, показує професіоналізм 

педагога і його здатність до передачі інформації реципієнтам 

педагогічного процесу. Ухвалення і сприйняття змісту переданої 

інформації сприяє розвитку і реалізації потенційних можливостей 

дисциплін і, в кінцевому підсумку, веде до всебічного розвитку реципієнта 

навчального процесу. 
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