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ПРОТЕСТУ «ОПРИШЮВСЬКИЙ РУХ» з а с о в а м и  х у д о ж н ь о !

Л1ТЕРАТУРИ НА УРОКАХ 1СТОРН УКРА1НИ У 8 КЛАС1

У статтг анаМзуються методики! проблемы використання ху
дожньоГ мтератури на уроках юторй Украгни при вивчент теми 
опришкгвський рух>. Акцептуешься увага на тому, що використан
ня художньоГлЬператури на уроках гсгпорп Украти сприяе глибокаму 
1 свьдомому засвоенню матершлу, та формуванню яскравих образов 
минулого, якг е складовою частиною Ьс юпоричних уя&ленъ.

Ключов1 слава: художня литература, опришки, гсторичний 
роман, навчання гстори.

Використання художньо! Л1тератури на урощ гсторн спри
яе формуванню б1льш живого та конкретного юторичного об-
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разу епохи. Залучення уривков оз художшх творов гид час ви- 
вчення юторп Украши, як слушно зазначас Г. Цвжальська, 
сприяе глибокому 1 свщомому засвоенню материалу, осколь- 
ки вчитель використовуе одночасно два шляхи переконання 
учшв: шлях наукового доведения 1 шлях показу юторичного 
матер1алу за допомогою л1тературних засобов1. Специфика ху- 
дожньоо Л1тератури полягае у передач! дшснос-п в конкрет- 
них, доступних та емоцойних образах. Насправд1 художня ло- 
тература -  це дзеркало сусшльного життя. Тому вчителов юто- 
рп перш за все цокавить, в якш М1ро той чи шший лггератур- 
ний тв1р водображае характерш риси епохи2. Сформувати в 
учшв М1ЦН1 знания, ДОПОМОГТИ ОЦ1НИТИ 1СТОрИЧН1 факти, як 
справедливо вщмочае I. Коляда, можна лише в тому випадку, 
якщо учно не тольки глибоко 1 конкретно вивчають програм- 
ний материал, але й будуть ум1ти користуватися ним у жит- 
то, якщо вони засвоять предмет осторп не пасивно, а актив
но, якщо вмотимуть розбирати й узагальнювати юторичний 
матер!ал, якщо матимуть об’ективне моркування про минуле. 
Проте 1 цим не вичерпуеться значения художньо1 лгтератури 
для навчання осторп Украши. Якщо уривки з художшх твор1В 
пдабраш вдало, то вони суттево допомагають учителю осторп 
у вирошенно виховних завдань3. Художня лотература при ви- 
вченно осторп е катализатором, сприяючи майбутной защкав- 
леносп учня при вивченно осторп Украши. «Невелико за розмь 
ром, але надзвичайно цокаво, барвисто уривки з книг емоцшно 
насичують урок, пщвиоцують його яшсть, звольняють розпо- 
вщь викладача осторп вщ надморно! абстрагованост! та схема
тизму. Захопливость розповодо, й естетична принадлнвють пщ- 
тримують неослабну увагу учшв упродовж уроку, це надае 1М 
можлив1сть сприйняти материал ясно, чотко, глибоко», -  вказу- 
вав вщомий радянський методист О. Стражев4.

Залучення материалу исторично! белетристики в викла- 
дання осторп, на думку О. Стражева, з якою ми цолком пого- 
джуемось, мае виняткове значения, так як твори цього роду 
написаш на певну осторичну тему, часто близьку до теми 
ШКОЛЬНОГО курсу, 1 ВОДТВОрЮЮТЬ 1СТОрИЧНу обстановку, 1СТО- 
рично пода, образи осторичних доячов, яко вивчаються в школь
ному курсо5. У методицо навчання юторп видоляють три групи 
творов юторичноТ белетристики, використання яких в школь
ному навчанно осторп можливо о бажано. Це по-перше твори 
письменников-класиков. Вони являють собою цонний матероал, 
але о до них ми повинно подходити критично з точки зору вод- 
поводносто даним осторично'о науки. Друга трупа творов -  це 
твори письменников минулого столоття, цшшсть ЯКИХ, 3 точ
ки зору сучасного стану осторичноо науки, виосликае серйоз- 
но сумнови. 3 творов цоео групи можуть бути використано дея-
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ко уривки, яскраво 1 правдиво передають побут, звича1, одяг 1 
озброення мину лих епох. До третьо'1 групи твор!в исторично! 
белетристики вщносяться то, що створено вггчизняними та су- 
часними зарубожними письменниками. Всо цо твори написано 
живою, образною мовою, дають правильне зображення жит- 
тя, соц1ально-економ1чно! обстановки, народних рухов мину- 
лих роков. 1х використання в школьному навчанно осторп дае 
позитивний освотньо-виховний ефект6. . ;

На сучасному етапо застосування художньо! лггератури на 
уроках ЁсторИ е одним оз найефективноших засобов, що спри* 
яе формуванню в уявленно учня болып об’ективно! картини юн 
торичноо дшсносто минулого. У методицо навчання юторп вит 
доляють таю методично прийоми робота над художньою лотее 
ратурою: *
1) методичний прийом лотературно-художнього олюстрування; ’
2) методичний прийом анал1зу використовуваних уривков;
3) методичний прийом побудови розповодо вчителя на основ!' 

щойио зачитаного чи переказаного своГми словами уривков;
4) методичний прийом посилання на твор;
5) методичний прийом використання матероалу певного ху- 

дожнього твору (його образов, картин) безпосередньо в роз
поводо вчителя як будовельного матероалу цоео розповодо;

6) комбонований методичний прийом, робота з художньою ли
тературою проводиться у поеднанш з оншими прийомамй 
робота в класо -  робота з подручником, цитатою, осторич-1 
ним документом7.

Уявлення учасников освотнього процесу про форму со- 
цоальноою протесту, як опришковський рух з використанням 
на урощ з осторп Украони художньоо лггератури стають больш 
Грунтовшшими, хщ подой постае в уявной осторичной картй- 
но (в яскраво му художньому зображенно), на протива!у су
хим сторонкам подручников. Подо!, пов’язано з таким рухом со- 
цоального протесту, як «опришки» яскраво висвотлено у тво- 
рах художньоо лотератури, та осторичних поснях. Серед ху- 
дожнох творов, в яких яскраво описано поди, окремо етзоди й 
учасников «опришковського руху» одно з головних мюць нале
жать: роману В. Гжицького Юпришки» та осторичной повосто 
Г. Хоткевича «Довбуш».

Висвотлюючи те або онше питания, явище чи подою, а та- 
кож даючи ой певну оцонку, з’ясовуючи теоретично понят- 
тя, роблячи узагальнення о висновки, вчитель використовуе. 
один оз методичних оорийомов робота над художньою лотера- 
турою -  л1тературно-художнъого Ьиоструеання, яосий пе- 
редбачае подачу яскравого, конкретноою уривку8. Як зазначае^
А. Мельник, даний методичний прийом мае допомогти розкри-' 
та соцоально корено осторичного явища, зробити наочношими
150



абстрактш категори, поняття9. Якщо ж уривок вщгграе роль до- 
кумента, вш, на погляд Н. Загребельно!, допомагае у реал^зацп 
можливосп учнями почути живого свщка минулих епох. Слова 
очевидца, а можливо, й учасника подш, яким шод! бувае автор 
подобного твору, поглиблять, розширять 1ХН1 знания про ту або 
шшу 1сторичну особу, явище ПОД1Ю!0. Так, описуючи опришюв- 
ське вшсько, вчитель зазначае, що «опришки» були для шлях
та ненависними ворогами. А ось як це описуе у своему рома- 
ш «Опришки» украшський письменник В. Гжицький: «Ось якох 
точки зору щодо опришкхв дотримувалася ворожа щодо них 
шляхта та панство. «Тепер заговорили про оприштв. Княгиня 
поцхкавились, скхльки ж розбхйникхв у тогоДовбуша та чи такт 
еже вони небезпечш для княжого двору. Псович, як м\г, заспоко- 
хв свою пат. Мовляв, сили в Довбуша пока що такх лазеры, що 
про них смхшно й говорити, маючи пхвсотнх палацового вхйська. 
Правда, небезпека може збхльшитись у майбутнхм, бо теля 
оголошення новых податкхв банда оприштв зросте. Деякх ж се- 
ляни не зможутъ чи не схочуть платити, отож ш  один шлях 
лишиться -  до Довбуша»11.

Розповщаючи учням про боротьбу опришюв та формую- 
чи уявлення про тактику, обрану О. Довбушем, масштаби по- 
встання, киьшеть учасниюв загону О. Довбуша, варто вико- 
ристати методичний прийом анал1зу л1тературншс урио- 
к1в, який може бути зд]йснений або самим учителем, або 
сшльно з класом. У першому випадку учитель читае частину 
тексту 1 вшразу ж його коментуе. В другому -  вш читае весь 
уривок, а пот1м ставить учням ряд запитань щодо прочита- 
ного. Застосування такого засобу сприяе закр1пленню прочи- 
таного у пам’ят! учшв, правильному сприйманш його, допо
магае 1М певною м1рою самост1йно прийти до потрхбних ви- 
сновюв12. Так, учням для анализу твору можна запропонува- 
ти такий уривок з роману: «А в цей саме час Довбуш зг своею 
ватагою тдетупив тд замок. Вт за день зшшов 1з г[р у доли
ну, хлопщ його вгдпочили в густых заростях, а коли шч спус
тилась на землю -  рушили до замку. Вхв за собою цъого разу 
ватажок п’ятдесят чоловгк. Тридцятъ свогх х двадцять пози- 
чених у Федора Штоли. Потрхбна була така велика ватага 
тому, що йхили на дуже важку виправу. П ’ятдесят чоловхк 
самого вхйська княжого було в дворх. А ще була х замкова служ
ба. 3 такою силою треба було рахуватисъ. Проте Довбуш 
мае евхй план, х люди йхили за ним, як у дим, бо вхрххли йому 
бхлъше нхж собх. Побачивши здалека оевхпхлений замок на горх, 
лампхони й феерверки в парку, опришки розбилися на рашш 
визначенх невеличкх групи. Так рушили далх. Тихо, не привер- 
таючи до себе нхчиех уваги, без найменшого шелесту, поча
ли проходити в парк. Кожна група складалася з трьох чоло-
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В1к ( мала свое точно визначене мгсце ё заедания. СамДовбущ 
на чолё тршки з Палгя, Мира, й Криги ввшшов у двгр ворт ь- 
ми бигя кузни Тут ш  шщо не загрожувало: коло цих ворт сто
яв коваль Шульц. Вт нтоли досй не бачив Довбуша, але пьзнав 
його вгдразу з постави, з дивовижно! вроди»13. •:

Коментування та пояснения незрозумёлого (таких термгл 
нёв та понять, як ватага, ватажок, ламтон, феерверк) вчитеАв? 
здёйснюе використовуючи прийом пояснения: *'

Ватага -  органёзована озброена трупа людей.
Ватажок -  керёвник, органёзатор, людина, що мае виня4- 

ковий вплив на ёнших членёв справи.
Ламтон -скляний або паперовий лёхтар для яскравогчЬ'' 

осветления або ёлюмёнацёь я
Феерверк -  публёчне видовище, що створюеться засобами 

пёротехнёки, що супроводжуеться рёзноманётними свётловими. 
та звуковими ефектами.

Крём коментування уривку цього твору, вчитель органёзо- 
вуе опитування, застосовуючи репродуктивну бесёду, пропо- . 
нуючи такё запитання для колективного обговорення:

^ Скёльки чоловёк вёв з собою на взяття фортедё Олекса 
Довбуш?

/ Чому кожна з труп точно визначене мёсце ё завдання?
^ Що може означати той факт, що ватага Довбуша була ; 

роздёлена на чётко визначенё невеличкё групи?
Методичный прийом будування розповёдё вчителя 

на основ! щойно зачитаного чи переказаного своими сло
вами уривку <з твору. Крём цитування вчителя ёсторёТ може' 
текстуально переказувати його змёст. Читання уривка, як 
слушно вказуе Г. Цвёкальська, мае бути виразним, а переказ 
точним. Якщо викладач вдаеться до текстуального переказу1 
уривка, необхёдно прагнути, щоб у цьому переказё вёдчував- 
ся дух твору, його художнё та композицёйнё особливостё, його 
мова ё стиль. Тодё учнё ясно сприймають не просто художнёй 
твёр, а саме пропонований твёр, твёр певноё' епохи ё певного' 
автора14. Важке соцёальне ё нацёонально-релёгёйне гнобленнЯ 
викликало стихёйний спротив народу. Вён був спричинений 
рядом рёзноманётних причин. Ось як причини соцёального ‘ 
протесту руху «опришкёв» описуе в своему романё «Опришки*
В. Гжицький: «Д князь тим часом ударився в гсторт, почав ' 
пояснювати причини, що породили опришкивство. -Не утис- 
ки тдстарост та усяких вштгв, як думае дехто, спричини- ' 
ли появу оприштв. Це др1бници.. 3 хлопом ё треба суворо, 
без того не можна. ОадгтатизгЬисаетгегопа. Причини да- ' 
леко глибш1...1 вш згадав про голод, поилестг ё мор 1710 року. ’ 
Старше з присутних пам'ятали ще те страшне нещастя. -
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О мосъпане! Ось де була справдешня причина розвитку опри- 
штвства! А долг що сприяло цъому ? Анархш. в Польщу це тре
ба визнати, панство, хоч г важко це визнавати. А  долг гамьр 
военный по тш боцг ггр, де угри, маю на увазг вищг станы, тиг
ли на допомогу Мари-ТерезИ австршськш, боротись за и трон. 
Дал1 бунти селянсът на Украшу повстання на Волощит та 
знову незгоди й брак едностг мик шляхтою польсъкою. Ось що 
сприяло розвитковг оприштвства в горах, ось що покликало 
до життя Довбуша... Але не розбшництвом страшный нам 
Довбуш, мосъпане, -  продовжував князь по невеличкш паузг, -  
! не грабунками, а бунтарством»15. Отже, на основ! висвггле- 
ного уривку з роману «Опришки» можемо дшти висновку, що 
опришювський рух був спричинений сукупшстю: сощально- 
економ1чних, нацюнально-релшйних та полггичних причин.

Методичный прийом посилання на те1р -  при яко- 
му точно вказуеться образ, етзод. Таю посилання, як вка- 
зуе А. Мельник пожвавлюють внутршню наочшсть викладу, 
збагачують сприйняття юторичного матер1алу, полегшують 
його осмислення перед учнями. 3 яких наводиться окрем! сло
ва, реплжи тощо. До цього засобу, бь\ьш дощльно вдаватися, 
якщо даний тв1р учш вивчали вже рашше або ознайомлюва- 
лися з ним на уроках л1тератури!6.

Ось, як у творг В. Гжицъкого •Опришки» описуетъся взят- 
тя замку Олексою Довбушем та його сподвижниками. •Вони 
рушили й покотили до воргт бгля кузну а Довбуш з Кригою ки- 
нулися до замку, де в кущах нечутно чатували основт силы 
загону. Лежали за тлькадесят кроте вгд входу. Командували 
тут Пугач г Оршан. Довбуш постшав. Боявся, щоб замкнет 
жовтри не зняли крику. Правда, Палш мае пригрозити (м, що 
тдпалитъ стодолу, якщо кричатимущь. Але Довбуша тур- 
бувала ще й вгдгрвашсть тих чотирьох оприштв в\д решти 
загону. Отже, вт постшав. Добггши до замку, ргзко, протяж
но свиснув, г хлопцг його сипонули з заростгв, мое полум’я. 
Повторивши найголовтшг наказы й нагадавши кожнш грут и 
обов’язки, Довбуш повгв Ьс бггцем до головного входу.

Десять оприштв залишив для оборони тилу»17. Отже вш- 
сько опришюв хоч 1 не мало значно? вшськово! сили, але було 
добре орташзованим, що було запорукою устшних вшсько-
ВИХ Д1Й.

Методичний прийом використання матер!алу певно- 
го твору (його образов, картин) використовуеться в розпо- 
ВЩ1 вчителя, а уривки з книг, пояснюючи картину або схему, 
замшюють собою розповщь вчителя18. Учитель говорячи про 
наростання сощального протесту вказуе, що найбглыпого роз- 
маху форма сощального протесту «рух опришюв» зазнала у 30-
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40-х роках XVIII ст. А ось як у своему роман! В. Гжицький опи 
суе опришювське вшсько: •Наце потоки з ггр теля зливи, еще 
калися в долины опришки. Озброеш рушницями й тстолями 
з сокирами за поясами, летгли, мое орла, вгдважнг, безстращ 
т любичш народу -  чорш хлопцы Йьило йс сорок два, двома за 
гонами, по двадцять одному в кожному. Це була в(дпов1дь па 
нам на збтъшення гхньох залоги, вгдповгдь на тдвищення по 
даткхв, вхдповхдъ на жорстокхсть смолякгв г панських слуг»19.

Використовуючи комбЫ ований методичный прийом  
за яким робота над художшм твором, як слушно зазначд» 
Н. Загребельна проводиться в поеднанш з шшими прийома 
ми роботи в клас! -  з роботою над цитатами, роботою над 1СТО 
ричним документом, вторичною картиною, схемою, 1люстрй{ 
Ц1ями пщручника, историчною картою, доц1льно ознайомип 
учшв 13 уривком твору20.

Учитель зазначае, що об’еднавшись у ватаги по 40-50 чо 
ЛОВ1К, опришки грабували ПОМ1ЩИК1В, купщв, корчмар1в т« 
орендатор^в. Ось, як у своему твор1 Г. Хоткевич описуе став 
лення Довбуша до грабунку:«Грабунок як такий школы не ле 
жав йому на серцх, I тепер та обставина, що вхн выступах 
лише яко месник, обшшовся без грабунку, й особливо це заак 
центував -  це окрилювало. Якби так завжди. Якби обштиа 
без того грабування жидхвських корчем, а бути лише чеснил 
месником кривд народных, бути рятгвником тих, котрх лиим 
гперплять, терплятъ г нхзвхдки не маютъ нади на порятунок 
Увшънити хх вхд тёртнь, робити хх зное веселыми I нести хз со 
бою завжди тхльки благословенство»21.

Саме вдало введен! у викладання програмового матер1а 
лу л]'тературн1 уривки, слушно вказувала Г. Цвжальська, зба, 
гачують його яскравими картинами минулого. Уявлення шко: 
ЛЯр1В Про Т1 ЧИ 1Я1Ш ПОДИ ГИД ВПЛИВОМ ХуДОЖН1Х 0бра31В СТД 
ють поишшими, хщ историчного процесу постае перед 1х зо 
ром у яскравому зображенш З1ткнень м1ж живими конкретнй; 
ми людьми з IX дь\ами. почуттями й штересами22. Художш об  
рази сформоваш в творах л!тератури 1 мистецтва посилюютз 
доказорлсть викладу. Почуттево насичений, вш не лише до 
дае емоц1йност1 розповщям учителя, а й викликае в школяр!! 
певне особисте ставлення до юторичних явищ23. Художньо 
Л1тературн1 екскурси посилюють штерес до 1Сторично1 наук! 
взагал1 I, зокрема, до епохи, що вивчаеться. Кр1м того, вон! 
спонукають школяр1в прочитати весь тв1р, а  це, в свою черту 
тдвщцуе 1х загальноосвггшй р!вень, робить знания, здобутх нй 
урощ, глибшими, мщшцшми. Проте не слщ забувати, як вка 
зуе Л. Мельник, що мтературт твори зображають життя свое 
епохи через призму погляд1в автора, як представника певно 
сощально! групи. Тому пщходити до таких твор!в слщ критич
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но. Використовувати на уроц1 кторп лйературш твори доцдль- 
но, якщо вони правильно ведображають кторичну дШсшсть, 
мктять глибокий анал!з суспьльних явищ I процейв, правиль- 
ну оцшку ПОД1Й24.

Особливо значний проглядаеться виховний вплив худож
ньо! л1тератури: яскравий художнш образ з великою силою д1е 
на сведомхсть учшв, а й на IX почуття, змушуе особливо живо 
реагувати на юторичш поди. У п о зи ти в н и х  образах художньо! 
лйератури у ч т  бачать приклади для наследування, на нега- 
тивних вчаться ненавидйи воройв свое! Штчизни, експлуата- 
торхв, брехню, дармоедство та шип негативш явища25.

Отже, необхаднють використання художньо! лйератури 
на уроках кторп Украши при вивченш теми «Опришювський 
рух» зумовлено тим, що вона сприяе формуванню образно! 
картини, що дозволяе учаснику освггнього процесу створити 
уявну картини кторичного минулого на основ! програмового 
матерхалу педручника 13 залученням широкого кола художньо! 
лйератури, ведходячи вед суто фактичного викладення мате
риалу на сторшках шкгльного педручника. Однак при викорис- 
танш запропонованих методичних прийомхв роботи з твора- 
ми художньо! лйератури на уроках кторп Украши варто зва- 
жати на загальний р1вень педготовленосй класу, вхков! осо- 
бливосй учшв та р1вень фахово! компетентносй вчителя.
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В статье анализируются методические проблемы использо
вания художественной литературы на уроках истории при изу
чении темы •движение опрышков•. Акцентируется внимание на 
том, что использование художественной литературы на уроках 
истории Украины способствует глубокому и сознательному усво
ению материала, формированию ярких образов прошлого, являю
щихся составной частью их исторических представлений.

Ключевые слова: художественная литература, опрышки, 
исторический роман, обучение истории.
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ОРГАН13АЦ1Я САМОСТ1ЙНОТ РОБОТИ ШКОЛЯР®
НА УРОКАХ ПРАВОЗНАВСТВА

У запропонованш статтг розкрита мета самостшноГроботи, 
и функци та значения на уроках правознавства. Проаналтзоваш 
р1зновиди самостшно! роботи, наведет приклади алгоритмов та 
пам’яток, якI учителг правознавства можуть використовувати 
як на уроц:, так I тд час виконання домаштх завдань.

Ключов{ слова: шкЫьний курс правознавства, урюк правознав
ства, самостшна робота, пам’ятка, тдручник з правознавства.

Кардинальш змши в житт1 украшського сустльства, а 
також продеси реформування оевгги створюють нов1 вимо- 
ги перед правовою освДою учшв. Осшлыш одним 13 напрям- 
к1в реал1зацп Концепцп Ново! украшсько! школи е компетент- 
шене навчання, то основним завданням учител1в правознав
ства е не лише формування певно! бази юридичних знань, але 
й критичного мислення, вмшь та навичок оцшювати сусп!льн1 
явища ] продеси, активно! громадянсько? позицп, умшня ана-
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