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ЗАГАЛЬНЛ ХАРАКТЕР] 1СТИКА РОБОТИ

Лктуальн! сть десл!ддсння. Одн!сю з актуальннх проблем 
сиес1альноТ психолог!Т продочеус залишатися вквчення ре­
зерв! в розуиовог’о розвитку анокддьних д!тей на принципах ре­
ал! эаШТ I лей Л. С. Виготського 1, зокрена, його конпепцМ 
виховання виших псих!чиих Функц!й в учи!В'Деб!Л1в. Проседен1 
в цьону напряику досл1даеш1я Г. и. Дульнсва. 1.Г. Еременко. 
Д. В. Занкова. А. I. Капуспна, в. г. Петрово!, В. Н. Синьова. 
Н. М. Стадпенко, 3. С. Турчкнськот, к . I. ниф та !н. складаоть 
конструктивну основу сучаспоТ теорп та практики корекц!йно- 
розвиваючого навчання учн!в допои!ало! школи.

•Значн! можливост! розпитку складник Фсрн псих!чно1 
д!яльност! мае теор!я поетааиого (планон! рпого) Форнування 
гозумових д!й (ПфРД). Асин 1 лювавши лог!ку та методолог!» 
прапь Л. С. Виготського, П. Я. Гальпер!н та його школа збага- 
тили сучасну практичву психолог!» ефективною психодидактич- 
ною системою керування розвитком словесно-лог!чного мисден- 
шь наем I чих д!й, дов!льно1 уваги. сприйнання та пштих 
с!знавальних проо.ес!в.

Продуктиви!сть використапня ц1сТ кондеппИ з корекц!I 
! нтслектуальних порушень констатовано з багаточиселышх 
доел!дяеннях, в тому числ! в пейропсихолог!! (О. Р. Лур1я,
Л. с. Цветкова та !н. ), ол!гофренопсихолог!Т (л. Д. Булгакова, 
Н. В. СлФ!мова. I. Г.' Срененко. а. I. Капуст!н, В. О. Липа. П. I. 
Непоиняша, Н. Р. Осипова, А. А. Рейнмаа та 1н. ).

Як св!дчать окрсм! деФектолоПчн! прап! ( А. К. Аксьоно- 
ва. Л. С. Вав1па, 1.Г. Еременко. В. Г. Петрова та 1 и- ) сучггев! 
недодПси розуново! д 1яльпост! деб!л1в - порушення опс 
раШйио! струкгуги розунопих л !й, низъкий р!вень !х узагаль-
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пенни та уев!донленыя. недостачи! сть саноконтролг» та 1н. 

досить виразио сностер!гаються'при оивченн! правопису. шоIсуттс во усгсдадшас о поло д 1 ння умнями писемнин мо влепи ям. Ноя- 
лив!сть поетапноро Формування п 7чШв допон!2ио1 шкоди р с з у - 

иосия д1й л1игв!стичного (зокрена, орфограф!чного) зн!сту 
достатпьо не чивчен!. Доном!дна школа до дього часу ие нас 
експериментально обгрунтовано! систени нетодичних засобШ, 
яка б забезпечувала Форнування в учи!в не т1льки орФог- 
раФ!чних знапь. але I в!дпов1дного фонду операШй та при- 
йон!в розуново1 д!ялыюст1. Таким чилон. актуальн!сть проб- 
леии обуиовлена як теоротичним значениям II ыевивчених ас 
пект1в. так 1 потребами педагог!чыоТ практики.

Объектом нашого доелIддення с розумова д!яльн!сть уч- 

н1в-деб!л!в на уроках нови.

Предмет доел!ддення - розвиток розумових дш  

Л1 нгвI стичного ЗН!СТУ В УЧНЮ IV - V !СЛас!В ДОЦОИ13ШОТ Ш1СОЛН 

в продес! поетапно орган!зованого та традиа1 Иного навчанняI
рос!йському правопису.

Нета доел!ддення - пивчення моялипостей та психолидак- 

тичних унов поетапного Формунанля в учи! в додом!жно1 гаколи 

розуиових д1й лIнгв!стичного зн! сту в продес! хк павчанпя 

письму, шо в!дпов!дас нормам правопису.

Ппотезою доел!ддення с припушення. за Я1сим поетапно 

орган!зоваие навчання учн!в допом!хио1 шкоди правопису в 

пор>внянн! з тралиц!йлии забезпечус б!льш висО!сий ревень 

РОЗВИТКУ Р03УН0ВИХ д!й л 1нгв!СТИЧНОГО ЗМ1СТУ Р13Н01 н1ри 

узагальненност!.

Доя досягневня мета та перев1рки Ппотези буди вкзыа- 

чен! сл!луа>ч! завдапня доел!ддення:

1. Теоретична нобудова методичного апарату Доетаякого
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Формувашш розуиових 
нови.

д!й в В ДОПОК1ХНОI посоли на уроках

2. Вивчекня його ефективност! в ФормувашМ кошсретних 
розунових д! й атагв!стачного зм1сту (на матер1зл! правопису 
ненаголошеноТ голосно! в коренI слова).

3. Досл'дхенпя продуктивноетЧ експериментально! систени 
нетодичних засоб^в в розвитку загальних розунових д !й (на 
натер!ал 1 оперла!й анал!зу та синтезу).

4. Визпачення мохливостей розробленого методичного апа- 
рату в корокцП нейропсихолог!чнсТ орган!зашТ розуновоТ 
д1яльност! в пронес! ыавчання письну за норнами правопису.

•Иетололопчну основу досл1Ддення склали Ф1лософськ! та 
психолог 1чн1 погляди Л. С. Виготського, г. с. Костюка та О. Н. 
Леонтьева на сутШ сть псих!Чного розвитку в пропес! д!яль- 
ПОСТ1. систеиний П1дх1д в анал1з! стад!й розвитку ,, Фуикц!о - 
нальноГ структури та характеристик розукових д!й як виших 
Форн псих 1 ки.

Етапи досл!ддення. Досл!дденая проводилось у три етапи 
вподовх 1974-1.994 р. р. Експеримеитальпим навчшшям було 
охоплеио 50 УЧИ1В допом!хних ппс!Л м. Донеаька. Коптрольпе 
досл1Ддення еФективност! традтийлого павчання проводилось в 
допон!хнIй школI и. Дзерхинсыса (сел. Новгородсысе).

На пергпону етас! зд|йсгаовався теоретичний анал!з проб- 
ломи. пивчався объект та предмет досл1длепня. формувалась 
гипотеза та завдаиня досл!джоння.

Протягои другого етапу визначались привтипи побудови 
методичного апдрату поетапного формування в учи)в-де«Пл!в 
розунових д! й л!нгв; стачного зм(сту, розроблялась методика 
експеРименталь:.ого навчаыня. вивчалась 51 ефективнють.

.На трртьону етзп1 иг&одилзсь апробап)я результат!в
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досл!дхення та 1х запровадхення в практику, як бсзпосередньо 
в спеШалыгу шкоду, так 1 при ШлготовШ Фах!ВЦ!в-деФекто-

I
ЛОГ1 в.

Нетоди досл1Дження: анал!з 1 узагальнення л 1 тературник
дхерел з проблеии в загальШй. педагог!чн!й та спешальн!й 
психологП. н^йропсихологП, методикак; Форнуючий екснери 
мент, побудований на принципах, розроблених П. Я. Гальпор!- 
нин; констатуючий експеримент, шо прозодився за модиФ!кова- 
ною нами нетодикою О. I. Раева перед навчаанян, в к1нц! його 
його першого етапу (IV класи) та из заключи!й стадП; нетоди 
статистично! обробки одержания даних.

Наукова новизна доел Iдження. Нами вперше теоретично та 
експеринентально визначен! принпипи побудови та загальна 
структура методичного апарату Форнування розумових дхй 
л Iнгв1стичного ЗМ1СТУ В УЧН 1 В ДОПОИ1ХН01 школи ПРИ вивчонн! 
рос 1йсысо1 орфограф!Т; роьроблрпа ориг!нзльна методика фор- 
иування правопису пенаголошено! голосно! в корен! слова; 
вивчена еФективШсть експериментального нетодичного апарату 
в р о з в и т к у  у д^тей-ол!гофрен1 в конкретних, та загальних д !й 
л!нгв!стичного зм!с т у  та 1х ыейроисихологТчноТ оргаШзапп 
як функц!ональних систем.

„Теоретична та практична значит сть роботи. Натер! али 
досл!дженпя суттево конкретизують концепп!к> виховання у шко- 
ЯЯр!В-Деб!Л1В ВИШИХ ПСИХ1Ч1ШХ ФУ1ЖП1Й (Л. С. Виготський) в 
контекст! визпачепня психодилактичиих унов та можливостсй 
розвипсу у них розумових д!й л1нгв!стичного зн!сту. Резуль­
тата застосування експериментального методичного апарату 
лозводяють рекоиендувати його впровадження в иасову педа­
гог! чиу практику.

В;р о г!дп 1 сть досд1'ддепня забезпечепа його методолог!ч-



Аною обгрунтованЮтя, систенним анал!зон теоретичного та ем- 
п!ричного матер!алу, використаПням в1дпов!дних метод!в ста- 
тистичпо1 обробки одерданих даних.

Лнробап!я та запровалхення результат!с досл!джеш1Я. Ос­
нова! положения дисертапП в!дображен1 у нубл!кашях та вис- 
тупах на VII, VIII, X Науковик сес!ях з дефектолог!! (1975, 
1979, 1990 р. р. - м. Москва). IV 1 V Всесоюзних читапнях 
(1976, 1979 р. р. - м. Москва). УкраТнських педагог!мних чи- 
танпях з дефектолог!! (1975 р . - м. Ужгород), Н!жнародн!й на- 
уково-практичн!й конференц!! (м. Тарту, 1900). на Вссук- 
ра!нсыс!й науково-практичн!й конФеренпП ■1нтеграц»я ано­
мально I дитини в сучаси!й -систем! соШальних в!дносин" 
(1994р. - м. Ки1в). Результати досл!дження апробувались в до- 
пои1жн!й школ1 - !нтернат! № г н. МакПвкн та I в!дд1леь..1 
школи для д1тей з вахкини розладами мови м. Краматорська (з 
використаншш методики, розроблено! Л. Л. ЛогвШ овок».

Матер! али досл!дхешшя використаи! а второй в циклах 
лска1й з спец!альпо! психолог!I для студент!в-деФектолог!в 
(и. Слов'нськ), слухач!в УкраТнських республ!канських к у р с ! в 
Шдвишення квад1Ф1кацП вчител!в мови допом!хних шк!л, До- 

непького обласиого институту П1слядиаломно! освети. Опублико­
ван! та поширен! нетодичи! реконендад!I.

Положения, що виносяться на захист:
- недол!ки . розумово! д!яльпост! учи!в-ол!гофрен!в 

трудноюI ор!снтування в способах викоиання завдань, незФор- 
кован!сть окремих опсрац!й розумових д1й, трудною! !х ре- 
ал!зааП в Форм1 зошпшнього новлення , низький р!вець Тх 
узагальнения та усв!донлення, порушения самоконтролю - сне- 
циФ!чно проявд'Лються в вроцес! навчання письму за норнами
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правопису.
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- значи! мохливосП оптим!зашТ !нтелектуально! прац1 
учн!в-деб!л1в при вивчепиI орФо р р з ф и  нас навчання, якеI
спрямоване на створення едино! узгодхеано! сис-геии "Новлення 
- д!я - новлевня" I забезпечус не т!льки регуляШю розумово! 
д I ялыюст! • але I поетапне Форнування Т! лоПчних опе­
рла 1ЙНИХ стр> .тур.

— Побудоване па них принципах навчання в пор!впянн! з 
традиц! йним с 61льш еФсктивним, шо проявлясться в засвоенн! 
операШйно! структури, вербал!зацП та усвхдомлсшм учпями 
конкгетних та загальних розунових д!й л1нгв!стичного зм!сту,
Тх розвитку як функц!ональних систем.

Структура роботи. Диссртап1я складаеться з встуну, трьох 
розд^в. заключения, списку пикористано! л1тератури (197 
найненувань). В текст! роботи 2Ъ таблиць, 2 схени. ксеро- 
копП письмових роб!т у ч нIв. Обсяг дисертац!! - 160 стор!нок 
иашилописного тексту.

ОСНОВНИИ ЗМ1СТ РОВОТИ
V вступ1 обгруитовусться актуальность теми, визпачеш 

об'скт, предмет, мета. г1потеза. завдапня, методи досл!джен- 
ня, пизпачлються наукова новизна, теоретично 1 практичне 
значения робота, виклздаються дан! про апробапЮ та запро- 
вадхення результат!в дослхдхсння, змют полохень, шо вино- 
сяться на захист.

в нег>шоиу розд!л1 - яТеорстичн1 передумони досл1ддення 
мохливостей поетапного форнувапня розунових д Ш  л Ш гвЮ тич- 
ного зм! с ту в учшв долом1хпоТ школи" проведено анал!з та 
узагадьнепня налсово! л!тератури з проблема дослхдхення.

В фонд! в!тчиэпяпих та заруб! хних теор!й, спряновячих 
па актив!зап!ю 1птелектуальио1 д1яльност! учн1в особливе 
нхеие займае теор!я поетапного (планомхрного) форм/вання ро-
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зумових д!й (ПФРД). в св!тлI дрслЮ хеиь п. Я. гальпсрта та 
ст' вроб 1 тникI в його школи (Н. Ф. Талнз I па, Н. Г. Саян 1 на та ш. ) 
злачна сФсктивнхсть II використалня в пронес! павчлнпя учшв 
обуновлена нс т!лыси ' максимальною в»лпов!дм! стю зако­
ном! рностпи псих1чного розвитку, але 1 нохпивостяни ре­
ал х запг I принцип 1 в керувания. Визначивши об'схст керування 
(розумов! д IТ), 1х фушсц1ональну с т р у к т у р у , переххдн! стал!! 
рзвитку (матер1 ал ьну, натер!ал!зовану та зошхышьомов- 
леннсву). систему незаледних характеристик (узагальнешИсть, 
уев!донленн!сть та !п.). концепц!я ПФРД озброТла нсиходидак- 
тику еФективним методичним апаратон управлхння процесом зас- 
воснйя знань.

Висока результативхйсть II використання в загалыю- 
освIти1й школ! констатовапа в широкому преднетному диапазон!
- па уроках читання, граматики. натенатики. виробничого нав- 
чання (Л. I. Айдарова, Д. Б. Блысон!и. Н. Г. СалнПха, Н. Ф. Та- 
лиз!па та !я.). Встановлсно зпачний вплив ПФРД на розвиток 
пхзнавальиих пронес!в - складних (симультанних) форм сприй- 
наннн. лоПчнох пан'ят!, довольно! уваги, уяви (Р. О. Орестов, 
А. I. Подольсысий, В. К. шабельншсов, Г. I. Лернер, С. Л. Ка- 
билышныса. в. Я. Ляуд!с та 1п. ). Виявлснх модливост! вико- 
ристання ПФРД як методу д!агностики хнтелектуального роззит- 
ку Д 1тей, в т. ч. з валами 1нтелекту (Н. Ф. Тализ!на, Ю. В. 
КарпоЕ, А. Д. Булгакова, В. В. Лебединсысий). Проведен! в ньо* 
•ну напрямку досл!лжсхтя св!дчать, шо притаманна ПФРД де­
тальна регламентами окремхтх стан!в навчапня л- зволяс вияви- 
ти иорушен! чи незФормовапх операпхТ. онхнити стах?!! Тх 
фушшх^опупання (предкет1!У» вербальну. власне розумову) ! 
таюм чином бхльш еФективно визпачати предмет та засоби пси­

холог!чноУ корекнхх.



ПФРД зпайпшо еФсктивпе застосувзяия в нетодикак в!днов- 
лепня виших псих!чних Функп!и при локалышх урахснпях мозку 
(О. Р. ЛУР1Я. л! С. Цветкова), в пропссах Формувзння в учШв - 
дс6 1Л 1В навнчок л!чби, лексики. уваги. 1Сторичних, н ри ро- 

дознавчих та норалышх понять <1.Г. Сренепхо, О. н. Леонтьев.
A. I. Капуст! ь. III. Непонняша. Н. Р. Осипова, л. а . Ройимаа. 
н! в. Тарасенко та !н.). шдзначастъся эначиий к о р о к ш й н и й 
вплив ПФРД не т!льки па 1нтелектуальну. але I на особист!ст

ну сферу розуново в1дсталих д!тей.
_ , пмг-гання ПФРД В ДОПОИ! XIII И школ!Вир!шальною уиовою використанп*

шо враховус особливост! с його сиеа!аяьна орган! лашя. «
. • поятш. перш за все порушснни ТхПСИХ1ЧНОГО РОЗВИТКУ Д1ТСЙ-ДВ61Л1 и.

/мл Арн о л ьд о в . Б. Брьозе,-саморегуляп!Т. Ряд доел!дхень (п-л.
^ „ Г1 _ -птиц та !н. ) вказуе на вахли-B. О. Липа, В. С. Луденко. II. Г. "1шии

• „ <лпп7 п1яльност! учи!в-ол!гофрен!в
в у  роль в орган! зат! р о зум о в о 1 Д>

, „^..памоваиого навчаиця. схенатичнот навчальпих алгоритню, про. раноыам
та символ! чно! паочносп. пго« еФсктишПсть пил „етотиши* 
засоб1в в про лес! ПФРД лшгвктичиого зи!ст> не дослиоупа-

лась.
, ■ с. пфрд з иаочаин! розуковоПр о д у к т и ш и с т ь  використанвя нч'гм
. 1 як|иносвРопейська психолоПчнав!дсталих учи! в коистатуе зах1дт>«-и

л 1 тература (В. вроде. хнапп. е. вснеогсг-неишп. к. Гаг- 
калсь та III. ). СВ1ЛЫ11 з ПФРД нстоди - алгоРита1эац|ю. нрог- 
рамуваныя розунови* д 1й га впрзви на поРбал;эап1ю эастосову- 
ються в корскя1йв1й . робот! в США. Канад!. Авсзтапп 
(А. Навяз. й. X. Каепз, V. с. всзскет» Б. Сагп1пе. Тля. .1.
С1гЬг. й. {•'. аагтеп). В св!тл1 ирачь О. Р. Лу р!я, Д. с.. Паетко- 
воТ. А. А  Булгаковой, 1.Ф. МаркопськоЬ Ф. Н. филиал та !г в 
розроба! иетодхв психокорекд! I 1нтелектуальних полутень ва*- 
ливого значения набувае застосувашш прюшшИв та метод! в

- 8 -
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нейропсихолог!I.

За даикми дефектолог!чних досд1лхснь (л. с. Вав!иа, Н. П. 

Казак. В. Г. острова) иедод1ки розуиовоI д!ядыгост!

учн!в-дсб!л!в иаютъ зиачпий лрояв в оволод!цн1 рос1йськин 

иравописом. шо регулюсться правилами 1 визначасться виковою. 

В сисп!альи!й методип! рос!йсысоТ копи в!дсутия иауково обг- 

руитовааа система нетодичних засоб!п. то забезвечувала б 

Форнувапня не Пльки орФограФ! чпих знань, але I в!/шов!/шого 

Фонду операц! й та врийон! в розуиово! д1ядыюст1. Нохливост! 

ОФРД в аьому паврянку нс досд!дхен1.

у другону розд1л1 - "Орган!зад!я розуиово!  д!ядьност! 

учн1в допои!хно! школи при вйвчеин! орфографх! рос!йсько! 

нови" викладаються приноипи ообудови методичного аварату 

Форнувапня орфограф!чних розумових д! й в учи1в-од1гофрсн.п 

та унови його эастосування в пАес! навчавня правопису цсва- 

голошено! голосно! в корей! слова.
Лог1ка Форнувапня ошшх псих!чних Функи!й (Л. С. Ви­

го тс ь кий) та II исиходидактична конкретизаШ я в сучасн!А де­

фектолог!! (Г. н. дульнсв, I. Г. Еременко, А. I. Капуст!н. О. И. 

Леонтьев. В. Г. Петрова. В.М. Снньов, н. И. Стаддепко та !н. ) 

визначили "психолог!чний контур" та эагальиу структуру мето­
дичного аяарату фориування розумових д!й д!ыгв!стичного 

эм!сту в учв!в ДОПОМ1Х1ЮТ школи. в шдсумку теоретико-екеяе 
риментального аналГзу порушень словесного опосередкураяпя та 

1итер!ор!зап!1 навчальво! д!ялыюст! д!тей-дсбШ в на уроках 

кови буда розроблена система навчання. яха пергчбачала вико- 

ристанпя сл!дуючих нетодичпих засоб!в: *
- пооперац!йш>гз анализу алгоритму розумових д! й, його 

граФ1чного та прсдиетно-практичного’ ноделювання;

- реалI зад! !  алгоритму в уиовах застосування елеиент!»
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орРамованого навчапня;
“ вербадоацц виконуваних А1й в умовах агограмовапо! 

ДОПОКОГМ па V.1*  ад початковоиу етап! просктуваиня словесник эв|т!в 
зразкои розгориутогч» алгоритму;

вербалоашя вккопувавих оперли1й за эраэком узагаль- 
непого алгоритму.

Перед1чеп! истодичи! заеобн враховувади вслод1ки тра- 
Ии*1йиого иавчавля в розвитку в учи!в-деб1д1в еленеит1в Реф­
лекс п  на вдасяу розуиову д1ядьн1сть та буди спряновап! на 
о̂Рнування пейропсихолог!чиоГ орган!зац!1 роэуиотн д!й як 
♦ункшонадьпих "н! кто систем*. до забезпечують ор1снтувальиу, 
контрольду та виконавську Функи! I (П. Я. гальпсрШ). Передба- 
чалось використання сисп!алышх кстодичпих прийом!п. сиряно- 
ваних на Фориуванвя нейропсих!члих кехашзню сикультанио1 

обробки 1нФориап1Т. програиування, рсгуляаП та контрол» 
1нтелектуально1 д1ядьиост1 <фуикд1й в1дпов1дио II та III 
блок1в Мозку за о. р. /1ур!я). Так застосування програиованого 
навчапня. його "кадр!в зворотного зв'язку" дозволяло•снеге- 

матично пред' яаляти учпяи зразки практичного виконашш та 
вербая1зацц операШй I таким чипом •збагачувати" иейроо- 
сих!чний аоарат самоконтролю - акцеитор результат! в д!й 
Ш.К. Анох1н). За даними правь т. I. гаваковоТ, Л. К. Наэаро- 
вот та 1в. створення оод1баих умов особливо доа1дьне на уро­
ках право пису. V

Досд1дхеввяни украТцсысих ’ та эарубипшх психолог!в 

( I. Д. Вех. л. с. виготсышй. Н.Л. Колом!нський. А. А. Корн1ен- 

нко. в. и. Синьов. Н.Н. Стадиенко) показано, шо розуиова 

д!опьн!сть учн!в-деб!д!в характепизусться знихеною вигпчш- 

ньо» нотиват сю !, эокрема, негатившш екотйвии насичевдян 

ори виконанв! вправ абстрактного эн!сту. В пьому зв'язку
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експерименталышм навчаппян ве^едбачадось використання при- 
йом!в. сиряковаиих на розвиток в учп!а п1зпавальвоТ ноти- 
вав!Т в провес! вивченля орфограф!I. псвну гарной1зав!ю 
"аФекту та Пттелскту" (Л. С. Вигоз-ський) в 1х розунов!й 
д!яльпост1.

Виклалсп! пгивциии побудови методичного апарату ПФРД 
будо експеримоптадьпо рсал!зовапо в провес! навчапня учи!в 
1УУ клас!в допои! хноТ отколи вравопису пенагодогаспоТ голос- 
вот в корен! слова. При шдготовп! до навчального експери- 
ненту ироапал!зовава лоПчва структура в!сТ орфограф!чно! 
д! т» сформульвано в!дпов!дпий алгоритм в його розгорпутону 1 
узагальневому вар 1 антах, щдготовдепо проттамований посюник 
д!н! Иного типу у в игл яд! зошита з друкованою основою. Ро*>- 
робдяючи вей воеIбанк ми врахувади рокомовдацП О. г. Расва 
та н. д. Шкавдрова по програмуваишо засвоспвя не т!дьки 
энань. аде I в!/шов!дних розумових операций, наксиналыю 
врахован! 1 и то ги до таких пос!бник!в в допои 1хн!й школ! 
(детал1эовашИсть письмових 1пструкц!й. наяпп1сть вузьких за 
зм1 стон о!зиавалышх завдань та ш . ).

Достаток) реал!зав!ю при розробв! пос!блика, як 1 вс!с1 
системи експсриментальпого навчапня. одерхали приникли иав- 
чавня вравопису. в1добрахси! с спеп!альв!й моз-одив! навчапня 
росТйсько! нови (А. К. Лксьонова. М. ф. Гпсзл!лов). Шдготовча 
робела буда спряновкна на св!доме засвосштя попять голосник 

та пригодосних звук! в та навичок тх розпзнення Особлива 
увага звсртадась па 6волод!ння визначетшям наголосу в сло­
вах. Використання уччями навчального алгоритму пёредбичало 
вараледьне в!дпрашовання понять -коИнь", "спор!дпен1 сло­
ва”. ”перев1рочне слово" та унтль Тх практичного застосуваи- 
ня. 3 п!сю нотою на в!двов!дних уроках використовувся прийон
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"Щдведеяня п!д поняття" у вигляд! ашчэритиу розп!эиаваш1Я.

. Якшо учп! покидались. 1н пропопуоалось псрев!рити наивШстьIВ1ДВ0В1ДЛИК оэпак в Д 1НГВ1СТИЧНОИУ явив!. в 11С0681 /ишх ви- 
падках про водилось доопрашввавия в1дсути1х онсрап!й.

Ефективн!сть вавчання забезпечувалась ! сленентами 
програмованог” вавчапия. в програмованому пос!блику застосо- 
вувалось два типа кадр!в - 1нформац!йпо-опорацI йиий та кадр 
"зворотного зв'язку”. Використавши орактичну операц!к>. та 
в е р в а д ! зувавви II викопанна. учеиь всрсШ ряв вравидыпсть 
сво!х д!й за зразком, подавим у в1/шов 1дному кадр!. Зд|йсшо- 
вався пост!Явив педагог1чний контроль-за свсчасп!стю виправ- 
леяпя помилок як в практичному викопанн!» так! в , словесник 

• зв!тах. Таким чином, об'сктом в!звания учн!В'ОЛ!гофреи!П 
ставали во Т1ш>ки орфограФ1чн1 зпапвя. аде ! вдасиа розумова 

' д!яльн!сть.
В пропес! експегимептааьпох*о вавчання мстодичний апарат 

ПФРД посднувався з традип!йвими методами - письмовини прак- 
тичиими ввраваии. усним оояснеппяи способ!в вшеонання зав- 
дань та !н. •

Враговуючи. во •внутр 1ш н 1ми умовани* роэумово! д1яль- 
ност! с ае т!лькн зфорноваа! онегатян! структури мисдеыля. 
але 1 еиоп1Иний став дитинн; в провес! павчанпя спещадышни 
засобаии Щдтримувався позитншшй екоа1йний Фон навчально! 
дияльвост!.

У третьему розд!д1 ? "Розвиток розумових д1й л!гв!стач­
ного зн!сту в уча!в допои!жио! околи* розгдядаються ножди- 
вост1 поетапно орган!зованого павчааня в розвитку конкрстних 
та загальних розумових д!й, IX Фориування як функи! оналышх 
систем.

Анал1з пронесу.засвоснпя правопису пенаголошено! голос-



13

но1 в корон! слона (конкретно I д!1) шюводинся у
в! дпов! дност! з дог!мною структурою II написания. Останин 
визначала як зм!ст так I иосл!дови1сть пред'нилених учннм 
завдань. в ход! констатуючо1*о експсриненту досл1дхувадись 
операцп в1 дбору саор1днс11их ел 1 и. знаходхения кореня, зна 
ходхення орфограмм в корен!. Шлбору асрешрочиого слова, а 
такох особлииост1 володНшя розуновою д!сю як системою перс- 
л1чепих онерашй.

За методикою констатуючого експсриненту вивчалнсь прак­
тично виконання онсраШй. нохлшисть всрбадоапМ учними 
власпо! розуноио! д1ядыюст1. р1пеиь II усв1домдення.

3 ьрлхуванням пиэначено!̂ ) крнтср1н уев 1/юмлсиня
(ступ&ия сШвпадания практичного виконання 1 йо|*о словесно! ч> 
Формулювання) в дисертанП розглядаються особдивост! завит­
ку усп!домлення кохно! окрсно! операпП. Найб1дыв тииовою за 
характером виконання завдань с опорам!н Шлбору перептрочно- 
го слова, до того х волод1пня нею мохливе при зд1йсненн1 
в1 днов1Л110го л1игв1стичного узагальиении. Л

В зв'зку э тим. шо б1льш!сть учит до иочатку напчання 
нс була.знайона з поияггам "свор!лисп! слова" на I- му зр!з 1 

76Х учти контрольних I 04зс - оксисримснтальннх класш не 
змогди виконати «ю онсраШю. При вьоиу 44* школяр!в сксверн- 
ментальиих клас!в (е. к. » I 52* - контрольних клас!в (к. к.»
ор!снтупались лише на граФ1чмг сшдьШсть ся!в. в чох ви- 
падк!в в е. к. та 24Х - в к. к. учп! оПснтувались лише на сг- 
маптичну св1льп!сть. часто об'едвуючи слова за снтулц1мною 
озиакоо. В окремяя ьипадкля спостсргганась “нялто-ссман 
тичн! узагальневнв" (за И. А  Ко 1ч>явяснськйм).

Про значну пегавагу сксперкментального напчання м роз- 
витку ц1с! оиерап'1 на III зп1з! св1Дчать дан! табл. 1.
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Лиал!з опнсу п!дбору спор!днеиих сл!в на заключному 
став! ыавчзння (V класк) показав, оо йв* учи! в к. к. эног- 
ди розоов1стИ| як вони ьиконували завдаини, 96* школяр!в в 
с. к. поено або частково перел!чили виконан! оперлиИ.

Таблица 1.
Показники практичного виконання оперлиII 

□ Iдбору спор!днених сл!в (2 учн!в до загалыюго числа)

Характер в!дг''>в!дей Експериментальн! КоигролыН
класи класи

Виб1р сл!в на основ!
граф1ЧИ01 сшльност! 0 0

Виб!р сл!в на оспов1
смиСЬлово! СВ1ЛБНОСТ! в 60

Виб!р ел!в на основ!
сп!дья. СМИСЛУ 1 ТО'
тохност! корен!в 92 40

Натер! ал и досшдхення св!дчать такох про значяу г1зки» 
учн!в к к. I е.к. в ус в I доил енн! нини.всют оперли 1йно1 
структури правопису орфограмм (лив. таблиц» 2).

дан! таблиц! св!дчать, шо перевахна б!льо!сть учн!в 
е.к. (64Х) здатма вербал!зувати структуру правопису орфог- 
раФ!чно! д!Т,. тод! як в к. к. ходен учепь не зм!г перел!чити 
вс! операиП правопису пенаголошеио1 голосног в корен! сло­
ва. Шовному або цветковому опису виконаиих д!й, як в конт­
рол ьних, так I в експеринепталышх класах, в!лпов!дав б!дьш 
високий р|вень практичного оволод!ння орфограмо». в е. к. з 
бчх учи!в, шо в!дзначались повною ! правильною вер-
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бал!затею. 48Х учн!в виконапн безоо* шково диктант. 1вх - 
припустили н!Щнальну к1льк!сть оомидок. О к. к. учи! целое

Таблицы г.
Локазники уев томления учпяни 

конкретно! роэуково! д1! на заключному етап! в ичанна 
(вар!апти в!лаов!лей в х до загального числа)

Клас и Вар)ант сдовссиого К1льк(сть помилок н диктант!
ОПИСУ СТРУКТУРИ Д11 О 1 2 3 4 5 6 7 8

1. Завдаыня не вико-
нано - - - - - - 8 -

г. Назван! операШТ
шо не забезпечують

Екса. правоаис ордерами •• - - - 8 - 4 -

3. Названа частина
необх1ли. онерао1й - - 8 4 4 - - -

4. Назван! вс! необх.
оверан!I 48 8 8 - - - - -

1. Заедания не вико-
нано - - - - - - 8 4

г. Назван! онеранП.
по пе забезпечують

Коитр, правопне орфограмм - - - - 4 12 16 - -
3. Названа частина

необх!ды. овераШй 12 36 8
4. Назван1 вс1 необх.

опсранИ - - - - - - - -
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татльо усв!доилк>валк виконав! д11. в зв'язку з чин лише 12/ 
школярЮ  викоаади диктант безпомилково.

Розвиток загадьиик роэунових д!й аиал!зу та синтезу в 
учти допои» тот школ и. одн!сю з характеристик оперла!й 
анал!зу 1 синтезу, яка вивчалась на вс»х стад!ях констатую- 
чого екст’рииенту був об'си розуиовкх д1й. ппдио з нетоди- 
каии О. I. Расва 1. Г. 1. Всргслсс в якост! його коказника 
розгдядадись оэыаки понять. иеобх!ди! I достатн! для нико- 
вапвя правопису ненаголошено! голосдот. як св!дчать рсзуль- 
тлти досл|дхепня об'сн цих операШй в учи!в сксиерииснталь- 
них клас)в эростав б!льш Штснсивно. чин в унонах тра- 
диШ йного напчапня. Ш д  час пекпого зр!зу абсолютна 
б!льо1сть тн!в або в!дмовилась В1Д виконання завлаипя. або 
виконала його. ор!снтуючись на одну озиаку. Р1знипя в к1ль- 
костд таких в!дпов!дей. одерханих в . експерииенталышх 1 
коптродьних класах не була суттсвою. В 4-х класах свос- 
тер1гапось зростання к!лькост! учн!в. як1 оринтувались при 
викованн! завдань на одпу або дек!лька ознак (64/ - в конт­
рольна 1 4чх - в експериментальних класах). значиа р!энная 
в зростанв! об*сну аиал!зу 1 сиптезу спостер!галась у 
В1ДПОВ1ДЯХ тих учн1в. як! в к1нц! навчання видIляли вс! оэ-. 
наки понять, тобто зд!йсиювали систениий р!зносторонн!й син­
тез. Ствердхення про розвиток в ш  вивадках р!зносторонньо- 
'-•го синтезу правой!рно, оск1льки виконання пих розумових д!й 
передбачае як вшПлепня суттсвих озпак л!нгв!стичних явиш, 
так 1 встаповлеуня взаснозв'язк!в и!» ними (Л. I. Раев).

В к1нп! першг-ч> еталу навчання к«льк1сть таких учшв в 
контрольна I експеримситальпА класах склалала шдпошдпо 
Р.ОУ. 1 44х. в 5 класах на р1йн! систеипого рОпосторонього
сиптезу завданння виконували 52/ учи!в к. к. ! 72/ с. к.
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виразник сшдчешшм розвитку опер и1й анал!зу I синтез.» 
як запальник розуновик д ! й с 1к прояв в прочее 1 пор!ваяния 
сл1в, шо мали стру к ту рн у  та сенантичну си 1 л ыйсть. и якост! 
показпика 1х об'сну розглндалась к1яьк1сть внШленнх учвямн 
структурних  та сенантичних ознак. то були сШ ьпини для 
цор! вшоваиих сл!в. В е. к. на заключнону зр!з1 иер"влжлди
В1ДП0В1Д1. В ЯКИХ ВИЛ1ЛЯЛОСЬ ДВ! 1 51ЛЬШе СИ1ЛЫ1ИК озн.ж
(08И), в к. к. - завдання виконувалось неправильно. або 
вид!лялись 1-2 сшл ы й  озна!Ш (96Х).

- Ноя-липост! методичного аиагату ПФРД у розиитку в учШ н - 
яеб!л1и розумовоТ >пТ як »ункц!оналыюТ *м! кроеистени" вив 
чалиеь за ноделлю, розробленою в школ! П. Я. Гадьиер!на. Д1йс 
иий роэвнток ор1ситувал! чоI. контрольно! та виконавсько! 
функп1й констатупався п1даов1дно при умов! а) усп1шноТ вер- 
блл!элп11 операШйно! с т р у к ту ри  виконанак д1й; б) виирааден- 
ня вс1х помилок в корентурних пробах; в) бс .нонилнового ви- 
конагшя практичного завдання. Результати статистично! оброб- 
ки матер1 ад1 в досл^дження за ним критерии никдадсн* в таб­
лиц! 3.

3 таблиц! видно, шо показники о р ! ентувально! ! конт­
рольно! Фу н кц!й зростали як в контрольпих так 1 в експери- 
ментальних класах. однак ! доел!ляенпя'
роэпитку на заключному стан! констатуючого екеперимекту 
св!дчить, то поетаппо оган1эоване навчання нгавонису створгч: 
краш! психодидактичн! унови,як для уев!домленвч викоиуваннх 
оператй. так 1 тх контролю. Ш дн ;ве сЩвладапчя них показ- 
ник!в в екепегиневталышх класах сз!дчить про ваявШсть по­
зитивного зе'язку их* ними функШями. Показники виконавсько! 
Функц1! в експерименгальних класах були дето нидчими с 
□ор1вншш* з ор!снтУванням та контролем, але вони с в! дчили
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про перевагу методичного апарату ПФРД у розвитку  в учн1п р о ­

зумових  д)й як Функд1ональних систен.
Таблидя 3.

Показники р о з в и т к у  в учв1в-дсб(л1в ор!сытувалыюТ. 
контрольно! та виконазсько! функций розумових д !й  

(X безпонилкових в1дпов1дей до загальног !х числа)

Найиенування
♦ УНКП1Й

Контрол ьШ класн Екснориментальн кллси

Р 1 3 и 3 Р 1 3 И

1 2 3 1 2 3

Ор)снтувальна О О 0 0 2 4 64
Контрольна 0 20 32 0 64 72
Виконавська 0 12 12 0 40 46

Як показав спешальпий експеринент методичний аиарат
ПФРД СПРИЯВ РОЗВИТКУ У Ш КОЛЯР1В-Деб1Л1В ПОЗИТИВНОГО В 1 дно- 
шешя до орфограф!иного иисьна досить абстрактного 1 

складного виду хптелектуальноТ прап1.
Результати використанпя в досл1д»снп1 констатуючоТ мото 

дики, я*з вхдпов!дала принципам побудови психолог!чпих проб
О. Р. /1у р1 я, дозволяють ствердхувати, шо нетодичиий апарат 
НФРЛ сп ри яв  форнувашно пейропсиххчних нсхап1зм!в ро з у м о в о Х 

дальность шо забезпсчують симультанний синтез ПхФорнацП. 
нрограиуваиня. р с г у л я н Мо та ко н тро л ь  розум ових  д ! й.

факта ви: онаяня учпяни-лебхлани далекого переносу зас- 
вогних способ!в виконаинн завдань опоссгедковано св1дчать 
п ро  певпий р о з в и т о к  психоФШЮлоПчиих нсхан1зм(в продукты-
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во! )нтелектуально! д 1 яльност! - рапто' ■> вкникаочих липли! ч 
них зв'язЮв (С. I. Бойко). Утиоренннн останШх. ймоиИчю. 
обумовден) зд1бност1 учи)и-дсб)д)в До т!лысн никоиуилть 
я)нгв)стичн) розуиов! д11. ало 1 робити дсдуктипп! гг^вино 
ди. эд)йсшопать пошукову д)ялыНсть (В. Н. Синьоь В. е. Тур 
чю(ська).

У закдрчешм подан) запальн) висноики по результатах 
досШддеиия.

Анал1з соетально! психолог)чно! д)тсратури га дай! 
копстатуючих експеримент)и эасв)дчмди. шо суттсв! исполнен 
розуновоТ дIялыюст( учн)в-деб)л)в иорушеиия оие-
раШйлот структури д!й. низький р1нсыь Тх уев) доил опия та 
узагальнеиия, труднош) в чийсисшК самоконтхнюлю та 1ы. 
спсииФ1 чио проявляться в дродес! напчаиня рос I йському т>а- 
вопису.

Зпачп1 нохливост) оптим)задП штелек уалыю1 праи1 
учн1в 4-5 клаов допом)жш>1 школн при випченн) орфограф)! 
роО йсько! нови нас павчаипя. спрямованс на розните- у шко­
ляр) в УЗЯ’ОДДОИОХ СНСТСНИ "МОВЛСВыЯ - д)я ■ ноилення", РСГУ- 
ляц1ю розуиовоТ д!ялыюст1 учи)в та иоетаане Формупания II 
ло)'1 чиих оиераШйпих структур. Статмстачно значим) нсреваги 
експсримсптального. павчаипя в пор)внявы) з традиШйиин вняв- 
яон1 по вс)х контрольовапик параметрах розвитку розумових 
д1й д1пгв)стачного зм)сту.

В розвитку к о н к р е т н и х  розумоаих д)й вопи спос- 
тср)гадись в практичному засвоснн. б)лыа1стк> учи! в скепери- 
нептальлих клас)в вс1х оверадНК зравопису ненаголошеио! го- 
лоспоХ в корей! слова та орфеграфпшо! д)Х и Ш дону: и
ум)нн) еербал)зувати за)йссшшшу при ньому д1яльн)сть та 
УСВ1ЛОИЛС1ГН) II лоПки.В уловах тралят оного навчания оно-
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ран!йна структура внконаних учняни розунових /ий усп1донлю 
валась лиде часткоио.

В розвитку з а г а д ь  л их розумопих Д 1й сностср!га- 
лись бIльш висок 1 иоказпики розвитку об’сну спсгаШй анал1зу 
I синтезу. як! зд!йсшопались як па матер!ал1 бсзпоссрсдпього 
извчаинп. так I в умовах близысого та дало эго переносу (и 
игавоиис! сунШ вно! приголосисТ та попвняшп сл̂ в. шо мали 
сенантнчпу та струкгугну с п !л ь и!ст ь). в унонлх поетаино ор­
ган! зованого иавчапня значил части)1а у ч н |в-дсб!л!и о р с̂ н т у - 

валлсь в озпаках понять. на яких базувалась 1х анал!ти- 
ко синтетична розуновл д!яльн!сть. абстгагувала ц! ознаки та 
використовунала 1х при з/ийснешИ в!дпов!дних л!пгв1стнчпих 
узагальпеи . ОпераиП анал!зу та синтезу учн!п контрольпих 
клас!в в!дзпачались низькии равней Тх усыдомления як при 

безарсерсдвьому вавчашп. так 1 в уиовах переносу.
□ерепага експсриментально! оргашзап!! навчально! д1- 

яльност! деЫл^в в пор!внянп! з традиШйпою констатовано I в 
тенденнП розвитку у них ро зуи о в и х  д 1й як  функциональных 
систем, шо забезпечують о р !снтувальну, контроль»!/. вико- 
навсысу та нотивап!йиу фушаию. спрямоваш сть поетлпно орга- 
П1зованого навчанпя па Фогнувапня у д1тей не тальки орфог 
раФИших знань. але I в!дпов!дпих операций р о з у н о в о ! д 1я л ь - 

ност! сприяла розвитку у ш коляр! в позитивного в1диошсння до 
орфограФ!чпого письма - досить с1сладного 1 абстрактного виду 
навчально! праШ. Псвне сп!впалапня показникю розвитчсу пих 
ФгпкШй св!лчить про паявШсть системного з в ' я з к у  нПх ними .

1Пдпов!дп!сть ’стодики констатуючого сксперименту прин­
ципам ПОбУДОВЬ ПСИХОЛОГ!Ч11ИХ ПРОб О. Р. ЛУР1 я дозволяс конс- 
татувати позитивный вплив ПФРД па нейг>опсих!чн! нехаШзми 
доп!лыю1 р о г у л я п ! !  д!й - сукнесивпий та синульташшй синтез
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ЩФорнааП. програмування, регуляц'-зта контрола» розуно
ВОТ Д1 ЯЛЬНОСТ!.

Результата лроведеного досл1лдо1Шя дозволяют!» з!»обити 
висновок. шо цронес навчання учв» в-ол! гофрен! в рос1йеысому 
прапопису с б1льш еФективним. июто в1в орЮнтона И\ на 1юз 
виток в учн1в словесного оноссредкупання розунових 1 в
ньому ннкористовустьсн система методичная засобШ ИФГД:

- 1истгукцП алгоритм! чно!ч> тину и ноелн.аш! з 1х реп 
резентатсю учнян у виглял! врсдиетно-црактичних та граФ1ч- 
них ноделей - на стан1 ор1ептувлння;

- рсал!зац1я алгоритму д!1 в уновах застосуыання ело- 
иснт!и програионаного навчання - на стали викопаинн эавдань 
в натерI ал I зовам 1й Фо р н1;

- сиряиований педагогом ротросшметшший анал!з викона- 
ноТ учвями розуновоТ д1яльиост1, псретворсиня останньо! в 
сдеШальний об'скт 1х п1знания;

-• падания врограмованоТ допомоги учв ям лопон!хиоТ школи 
на початковI й стад! I ироектувавия иимн лоп ко^грлчатичноТ 
с'1Т>укту1>и словесних звИЧв - зог»..1шпьоиовлеввсва форма д11;

систенатичне пред*явления засобами црограмованого 
навчання зразкШ практичного виконания эавдань та словесинх 
зв!т1в. педагог! чиа орган1заи1я Тх иортпяння з вдасникн. 
оиирапленпя припутпених помилок.

Досл1джсчня дозволило пизначити ряд аспектов проблени, 
шо вимэгають подальшоТ експсриментально! розробки. Найвах- 
лив!шимн з них автор ввахас вивче ая власне нойролП п 'вхстич- 
мих механизм!в розумовоI /пяльност! на уроках р!дио1 нови та 
нохливостей 1!ФРД в Тх Форнувани!.

Осиовшо* зм!ст дисопташт в!ДОбрЛХПШЙ В 20 публ!каи! - 
ях автора, и тому чм^л! и с л!дуючих наукоиих игапях:
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А Н Н О Т А Ц И Я
Гулак В. А. Поэтапное Формирование умствешгых

действий лингвистического содер- 
далия у учащихся 1У-У классов 
вспомогательной школы.

Диссертация (рукопись) на соискание ученой степени кан­
дидата психологических наук по специальности 19.00. ю  - спе­
циальная психология. Украинский государственный педагогичес­
кий университет им. М. П. Драгоманова. Киев. 1995.

Защищается 20 научных работ, которые содержат анализ 
возможностей поэтапного Формирования у учащихся-дебилов ум- 
ситзекных действий л шгвистического содержания. Установлена 
эффективность применения теории П. Я. Гальперина в развитии у 
ученикоь-олигофренов навыков орфографического письма, опера­
ций анализа и синтеза, псйропсихическик механизнпв умствен
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ной деятельности.
К Л О Ч О В I С Л О В А

Учн!-деб1ди. розумов! дп. аиад!з та синтез. л1нги!с- 
тичпий зн1ст. фушеШональла система. асйроосихШп! не: лизни.
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