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Загальна характеристика роботи

Актуальш сть та дощльш сть дослщження проблеми. Перебудова вищоУ 
школи зд1 йснюеться у  напрямку забезпечення пщготовки майбутнього спещал1ста 
до профеайноУ творчоТ пращ шляхом актив1заци самоспйноУ пошуковоУ д1яльносп 
студенпв, зокрема через розширення меж академ1чноУ свободи у вибор1 р1зних 
способ]в засвоення навчального матер1алу, тобто диференщащУ навчального 
процесу. Спрямованють диференщйованого навчання на 1ндивщуально- 
типолопчш особливосп студента забезпечуе формування у них умшня вчитися, 
потребу в сам оосвт, виникнення бажання генерувати щеУ, шукати альтернативш 
розв’язки стандартних та проблемних ситуащй тощо.

На в1ДМ1ну вщ середньоУ школи, де щеУ диференщащУ втшюються досить 
штенсивно (С.П. Логачевська, О.Я. Савченко, А.В. Фурман, 1.Е. Унт та 1НШ1) 
розробка теоретичних положень 1 впровадження Ух у  практику вищого закладу 
осв1ти В1дбувасться повшьн1ше. При утвердженш загальноприйнятих положень 

4 особистюно ор1ентованого навчання фактично продовжуеться спрямовашсть 
навчального процесу на "середнього" студента. У  зв'язку 13 цим, запровадження 
технолопУ диференц1йованого навчання у вищому заклад1 осв1ти стае все бшып 
актуальним, оскшьки таке навчання створюе умови, за яких кожний студент 
оволод1вае р1внем профес1йноУ пщготовки, що вщповщае його можливостям.

Найбшьшою м1рою це стосуеться виконання майбутшми учителями 
дидактичноУ функщУ. Сьогодн1 традищйне навчання, що превалюе у вищ1й школ1, 
не забезпечуе належноУ дидактичноУ пщготовки, що спричинене суттевими 
недол1ками при вивченш студентами окремих психолого-педагогтчних дисцишнн, 
вщ якост1 опанування яких залежить не лише ефективтсть засвоення майбутшми 
учителями дидактичних знань та умшъ, але й загальнопрофес1йний р1вень Ух 
квал1ф1кащУ, ставлення до майбутньоУ профешУ, мотивацш пращ.

Сьогодн1 науковц1 пропонують р13номан1тш концепщУ навчання та виховання у 
вищому заклад1 осв1ти 1 в1дповщн1 технолопУ для Ух реал1защУ. Диференщац1я 
навчання в процес! дидактичноУ пщготовки майбутнього учителя початкових клас1в 
базуеться на щеях сум1сноУ продуктивно! д1яльност1 (В.С. Агеева, О.В. Киричук, 
Я.Л.Коломенський, Р.С. Немцов, А.В. Петровський); контекстного навчання (А.А. 
Вербицький); застосування проблемних завдань (Т.М.Куриленко, В.О. Моляко, 
В.Ф. Паламарчук, Л.Ф. Сп1р1н, МЛ. Фрумкш, А.В. Фурман); цшюност! 
педагопчного процесу (О.А. Абдул1на, В.1. Бондар, В.В. Краевський, 1.Я. Лернер, 
Б.М. Лихачов); теор11 педагопчноУ рефлекс1У (Ю.М. Кулютюн, Г.С. Сухобська); 
положень 1нтенсиф1кащУ навчальноУ Д1яльност1 студентов (1.1. Гльясов, В.Я. 
Ляудис); авторсысих концепщй вищоУ педагопчноУ осв1ти (СЛ.Архангельський, 
М.С. Вашуленко, М.М.Лев1на, О.Г. МорЪз, А.В. Мудрик, В.А. Сластьошн,
1.Ф.Харламов, МЛ. Шкшь).
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Важливу роль у визначенш найбшып щнних професшних якостей майбутнього 
вчителя та оргашзащУ навчально-виховного процесу у  вищому заклад1 освгги 
В1Д1грали науков1 досл1дження В.П. Беспалька, Ф.М. Гоноболша, Ы.Кобиляцького, 
ВЛ. Лугового, 1.Т. Огороднжова, ОЛ. ГПскунова, АЛ. Щербакова та шших. 
Вагомий внесок у теордо та практику пщготовки педагопчних кадр1в зробили О.А. 
Абдулша, Ю.П. Азаров, НЛ. Болдирев, Т.А. ГльУна, Ф.М.Паначин, В.К. Розов, В.О. 
Сластьонш, РЛ. Хмелюк та шших. У  працях А.М. Алексюка, П.М. Воловика, В.А. 
Козакова, Л.Г.Коваль, О.Г.Мороза, РЛ. Хмелюк та шших вчених дослщжуються 
р13номанггш аспекти вдосконалення професШноУ пщготовки с т у д е н т , 
розкриваються основш функщУ майбутнього спещал1ста, що забезпечують 
ефектившсть процесу його адаптащУ до реальноУ професшноУ д1яльност1. Основна 
увага придшясться пщготовщ творчоУ особистост1 майбутнього спещал1ста.

Вт1м, проблему забезпечення високоУ ефективност! профес!ЙноУ шдготовки 
майбутн1х учител!в не можна вважати досл1дженою достатньою м1рою. Так, не 

"Ч знайшли надежного висв1тлення питания диференщйованого навчання, що е 
засобом реал1защУ особистзсно-орхентованого п1дходу, який сприяе П1двищенню 
р1вня педагопчноУ майстерносп с т у д е н т , стимулюе всебхчний розвиток 
особистостз кожного з них на основ! забезпечення оптимального, з урахуванням 
його особливостей, 1нтелектуального, профес1йного розвитку, св1домого й мщного 
засвоення дидактичних знань, оволод1ння ум1ннями Ух застосовувати на практищ та 
творчо використовувати при розв’язанш нових проблем. Диференщйоване 
навчання у вищому заклад1 освгти знаходиться в стадй' експериментування 1 
описуеться переважно в кандидатських дисертацЫх (Л.А.Март1росян, Ю.С. 
Савченко, В.А. Сапогов, А.В. Цьось та шип). Прикладний та обмежений певною 
сферою характер цих дослщжень не дае повноУ картини про теоретико- 
технолопчну природу диференщйованого навчання у вищШ школ1. Вщсутн1сть 

[ ц1Л1Сного теоретичного обгрунтування диференщйованого навчання у вищому 
заклад1 ОСВ1ТИ та необхщшсть розробки прикладних механ1зм1в його реалУзащУ у 

' процес! пщготовки вчител1в початкових клас1в зумовили виб1р теми дисертащУ 
“Теор1я 1 технолопя диференц1Йованого навчання майбутн1х учител1в початкових 

клас1в” .
О б'ект дослщження: диференц1ац1я навчання у вищому заклад! осв1ти.
Предмет дослщження: теор1я та технолог1я диференщйованого навчання в 

процес! дидактичноУ пщготовки майбутшх учител1в початкових клас1в.
М ета дослщження полягае у  розробщ, теоретичному обгрунтуванш та 

експериментальн1Й перев1рщ модел! диференщйованого навчання у  вищому 
заклад1 осв1ти, що забезпечуе високу ефективнють дидактичноУ п1дготовки 
майбутн!х учител1в початкових клас!В та сприяе Ух творчому розвитков!.
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В основу досшдження покладено концептуальне твердження, суть якого 
поля гае в д1алектичнШ взаемодп штеграцШних та диференщйних процешв. Зпдно з 
цим будь-яка диференщащя е ефективною, якщо зумовлюсться рамками 
штеграцШних процеав. Вихщ за таю рамки визначае диференщащю як стиюйне, 
ситуативне, розр1знене, самодостатне явище. В експериментальному дослщженш 
диференцшоване навчання у  вищш ш т ш  передбачае створення умов для вшьного 
вибору студентом власно'Г траектор1У навчання в межах цшсноУ дидактичноУ 
пщготовки, розроблена модель якоУ грунтуеться на лопчному структуруванш та 
штегращУ зм1сту психолого-педагопчних дисциплш.

Ппотеза дослщження: оптимальним способом ефективного засвоення 
майбутн1ми учителями дидактичних знань та ум1нь \ розвитку Ухюх педагопчних 
творчих зд1бностей е диференцШоване навчання, яке характеризуеться:

1) оргашзащею р13нор1вневого навчання студентзв, що забезпечуе Ух 
1ндив1дуальну траектор1Ю навчальноУ дгяльносп;

2) лопчним структуруванням зм1сту навчального матер1алу, яке дозволяе 
вар1ювати способи його засвоення;

3) глибиною та оперативнютю врахування у навчапьному процес1 
1ндив1дуально-типолопчних особливостей студентов;

4) д1алектичною взаемод1ею з 1нтегращйними процесами, що визначають його 
функщонування в межах цшсноУ модел1 дисципл1н дидактичноУ пщготовки, 
базовим компонентом якоУ е дидактика.

Зпдно з метою, об’ектом, предметом та ппотезою окреслено основш завдання 
дослщження:

1. Розкрити суть та особливосп функщонування диференщйованого 
навчання у вищому заклад1 осв1Ти.

2. Виявити теоретичн1 аспекти технолог1защУ навчання у вищому заклада 
осв1Ти, що визначають методолопчю характеристики технолопУ 
диференц1йованого навчання майбутшх учител1в початкових клас1в.

3. Охарактеризувати технолопю диференщйованого навчання за фазами та 
етапами дидактичноУ пщготовки студентхв 1 р1внями засвоення ними навчального 
матер1алу;

4 . Розкрити ЗМ1СТОВ1, процесуалью та контрольно-регулююч1 характеристики 
диференц1Йованого засвоення майбутн1ми учителями початкових клас1в 
дидактичних знань та ум1нь;

5. Експериментально перев1рити ефективн!сть застосування технолопУ 
диференщйованого навчання майбутшх учител1в початкових клас1в 1 
апропонувати загальн! теоретико-прикладш чинники його впровадження у 
вищому заклад1 осв1ти.

Методолог1ЧН1 засади дослщження складають: загапьнонауков1 положения 
д 1алектичноУ теор1У П1знання: позищУ щодо взаемозв’язку 1 взаемоубумовленостз 
ЯВИЩ Д1ЙСНОСТ1, рОЗуМ1ННЯ еМШрИЧНИХ 1 теоретичних Р1ВН1В П1знання, фшософське
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бачення стввщношення категорШ “загальне” , “особливе” , “одиничне” , 
трактування едносп теорй 1 практики; позици системного, д1яльшсного та 
технолопчного шдход1в до анашзу та проектування навчального процесу.

Теоретичну основу дослщження складають положения:
-  психолого-педагопчноУ те ори творчого розвитку особистост1 (Л.В.Занков, 

В.О. Моляко, В.Ф. Паламарчук, М.Д. Ярмаченко та шип);
-  оргашзацй навчального процесу у  вищому заклад1 освгги (А.М. Алексюк, 

В.1.Луговий, О.Г. Мороз, та шип);
-  диференщаци та шдивщуал1защУ навчання (О.Я. Савченко, А.В. Фурман, 

1.Е. Унт та шин);
-  забезпечення дидактичноУ пщготовки майбутн1х учител1в (О.О.Абдулша, 

В.1. Бондар, Н.А., О.Я. Савченко, Н.А.Шайденко та 1нин);
-  структурування змюту навчального матер1алу дисциплин у вищому закпад1 

освгги (В.П. Беспалько, 1.Я. Лернер та шип );
-  технологи модульного навчання (А.М. Алексюк, А.В. Фурман, 

П.А.Юцяв1чене та 1тш);
-  об’екпшзацн контролю 1 ощнки знань та умшь студент1в (В.С. Аванесов, 

Ю.К. Бабанський та 1НШ1);
Органващ я та етапи дослщження. Досл1дження здшснювалось у три етапи 

протягом 1992-1998 рошв.
На першому етап1 (1992-1993рр.) проанал1зовано фшософську, психолопчну 

та педагопчну л1тературу з проблем орган1зац11 особистюно ор1ентованого 
навчання у вищому заклащ осв1ти. Визначено доцшьнють застосування 
диференщйованого навчання у процес1 пщготовки майбутнього вчителя 
початкових клас1в. Акцентовано увагу на проблем! пщготовки педагопв до 
виконання дидактичноУ функщУ. Розроблено програму, висунуто робочу г1потезу, 
визначено об’ект, предмет, сформульовано мету 1 завдання досл1дження. 
ГИдготовлено матер1али щодо проведения констатуючого експерименту.

На другому етап1 (1994р) проведено констатуючий експеримент у 
Волинському державному ун1верситет1 хмен! Лес1 УкраУнки, В 1нницькому 
педагопчному ун1верситет1 1меш Михайла Коцюбинського, Прикарпатському 
державному ушверситетт 1мен1 Василя Стефаника. Результата формуючого 
експерименту дозволили визначити сучасний р1вень дидактичноУ П1дготовки 
майбутшх учител!В, актуальш проблеми орган1зац1У навчального процесу з 
врахуванням 1ндив1дуально-типолопчних особливостей студент1в. На основ1 
анал1зу та систематизащУ отриманих результат!в науково обгрунтовано модель 
диференщйованого навчання в процеЫ дидактичноУ пщготовки майбутшх учител1в 
початкових клас!в.

На третьому етап! ( 1995- 1998рр.) проведено формуючий експеримент, 
внесено корективи в означения концептуальних положень. Проведено
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експериментапьну перев1рку ефективносп р1знор1вневого засвоення студентами 
дидактичних знань та умшь. Зроблено анализ сформованостт загальних та 
педагопчних творчих злобностей майбутшх учитатв початкових класгв у 
пор1внянн1 31 студентами, зад1яними у дослщно-експериментальшй роботь 
Результата дисертащйного дослщження викладено у  монографии: “Технолопя 
засвоення студентами дидактичноУ теорп” - 1996р., “ГПдготовка учителя: 
технологтчш аспекти” - 1999р. Завершено лггературне оформления тексту 
дисертацп.

В1дпов1дно до поставлених завдань з метою перев1рки ппотези було 
використано таю методи дослщження:

а) теоретичш: анализ, синтез, поргвняння, моделювання, систематизац1я, 
узагальнення теоретичних 1 експериментальних даних;

б) емшричнк опитування (анкетування, 1нтерв’ювання, бесща), пряме 1 
непряме спостереження, самоспостереження, тестування, експертна ощнка, 
самоощнка, констатуючий та формуючий експерименти.

Експериментальш даш оброблялися за допомогою метод1В математичноУ 
статистики.

Експериментальна база дослщження. Дослщно-експериментальна робота 
виконувалась у Волинському державному ушверситетт 1меш Лес1 УкраУнки та 
Вшницькому педагопчному ун1верситет1 1меш Михайла Коцюбинського. 
Дослщженням за повною програмою було охоплено 1488 студенттв.

Наукова новизна дослщження полягае у  тому, що вперше пшено теоретично 
обгрунтовано мехашзми функцюнування диференщйованого навчання у  вищому 
заклад1 освгги: теоретичш, юторичш, генетичш, методологтчш, технолопчш; 
розкрито особливост1 оргашзащУ технологи диференщйованого навчання у процеш 
дидактичноУ пщготовки майбутн1х учител1в початкових клас1в; дидактичну 
пщготовку у вищому заклад! осв1ТИ представлено як 1нтегращк> певних психолого- 
педагопчних дисциплш 1 куршв; яюсного розвитку набули положения щодо змюту, 
структури, фаз, етатв та методики р1знор1вневого засвоення студентами 
дидактичних знань та умшь на основ11нтегращУ дисциплш дидактичноУ пщготовки.

Теоретичне значения досл1дження полягае у побудовг цшсноУ модел! 

диференщйованого навчання у  вищих закладах освгги; поглибленш та подальшому 

розвитков1 положень про врахування 1ндив1дуально-типолопчних особливостей 

студентов; презентащУ диференщйованого навчання на основ1 вар1ативного 

засвоення студентами дидактичних знань та умшь; узагапьненш уявлень про 

оптимальш напрямки лопчного структурування та 1НтегращУ змюту дисциплин 

дидактичноУ пщготовки.
Практичне значения одержаних результате визначаеться тим, що розроблено 

1 впроваджено:
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-гнучку навчальну програму з курсу дидактики;
-методику модульно-блочного вивчення змосту навчального матероалу; 
-систему диференцШованих завдань з теороо навчання;
-вароативно р13нор1внев1 завдання з педагогочноо практики;
-рейтингову систему об’ективноо оцонки результатов навчання;
—загально положения щодо застосування диференщйованого навчання у 
вищому закладг освгги.

Апробована технолопя диференщйованого навчання може бути використана у 
процес! дидактичноУ подготовки вчителя у  вищому закладо освоти, на курсах 
удосконалення вчителов, на факультетах переподготовки учительських кадров, в 
органозащо робота науково-практичних семонаров педагопчних колективов у 
загальноосвотной школь Основно подходи та загально характеристики 
диференщйованого навчання можуть застосовуватися при органоацй навчального 
процесу по подготовцо у  вищому заклад1 осв1та вчител1в р1зних профЫв.

Результата дослодження використано в процес1 забезпечення дидактичноУ 
подготовки студентов педагопчних факультетов Волинського державного 
уноверситету омено Лесо Украонки та Вонницького педагогочного уноверситету омено 
Михайла Коцообинського, Окремо положения та рекомендаощ загально- 
дидактичного плану застосовуються на юридичному факультет! ВДУ ом. Лес1 
Украонки та педагогочно-ондустроальному, фолологочному, фозико-математичному 
факультетах ВДПУ ом. Михайла Коцообинського.

Протягом усього перооду теоретико-експериментальноо робота автор особисто 
брав участь в апробацп о практичной реалозацоо розроблених положень о 
рекомендацой у процес1 викладацькоо й навчально-методичноо дояльностт у  ВДУ ом. 
Лесо Украонки, а також надавав науково-консультативну й методичну допомогу 
викладачам вищих закладов освоти. Про впровадження результатов дисертацойного 
дослодження в практику дояльносто ВДУ ом. Лесо УкраУнки видано доводку №5/210 
вод 08.02.99 року, та ВДПУ ом. Михайла Коцообинського - №04/05 вод 11.01.99 
року.

Особистий внесоос дисертанта в одержанно наукових результатов полягае у 
побудово модело диференщйованого навчання, яка апробована в дослодно- 
експериментальних умовах.

На захист виносяться:
1. Положения про диференцойоване навчання у вищому закладо освоти як 

самостойну педагогочну технологою, що забезпечуе реалозацою особистосно- 
оро'ентованого подходу до вивчення студентами дидактики;

2 . Теоретична модель диференщйованого навчання, що визначаеться такими 
параметрами: познавальна спрямованость, ровно засвоення навчального матероалу, 
ступонь рацоональноо взаемодоо виосладача о студентов, наявность зворотного зв’язку,
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М1ра самос'пйнос'п студенев, змютова зумовленють формування дидактичних 
знань, ум1нь та особистюних якостей спещалюта;

З.Модульно-блочний спослб реал1зацп лопчноУ структури змюту навчального 
матер1алу дидактики та рейтингова оцшка результатов р1знор1вневого засвоення 
студентами дидактичних знань та умшь;

4 .3агальш положения впровадження технолопУ диференщйованого навчання у 
процес1 професШноУ пщготовки майбутшх спещал1стов у вищому заклад! освгги.

В1рогщшсть та обгрунтоваш сть наукових положень 1 висновюв 
пщтверджуеться глибоким 1 р13ноб1чним теоретичним анал130м проблема як 
цшсно'1 концепцп, застосуванням експериментальних позиц1й у  ряд1 вуз1в УкраТни 
при вивченш майбутн1ми учителями дисципл!н дидактичноУ пщготовки та 
екстраполящею теоретично-прикладних викладок на процес диференщйованого 
вивчення студентами шших навчальних предметтв, проведениям дослщжень 31 
студентами та викладачами безпосередньо зв’язаних 1 незв’язаних М1Ж собою 
професШно-педагопчною Д1яльн1стю, багатор1чною перев1ркою методик 
дослщження в р1зних умовах застосування, використанням сучасних статистичних 
метод1в обробки та анал1зу результаттв дослщжень.

Апробац1я результате дослщження. Теоретичн1 положения дослщження 
стали основою доповщей на науково-практичних м1жнародних 1 республ1канських 
конференщях та семшарах у м. Тернопол1 ( 1991р), м. Киев1 (1994р, 1998р), м. 
Луцьку (1993р, 1995-1997рр), м. Вшнищ (1998-1999рр), на наукових конференщях 

професорсько-викладацького складу 1 студент1в ВДУ 1м. Лес1 УкраУнки (1991- 

1998рр). Основн1 позищУ дисертащУ та результати досл1дження обговорювались на 

кафедр1 педагопчних технолопй та психолопУ, кафедр1 сощальноУ педагопки, 

професорською \ вченою радою ВДУ 1м Лес1 УкраУнки, на засщаннях кафедри 

педагогией 1 кафедри педагопки та методики початкового навчання ВДПУ 1м. 
Михаила Коцюбинського.

Публжацп. Теоретичн1 та практичш результати дисертащйного дослщження 
представлеш у 25 публ1кащях, в тому числ1 у 2 монограф1ях, 2 навчальних 

пос1бниках, 2 методичних рекомендащях, 10 наукових статей. Одноос1бних праць 

18. Загальний обсяг особистого внеску становить 38.2 друкованих аркуш1.
Структура дисертащУ. Дисертащя обсягом 415 сторшок складаеться 31 

вступу, п’яти роздцпв, коротких висновюв до кожного роздшу, загальних 

висновк1в, списку 362 найменувань, з яких 15 1ноземними мовами, мютить 31 
рисунок, 28 таблиць та 4 додатки на 95 сторшках. Повний обсяг дисертацй’ 510 
сторшок машинописного тексту.
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Основний зм1ст дисертацп
У встуш обгрунтовано актуальность проблеми, визначено об’ект, предмет 1 

мету дослодження, представлено його ппотезу та перераховано основно завдання, 
викладено методологочно та теоретично основи, вказано методи дослодження, 
розкрито наукову новизну, теоретичну та практичну значимость отриманих 
результатов, сформульоваш положения, як! виносяться на захист, висвгглено 
напрямки впровадження та апробацп результатов експериментального 
дослодження.

У першому роздоло - «Теоретично основи диференцоацп навчання у вищнх 
закладах освети» - зроблено осторико-педагогочний аналоз поняття «диференцоацоя 
навчання» та суможних з ним понять, сформульовано концептуально засади 
диференцоаци навчання, охарактеризовано досвод диференцоаци навчального 
процесу в зарубожной психолого-педагогочной науцо, проведено конструктивний 
аналоз вароативних позицой врахування шдиводуально-типологочних особливостей 
студентов у процесо диференцойованого навчання, визначено основно якосто, як1 
обумовлюють ефективность диференцойованого навчання в процесо ох дидактично'!' 
подготовки майбутнох учителов початкових осласов.

Зазначаеться, що диференцоацоя навчання - педагогочне явище, яке е досить 
складним о багатогранним. Особливоо актуальносто набувае таке навчання у виоцих 
закладах освоти, де найактивноше проходить процес професойного становления 
майбутнох спещалостов. У  сучасной науковой лотературо автори видшяють розно 
аспекти процесу диференщацоо навчання. Рознобочность подходов о трактувань 
поняття «диференцоацоя навчання» зумовлюеться цшями, засобами та способами 
його застосування в кожному конкретному випадку.

На осново вивчення педагогочних дослоджень вотчизняних та зарубожних 
педагогов визначено теоретично аспекти диференцоацп навчання у вищому закладо 
освоти, що дозволяе глибше зрозумоти науково засади диференцоаци навчання на 
ровно загального о конкретного, спольного о водмонного, цшого й часткового.

Диференцоацоя навчання - це розрознення дояльносто тих, хто навчаеться, за 
такими мотивацойними позицоями особистосто: «можу» о «хочу». Запежно вод цього 
диференцоацоя навчання подоляеться на ровневу о профольну. Ровнева диференцоацоя 
- це диференцоацоя за злобностями та успошностоо в навчанно, а профшьна - за 

нахилами та онтересами.
Диференцойоване навчання генетично передбачае спрямованость на 

особистость студента. Паралельно оз суможним поняттям «1Ндиводуалозацоя 
навчання» воно проходить ряд етапов, за якими 1нтерпретуеться як подход, принцип, 
концепцоя о технологоя. В основу термонологочноТ та змостовоо розмежованосто цих 
понять нами покладено, з одного боку, частоту вживання кожного з них на



певному еташ розвитку педагопчноУ науки, а з шшого, 1 це е основним, - змют, що 
вкладаеться у кожне з цих понять.

Умовно динам!ку диференщаци та шдивщуал1зацй навчання можна подати 
таким чином:

1. 60-1 роки - особиепсний пщхщ. Основна суть дослщжень - пошук шлях1в 
врахування особливостей студеьгпв у навчальному процес1 вищого закладу осв1ти;

2. 70-1 роки - 1ндив1дуальний та диференцшований тдходи до навчання. 
Основна суть дослщжень - способи та характер самостШноУ робота студетчв на 
основ! Ух групування за окремими якостями;

3.80-1 роки - принципи 1ндив1дуал1зацн та диференщащУ навчання. Основна 
Суть дослщжень - розробка дидактичних вимог до оргашзацп навчального процесу 
на основ] врахування шдив1дуально-типолопчних особливостей с т у д е н т ;

4 . Кшець 80-х - початок 90-х - концепци шдив1дуал1зацн та диференщаци 
навчання. Основна суть дослщжень - розкриття особливостей цшсноУ навчальноУ 
д1яльност1 на основ! принцип1в шдив1дуал1защГ та диференщац11 навчання;

5. 90-1 роки - необхщнють створення технолог1й шдив1дуал1зованого та 
диференщйованого навчання. Основна суть дослщжень - створення моделей 
диференщаци та шдивщуал1зацп навчання на основ1 технолопчних позищй. Повне 
розмежування технолопй 1ндив1дуал1зацп та диференщаци навчання.

6 . Перспектива - поеднання технолог!! 1Ндив1дуал13ованого та 
диференщйованого навчання в педагопчнш систем! особиспсно ор1ентованого 
навчання студент1в. Основна суть дошнджень - розробка педагопчних основ 
оптимального поеднання диференц!йованого та шдивщуал13ованого навчання в 
ЩЛ1СН1Й концепщТ особист1сно ор1ентованого навчання.

Анал1з науково-педагопчноУ лкератури дае п1дстави стверджувати, що при 
розгляд! диференщац11 навчання слщ враховувати наст>'пне:

•диференщащя навчання т1сно взаемопов’язана з 1ндив1дуал1защею, але не 
тотожна Уй. Диференщац1я може виступати 1 як зас1б реап1защУ шдивщуал1защУ 
навчання, 1 як самост1йна технолопя, яка розв’язуе лише Уй властив1 завдання. На 
в1ДМ1ну вщ шдив1дуал1зацн диференщйоване навчання передбачае колективну 
оргашзащю пращ 1 реал130вуеться в межах спшьних нормативних зм1Стових 
позищй;

•вуз1вська диференщащя передбачае диференщащю осв1ти та диференщащю 
навчання. У  зм1ст першоУ входить структурування осв1ти на основ1 врахування 
певних особливостей студент1в у межах вщповщних структурних осв1ТН1Х 
пщроздшв. Яскравим вираженням диференщащУ осв1ти у вищому заклад1 осв1ти е 

ступенева осв1та, профшьне навчання в межах основноУ спещальност1 та 1нше. 
Диференщйоване навчання зводиться до способу оргашзацп навчального процесу з 
урахуванням важливих особистшних якостей студенев;

9
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•оргашзащя диференщйованого навчання передбачае навчальну д1яльшсть 
студента у трикутнику педагог-група-студент. Робота студентов у трупах може 
зд1йснюватись як жорстко (щодо виявлених особливостей), так 1 довшьно (на 
ОСНОВ1 власного вибору).

У  заруб1жн!й педагопщ (ФРН, Великобриташя, США, Канада та ш.) 
врахування 1ндив1дуальних якостей особистост! в навчанш сприймаеться не лише 
як факт, але й як дидактичний принцип, що регулюе розподш учшв на певш групи. 
При чому, чим бшыие враховуються у навчанш особливост1 кожного, тим бшьше 
диференщйоване навчання наближаеться до шдивщуал1зованого (Х.Облшгер).

В основ! заруб1жних вуз!вських технолопй навчання лежать таю психолопчш 
характеристики:

• прюритетнють положень шдив!дуального функцюнування шзнавальних 
процес1в;

• ор1ентащя на психоф1зюлопчш властивост1 та зумовлеш ними особистгсш 
якост1, що впливають на самооргашзащю навчальноУ д1яльност1 та шдивщуальну 
стратегйо поведшки студенпв у навчанш;

• врахування емощйних стан 1 в студента, яю зумовлюються результатами 
навчальноУ самоактуал!зацп;

• спрямовашсть навчання на форму вання щншсних ор1ентащй та 
особистюних новоутворень.

В основ1 заруб^жних концепцШ диференщаци та шдив1дуал1зацп навчання 
лежать фшософсыа теори прагматизму (Д. Дькм, Ч. П1рс, У. Джеймс, Д. Мщ та ш.) 
та екзистенщашзму (К. Роджерс, А. Маслоу, А. Комбс, Ч. Петерсон та ш.). 
Технологи 1ндив1дуал130ваного та диференщйованого навчання регулюються 
психолопчними концепщями б!хевюризму (Е. Торндайк, Д. Уотсон, Б. Скшнер та 
ш) та гумашстичноУ психологи (А. Естш, А. Чикершг та ш.).

За вар1ативност! шдход1в щодо визначення провщних 1ндив1дуально> 
типолопчних особливостей студенлв, Ух розвиток в умовах застосування 
диференщйованого навчання зумовлюеться, перш за все, злобностями, устш ш стю 
та мотиващею навчання, що складають основу тишзаци, визначають позищу 
диференщйованоУ оргашзаци навчального процесу, виступають яюсними 
показниками, за якими визначаеться ефектившсть диференщйованого навчання.

Пщвалини украУнськоУ педагопки вищоУ школи базуються на розумшш 

розвитку особистост! в навчанш з позищй теорн культурно-юторичного розвитку 

Л.С.ВИГОТСЬКОГО, 3 ПОЗИЩЙ концепцп ОСОбИСТГСНОГО розвитку в Д1ЯЛЬНОСТ1 

С.Л.Рубшштейна I А.М.Леонтьева. На основ1 цих теорш в практику 

диференщйованого навчання активно впроваджуються елементи сшвробггництва, 

аспекти актив1зацп навчальноУ д 1яльносл, концепту альш позищУ творчоУ 

самореал1зацн студенпв та шше. Ух анал!3 дозволив нам методолопчною основою
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диференщацп навчання вважати особистюний та шдивщуальний пщходи до 
студентов 1 д1яльн1сний, системний та технолопчний шдходи до Ух навчання.

Технолопя диференщйованого навчання розглядаеться в дисерташйному 
дослщженш як оргашзащя навчального процесу, що забезпечуе формування 
власного стилю Д1яльност1 студенпв на основ1 врахування Ух шдивщуально- 
типолопчних особливостей. Диференщйоване навчання передбачае р1зномаштне 
групування студенпв з метою вироблення вщповщних оптимальних способ1в 
засвоення навчального матер1алу.

У  другому роздш1 «Теор1я технологи диференщйованого навчання у 
вищому заклад! освгги» - розкрито методолопчш засади диференщйованого 
навчання, що зумовлюеться законом1рностями технолопзацн навчального процесу 
у вищому заклад1 осв1ти, проведено анал1з сучасних технолопй навчання, окрем1 
позицГУ яких вщображаються в диференщйованому навчанн1, системно 
представлено вар^ативш способи контролю та ощнки знань I ум1нь студентов, 
акцентовано увагу на особливостях модульного навчання як ефективного способу 
диференц1ащУ навчального процесу у вищШ школ1.

Навчальний процес у сучасному вищому заклад1 осв1ти характеризуеться 
поглибленням внутр1ШН1х механ1зм1в, яю дозволяють будувати його достатньо 
прогнозовано, керовано та обумовлено. Мова йде про оргашзащю процесу 
навчання, якому властив1 так1 риси: д1агностичнють, наукова передбачуван1сть, 
вим1рюван1сть результат1в, об’ективнють ощнки, процесуально-результативна 
завершен1сть та шше. Ц1 риси в сукупност1 визначають процес технолопзацй 
навчання як його науковоУ орган1защ1 вщпов1дно до д1агностичних квал1ф1кащйних 
якостей спещал1ста. Технолопзащя навчання у вищому заклад! осв1ти 
забезпечуеться вибором тако'1 технолоп'1 навчання, яка вщповщае означеним 
рисам.

ч Технолопя навчання - це науково обгрунтована оргашзащя навчально-
п13навальноУ д1яльност1 студенпв у структур! певноУ педагопчноУ системи. Вона 
визначае споаб реал1зашУ змюту осв!ти, який передбачений навчальними 

» програмами, системою метод1в, форм та засоб1в навчання з позищй ефективного 
забезпечення д1агностичних цшей. Зм1ст навчання при цьому виступае не стшьки у 
вигляд1 складу навчальноУ шформащУ, комплексу навчальних задач, завдань 1 
вправ, ск1льки - цш1сноУ структури, яка визначае характер формування 
професшних 1 навчальних навичок 1 умшь, накопичення досвщу профес1ЙноУ 
д1яльност1. Технология навчання потребуе використання таких дидактичних 
П1ДХОД1В, як1 перетворюють навчання в оргашзований процес 13 гарантованим 
результатом.

Диференщйоване навчання як самостШна педагопчна технолопя мае св1й 
науковий апарат, базуеться на певних методолопчних основах, розв’язуе найбшьш
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ефективно окрем1 завдання, забезпечуе шдготовку спещалюта за певними 
законом1рностями. Методолопчш основи технологи диференщйованого навчання 
включають наукове обгрунтування фундаментальних положень, пщход1в та 
принцишв, як1 визначають ефективш та ращональш способи оргашзаци 
навчального процесу з метою шдготовки спещалюта, опанування окремоУ 
дисциплши чи Ух циклу. Фшософська наука як загальнометодолопчна основа вс1х 
науково-дидактичних дослщжень передбачае розробку технологи 
диференщйованого навчання на баз1 загапьнофйюсофських позицш: Д1яльшсноТ 
сут1 людини; необхщноси управлшня Д1яльнютю; штеграцн науки 1 виробництва. 
У  педагопщ таю позицп вщображеш в наукових подходах до розгляду 
педагопчних явищ г процеав, вщповщно - д1яльнюний шдхьц; системний тдхщ , 
технолопчний тдхщ . ГармонШне поеднання Ух у нашому дослщженш дозволило 
створиги 1 реагизувати технологию диференщйованого навчання майбутшх 
учител1в початкових клаав. Отже, методология диференщйованого навчання 
включае три ступени

1. Фтософсью  позищУ: Д1яльнюна суть людини; управлшня Д1яльнютю; 
штегращя науки 1 виробництва.

2. Науков1 шдходи: д1яльшсний; системний, технолопчний.
3. Педагопчш принципи: активносп й свщомосп в навчанш та врахування 

В1КОВИХ 1 шдивщуальних особливостей студент1в; ЩЛЮНОСТ1, структурность 
1ерарх1чност1, штегративносп та зовшшньоТ зумовленосн процесу навчання; 
Д1агностичноУ цшеспрямованосп, науковосп, оптимальность сучасносн, 
завершеноси навчання, свщомого вибору, сшвробггництва, вим!рюваносп 
результате навчання та об’ективносн ощнки.

Вихщними психолого-педагопчними позищями технолопУ диференщйованого 
навчання е:

•розгляд особистосп студента як центральноУ ф1гури навчального процесу;
•врахування шдивщуапьно-типолопчних особливостей студеннв в оргашзаци 

навчального процесу;
•оптимальне поеднання шдивщуального характеру засвоення знань з 

колективною оргашзащею навчальноУ д!яльносн студенпв;
•вар!ативнють цшей та змюту навчання, способ!в д1яльносп, оргашзащйних 

форм та засоб1в навчання;
•свобода 1 самоспйнють студенпв у вибор! власноТ траекторГУ навчання;
•систематичний зворотнШ зв’язок, побудований на засадах об’ектив1зацн 

ощнки знань та умшь студенпв;
•завершешсть навчання, що зумовлюеться структуруванням змюту 

навчального матер1алу та повним засвоенням кожноУ його структурно! одинищ;
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•оргашзащйно-методичне забезпечення навчального процесу на основ1 
врахування мехашзм!В управлшня;

•стимулювання позитивно’!* мотиваци навчально-тзнавальноУ д 1яльност1 
студенев та викладач1в.

Технолопя диференщйованого навчання базуеться на властивих йому 
концептуальних засадах, що визначають його пошгпйний апарат, ц ш , 
передбачають спошб оргашзащУ навчального процесу, 1 ор1ентуеться на юнуюч1 в 
педагопщ вищо'У школи таю технологи, яю максимально вщображають 

ШДИВЩуЭЛЬШ особливост1 студенпв: 1НформаЩЙН1, СШВробгГНИЦТВа, цшьовоУ 
штенсивноУ пщготовки спещал1СТ1в, розвивального, контекстного, позищйного, 
модульно-рейтингового навчання та шших. Технолопя диференщйованого 
навчання поряд з вар1атившстю цшей, зм 1сту 1 р1вня навчальних завдань, форм 
оргашзащУ навчання, темпу роботи, засоб1в навчання передбачае наявтсть  
властивого Уй методичного та оргашзащйного забезпечення, що вщповщае 
вимогам системного п1дходу.

У  третьему розд!Л1 -  «Сучасний стан вивчення дисциплш  дидактично! 

пщготовки у вищ ому заклад! осв»ти» -  розкриваеться суть дидактично! 

П1Дготовки майбутн1Х учител1В як основного фактора професшно-педагопчного 
становления учителя, описуються вар1ативн1 п1дходи до ’п забезпечення шляхом 

вивчення студентами окремих навчальних дисципл1н та Ух штеграцй, проводиться 
анал13 ставлення студент1в та викладач1в до процесу забезпечення дидактичноУ 
пщготовки в сучасному вищому заклад1 осв!ТИ, визначаеться 1нтенсивний шлях 

оргашзащУ диференщйованого навчання в процес1 дидактичноУ пщготовки 
майбутшх учител1В початкових клас1в.

Виходячи з того, що стрижнем педагопчноУ Д1яльност! учителя в школ! е 
викладання, його дидактична пщготовка у вищому заклад! осв1ти виступае 
системотв1рною основою профес1йно-педагопчного становления. Характер та 
р1вень дидактичноУ П1Дготовки впливае на загальну професгйну св1дом1сть 
студента, забезпечуе порядок оргашзащУ його навчально-шзнавальноУ д1яльност1, 
визначае способи входження майбутнього учителя в шин сфери професшних знань 
1 шляхи розв’язання ОСВ1ТН1Х суперечностей. В експериментальному досл1Дженн1 
такий пщхщ дае можлив1сть характеризувати дидактичну пщготовку студенев як 
пщсистему системи професшноУ пщготовки, визначати зм1ст 1 особливост1 ГУ 
компоненте, розкривати специф1ку Ух процесуальноУ взаемодГУ на педагопчному 
факультет! та визначати умови ефективного функщонування.

Дидактична п1дготовка - це процес навчально-освггньоУ Д1яльност1 майбутнього 

учителя, результатом яко'У е здатн1сть розв’язувати дидактичш завдання на основ1 
системи знань, ум1нь 1 способ1в Д1Яльност1. При цому, специф!ка учительськоУ 
д!яльност! вимагас формування у студент!в системи знань та способ1в самост!Йного
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пошуку, дидактичного творчого мислення. Усвщомлення та психолопчне 
сприйняття власного р1вня професШноГ подготовки складае дидактичну готов шсть 
майбутнъого учителя. У  нашому доошдженш реал1защя дидактичноГ пщготовки 
студента здШснюеться шляхом викпадання окремих психолого-педагопчних 
дисциплш та Тх роздшв, оргашзацй педагопчно'Г практики, проведения науково-
ДОСЛ1ДН01 Д1ЯЛЬНОСТ1 у форМ1 КурСОВИХ Та ДИПЛ0МН01 робгГ, аКТИВ13аЦЙ СаМОСПЙНО'Г
роботи студента.

Анал1з досв1ду педагопчно'Г осв1ти ряду вуз^в Укра'Гни дозволяе стверджувати, 
що шзнавальна активн1сть майбутн1х учител1в гальмуеться, принаймн1, кшькома 
чинниками:

1) вщсутнють свободи вибору власноГ траекторп навчання;
2) висока М1ра суб’ективност1 ощнки викладачем навчальних усп!Х1В 

студент1в;
3) недостатшсть ощнки студентами значимост! дидактичного матер1алу у 

майбутшй профес1йн1й д1яльност1;
4) низький р1вень практичноГ спрямованост! дидактичних знань та ум1нь;
5) недостатне бажання педагогами впроваджувати сучасш технолог11 

навчання з огляду на професШш, ф1зичн1, матер1альн1, економ1чн1 та шил 
фактори.

У  практищ роботи сучасного вищого закладу осв1ти диференщащя навчання 
базусться на основ1 усшшносгп, а не врахування особист1сних якостей студенпв. 
Нишшньому стану диференщйованого навчання властиво:

•диференщйоване навчання у вищому закпад1 осв1ти зд1йснюеться 
фрагментарно 1 ситуащйно;

•у бшьшосп випадк1в диференщащя зводиться до додаткових занять чи 
однотипних завдань для тих, хто мае навчальну заборгован1сть;

•основою диференщацн навчання виступають результата усп!шност1 студент1в;
•диференщащя навчання зводиться лише до варйовання завдань за об’емом та 

скпадшстю;
•у навчанн1 недостатньо уваги вщводиться врахуванню 1ндив1дуально- 

типолопчних особливостей студенпв;
•диференщйоване навчання не забезпечуе формування шдив1дуального стилю 

навчання шляхом вибору власноГ траекторп навчання;
•оргашзащя навчання визначаеться переважно 1нтуГщею викладача, а не 

науково обгрунтованою концепщею диференщац1Г;
•складност1 впровадження диференщйованого навчання полягають у 

змютовому перевантаженн1 програм, надм1рн1Й наповненост! груп, в1дсутносп 
Ч1тких концептуально-технолог1чних викладок диференщацп, методичн1й 
неп1дготовленосп викладач1в, обмеженост! матер1ально-техн1чноГ бази та шше.
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Значш ускладнення при застосуванш диференцшованого навчання виникають 
у навчально-тзнавальнш д1яльност1 студенев. Для них е характерним низький 
р1вень системное™ та цшсност! дидактичних знань, вщсутшсть визначених 
способ1в самостшноУ д!яльност1 та рацюнальноУ оргашзацй пращ, недостатшсть 
тзнавальноУ активное™ та самосвщомос™, несформованють шдивщуального 
стилю учшня; недостатнШ розвиток шзнавальних штерешв та сощально значимих
МОТИВ1В.

1снуе два шляхи пщвищення ефективнос™ навчального процесу: екстенсивний 
та штенсивний. У  нашому дослщженш екстенсивний шлях розвитку навчального 
процесу, тобто включения додаткових навчальних курс1В 1 розширення навчальних 
годин, детально не розглядаеться (вказуються лише можлив1 шляхи), оскшьки 
основна увага акцентуеться на штенсифжацн дидактичноУ подготовки сту д ен т . 
1нтенсифжащя складае в основному яюсний бж ефективнос™ навчання. Суть 
штенсифжацн дидактичноУ подготовки майбутшх учител1в ми вбачаемо не у зам1ш 
традищйного навчання, а в його докоршшй реоргашзащУ на основ1 використання 
сучасних передових вуз1вських педагопчних технологий, укрупнения дидактичних 
одиниць, максимального забезпечення педагопчного потенщалу викладач1в та 
шдивщуальних особливостей сту д е н т .

На основ1 констатуючого зр1зу було визначено загальш ор1ентири оргашзацп 
експериментальноУ роботи. Практична реал1защя дослщження проходила ряд 
етатв:

1. На першому етат  проводилась корекщя навчальних планов з» 
спещальнос™ «Учитель початкових клас1в» та «Учитель початкових клас1в + 
сум1жна спещальнють».

2- Другий етап характеризувався лопчним структуруванням змюту 
дидактики.

3. На третьему - враховуючи системотв1рну роль дидактики, розроблялися 
навчальш програми з дисциплш дидактичноУ подготовки.

4 . Четвертий етап передбачав оргашзащю процесу диференцшованого 
засвоення студентами дидактичних знань та умшь.

5. На п ятому е т а т  здшснювалися анал!з експериментального навчання 
с т у д е н т  та корекщя Ух наступноУ навчальноУ Д1яльност1.

Ефективнють дидактичноУ Д1Яльност1 майбутнього учителя визначасться його 
шзнавальною потребою, штелектуальною активнютю, шдив1дуальним стилем 
розумовоУ д1яльност1, дидактичним мисленням. Формувати у  студенНв водповщш 
якост1 потр1бно як под час Ух керованоУ викладачем навчальноУ д1яльност1, так 1 в 
процеа самостшноУ роботи. Для цього студентам:

• розкривались ращональш прийоми тзнавальноУ д1яльност! за р]внями 
засвоення навчального матер1алу;
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• надавалась можливкпъ постШно контролювати результатившсть власноТ 

пращ в динамщг,
• дозволялось самостшно (школи за порадою викладача) визначати 

стратепю 1 тактику власноУ навчальноУ д1яльност1;
• пропонувалися форми 1 методи роботи, яю стимулювали Ухнш 

шзнавальний 1нтерес 1 прагнення до здобуття дидактичних знань та умшь.
Експериментальне дослщження, базуючись на взаемовпливах осв1тнього 1 

професшного розвитку, передбачало:
•загапьний розвиток особисто<гп студенев, спричинений спрямовашстю 

навчального процесу на творче засвоення дидактичних категорш та понять;
•професШне становления майбутнього учителя на основ1 розвитку його 

педагопчного мислення.
У  четвертому роздал - «Структурна модель диференцшованого вивчення 

дисциплш дидактичноУ пщготовки» - пропонуеться теоретична модель 
диференщйованого навчання за видшеними параметральними ознаками, 
розкриваеться дидактична п1дготовка в систем 1 психолого-педагопчних дисципл1н, 
даеться характеристика р13нор1вневого засвоення студентами дидактичних знань та 
ушнь, описуються вар1ативн1 п1дходи до класифжацп диференц1йованих завдань та 
практичн1 механ1зм1в Ух застосування в процес1 дидактичноУ пщготовки майбутшх 
учителгв початкових клас!в.

Ефективн1сть будь-якоУ технологи навчання визначаеться за певними 
позищями (параметрами). Ними можуть виступати: результата досягнення мети 
навчання - с1~с2\ р1вн1 засвоення - а1-а4\ рацюнальшсть взаемод1У викладача 1 
студенев - р 1~р4\ наявшсть зворотного зв’язку - у1-уЗ\ ступшь самост1йност1 
студенев - 81~54\ професШна спрямован1сть майбутнього спещал1ста - е1-е4.

Щодо цих параметр1в розроблена 1 впроваджена модель диференщйованого 
вивчення дисциплш дидактичноУ пщготовки. По-перше, основна спрямовашсть 
дидактичного процесу у вуз1 характеризуеться формуванням творчих профес1йних 
якостей особистость Мотиващйно-стимулююч! елементи модел1 
диференщйованого вивчення дисциплш дидактичноУ пщготовки забезпечують 
спрямовашсть особистосп на розв’язок творчих дидактичних завдань 1 
характеризуються на р1вш с2 .

По-друге, спрямован1сть модел1 диференщйованого вивчення дисципл1н 
дидактичного циклу на формування творчих зд1бностей майбутшх учител1в 
передбачае ор1ентащю на найвищий р1вень засвоення дидактичних знань та умшь. 
Оскшьки результата формуючого експерименту засвщчують, що основна група 
студенпв ор1ентувалися в навчанн1 на евристичний р1вень засвоення, 
диференц!Йована модель вивчення дидактичних дисциплш визначаеться аЗ.
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По-трете, Д1яльшсть викладача 1 студентав в процеа вивчення дисциплш 
дидактичного циклу повинна бути рацюнальною: не повинно бути «ж порожшх 
прогошв», ш надм1рно'1 перевантаженост1 (34.

По-четверте, навчання повинно контролюватися на будь-якому його етат 1 

забезпечуватись об’ективною шформащею - у3. Наявшсть оперативного 
об’ективного зв’язку за умов диференцшованого вивчення дидактичних дисциплш 
забезиечуеться модульним Ух вивченням, т о  передбачае завершене вивчення 
кожного 13 них, та об’ективнютю тестових завдань, яш включають вар1анти 
розв’язку.

По-гГяте, ефективнють професшно-педагопчноУ шдготовки майбутнього 
учителя визначаеться не лише яюстю засвоення ним системи дидактичних знань та 
умшь, а й наявнютю у нього способ1в самостшноУ роботи, як1 необхщш учителю в 
умовах шкшьноУ Д1яльност!. Оптимальною моделлю в такому випадку е 
застосування дифсреншйованого навчання, яке передбачае високий вщсоток 
самостшноУ роботи студен'пв на основ1 врахування Ух шдивщуально-типолопчних 
особливостей <53.

По-шосте, на сучасному сташ розвитку педагопчноУ науки доцшьним е 
застосування технологий навчання, де поеднуються прюритети формування 1 

професшних знань та умшь майбутшх учител1в, 1 Ух професшних якостей за 
наявност1 в1дпов1дних д1агностичн1Г\ методик -еЗ.

В цшому, пропонована модель диференшйованого навчання набувае такого 
функцюнального вигляду: 1)=Г(с2аЗр4у353вЗ) 1 займае пром1жне становище М1ж 
традицшним та шдивщуально-творчим навчанням (рис.1).

Рис.1 Графши моделей навчання за параметральними ознакамн
Створення Ц1Л1СН01 модел1 дидактичноУ шдготовки сприяе запобюанню 

невиправданих повторив при вивченш психолого-педагопчних дисциплш, оскьпьки 
формування дидактичних знань та умшь в експериментальному дослщженш
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проводилось пофазово (теоретична; лабораторна 1 практична) та поетапно 
(шдготовчий, базовий, 1нвар1антний, прикладний).

1. Пщготовчий («Вступ до спешальностЬ), «Педагопчна психолопя», «1стор1я 
педагопки»). Шдготовчий етап служить лише фундаментом, основою, яка 
ознайомлюе майбутнього учителя з основними позищями його навчально-
ПрофеС1ЙН01 Д1ЯЛЬНОСТ1;

2 . Базовий («Дидактика»). Базовий етап е системотв1рним в дидактичнш 
шдготовщ 1 забезпечуе достатнш ревень структурованих знань та умшь для 
специального 1 прикладного Ух застосування. Саме цьому етапу придшяеться в 
дослщженш найбшьша увага;

ЗЛнвароантний (дидактика окремих дисциплш - методики, спецкурси, 
спецсемшари). 1нвар1антний етап дидактично'1 пщготовки за змютовим 
компонентом зумовлюеться системними принципами цш1Сност1 та 
штегративносп 1 дидактичним принципом врахування М1жпредметних зв’язюв. 
Виконуючи системотв1рну МЮ1Ю дидактична теороя надбудовуе структуру змюту 
методик викладання окремих дисциплш. Це означас, що загальна дидактична 
структура цих дисциплш вщтворюе основш позицн структури дидактично! теорп. 
Спецкурси 1 спецсемшари детально розкривають окрем1 аспекти структури 
дидактично'1 теорп як вщносно самостШноУ частини цшого.

4.Прикладний (педагопчш практики, курсова та дипломна робота). 
Прикладний етап дидактичноТ подготовки реал1зовуеться пщ час проходження 
студентами педагопчно'1 практики. Тут здШснюеться апробащя дидактичних 
категорШ 1 понять у IX операцШно-функцюнальному забезпеченш в1дпов1дно 
теоретичних 1 емшричних викладок при вивченш студентами дидактики.

Цйнсшсть модел1 дидактично! подготовки характеризуеться узгоджешстю 
вивчення дисциплш за такими позишями:

1 .Розробка збалансованого плану вивчення дисциплш у час1 й послщовностк
2 . €днють штерпретаци категоршно-понятшного апарату.
3. Наступшсть у формуванш дидактичних знань та умшь.
4. Структурне забезпечення оптимального поеднання теоретичного, 

емшричного та прикладного застосування дидактичних знань та умшь студенпв.
5.3м1стова збалансовашсть дисциплш на основ! 1ерарх1чно’1 посл1довност*1 

засвоення.
6.41тка структуровашсть навчальних дисциплин з урахуванням системотв1рноТ 

рол! дидактики.
7.Поетапний та фазовий характер дидактично'1 пщготовки.
Засвоення дидактичних знань та умшь забезпечуеться вщповщним характером 

навчапьно-шзнавально!' д1яльност! студент1в. Ровень засвоення складае 
результативну сторону ровня ТхньоУ шзнавальноТ д 1яльность Основним продуктом 
засвоення студентами матероалу в процес! диференшйованого навчання мають 
стати р13нор1внев! знания та умшня. Кожний визначений нами р1вень засвоення 
навчального матер1алу характеризуеться яюстю засвоення.
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Таблиця 2
Пвн! засвоення навчального матер1алу__________

Р1ВН1

засвоення
Ор1снтовна основа дн Характер

!ЦЯЛЬНОСТ1

Якост»
формуванняВИХ1ДН1

даш
способи

Д1ЯЛБНОСТ1
резуль­

тат
1

копповаль-
ний

задано задано задано вщтворен-
ня

мехашчне 
запам ’ ятовування, 

безпосередне 
вщтворення

II
алгоритм1ч-

ний

задано
знайти
задано

задано
задано
знайти

знайти
задано
задано

моделю-
вання

лопчне мислення, 
зв’язне мовлення, 

репродуктивш 
способи Д1ЯЛЬНОСТ1

III
евристич-

ний

задано
знайти

знайти
знайти

знайти
задано

конструю-
вання

’ворче мислення, уява, 
НОВ1 способи 

Д1ЯЛЬНОСТ1
IV

пошуковий
ор1ен-
тири

знайти знайти ДОСЛ1Д-
ження

творча уява, способи 
самостшноТ творчоУ 

Д1Яльност1

Спроба диференшювати навчальний матер1ал за р1зними р1внями дае 

можливють перенести центр ваги у навчанш на можливосп 1 прагнення самих 

с т у д е н т , зробити Ух бшьш самостШними у вибор1 об'ему змкту навчального 

матер1алу та р1вня творчостг

Диференщащя навчання передбачае систему роботи з розв’язання 

диференщйованих завдань. Ефектившй реал1зацп дидактичних цшей сприяе 

вщповщна класифжащя завдань. Систематизация диференщйованих завдань 

здШснюеться основним чином за р1внем складност1 змкту, за вар1атившстю 

процесуальноТ сторони, за характером шзнавальноУ самостшност1 сту д е н т . 

Диференщащя завдань за змютовим компонентом передбачае виконання 

студентами роботи однаковоТ за характером Д1яльн0ст1 та р13ноУ за наявшстю 

ел ем ен т знань, уявлень, понять про об’екти 1 явища, зв’язки та залежност1 м1ж 

ними. Диференщащя завдань за операщйним вмютом передбачае р1зну кшьккть 

операщй стосовно однакового обсягу змктовоУ шформаци. Диференщащя завдань 

за шзнавальною самостШнютю характеризуються однотипнютю з операщйно- 

зм1Стового погляду та р1знопланов1стю за м1рою допомоги викладача тШ чи ншйй 

груш сту д е н т .
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Таблиця 3
КласифЁкацн диференцЁйованих завдань

За обсягом 
1нформац11 (х)

Поглиблене Достатне МЁнЁмально необхщне

За р!внем допомоги 
викладача (у)

Самостшний
розв’язок

ЕпЁзодичне
пщказування

ПостЁйна робота з 
викладачем

За рЁвнем 
використання 
алгоритму (г)

Вказуеться 
лише умова 

завдання

Вказуеться умова 
Ёалгоритм 
розв’язку

Вказуеться умова, 
алгоритм розв’язку Ё 

дидактичний матерЁал

За темпами вивчення 

(0
Випереджа-

юче
Адекватне ВЁдстаюче

За обсягом 
розв’язання (я)

Повний розв’язок Частковий розв’язок

За рЁвнями засвоення 

0 )

КопЁювальне АлгоритмЁчне Евристичне Пошукове

ОднЁею з необхЁдних умов ефективного застосування диференцШованих 
завдань е забезпечення 1'х дидактично? пёдготовки в межах державних стандартов 
при варЁативностЁ способЁв засвоення дидактичних знань та умЁнь. Розв’язок 
диференцШованих завдань означае не стёльки зниження загальних вимог для 
«слабких» 1 пЁдвищення для «сильних» студентЁв, скёльки вёльний вибЁр ними 
варЁанту та рЁвня засвоення, допомогу «слабким» 1 створення умов для глибокого 1 
мёцного засвоення «сильнЁшими».

Робота 31 студентами за рЁзнорЁвневими заеданиями вимагае особливого 
педагопчного такту викладача. У  студентов не повинен появлятися комплекс 
неповноцЁнностЁ при роботЁ на нижчих рЁвнях засвоення. Вони мають постШно 
вщчувати доброзичливе ставлення 1 шкпування викладача про них. Водночас 
студента повиннё бути впевненими, що вш всЁляко сприяе Ухньому прагненню 
працювати над заеданиями вищого р1вня.

У  п’ятому розд1Л! - «Дидактика як системоутворюючий фактор системи 
дидактичноУ пшготовки майбутнього учителя» - розкриваються мехашзми 
диференшац11 зм1стового, процесуального та контрольно-регулюючого 
компоненте навчання, проводиться кшьк1сний та якюний анал13 ефективност! 
експериментального навчання, визначаються загальш позиц1У щодо впровадження 
технологи диференцШованого навчання у практику робота вищого закладу осв1ти.

Одшею з основних передумов усп1шноУ диференщацп навчапьного процесу е 
структурування навчального матер1алу дисципл1ни на основ! видшення зм1Стових 
одиниць, засвоення яких сприятливе для врахування 1ндив1дуально-типолог1чних 
особливостей студентов. На сучасному етап! педагог1ЧноУ науки така позищя 
визначаеться побудовою лопчноУ структури зм1сту навчального матер1алу
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дисциплши. Виходячи з цих М1ркувань, першочерговим завданням усшшноУ 
диференщацй навчання при вивченш студентами дидактики е побудова лопчноУ 
структури и ЗМ1СТу.

1з системно-пщсистемних позицШ лопчна структура змюту д идактики, 
представлена трьома р1внями градащУ, характеризуеться<)внутр1шньомодульними 
М1жкомпонентними, - М1жмодульними 1) внутршньокомпонентними та 

'/м^жмодульними 1ерарх1чними зв ’язками. Вона дозволяе:
•ефективно 1 оптимально застосовувати д^яльшсно-системш засади щодо 

побудови змюту навчального матер1алу та способ1в його засвоення;
оструктуровувати змют дидактики як навчальноУ дисциплши на р1вш певних 

Р1ВН1В градащУ;
•вибирати певний шлях засвоення дидактичних знань та умшь, що 

зумовлюеться основними заеданиями дидактичноУ пщготовки майбутшх 
учител1В, педагогичною майстернютю викладача, р1внем пщготовки с т у д е н т  
(наприклад, вивчення дидактики т е л я  педагопчного училища чи школи), 
матер1ально-техшчною базою конкретного вищого закладу оевгги, тощо;

®ч 1тко уевщомлювати вибраний шлях засвоення за лопкою та послщовнютю 
вивчення навчального матер1алу;

•запобтати невиправданим повторам та роз1рваност1 вивчення окремих 
проблем дидактики.

Залежно вщ прюритетност! змютового спрямування засвоення дидактичних 
знань та умшь видшяеться^5лочно-модульний,у1юдульно-блочний та^змшаний 
вар!ант навчання. Усвщомлюючи переваги 1 недолши кожного способу засвоення 
дидактичних знань та умшь, в основу експериментального вар1анту вивчення 
дидактики покладено модульно-блочне вивчення навчального матер1алу, оскшьки 

воно дозволяе:
•забезпечувати формування дидактичноУ пщготовки майбутшх учител1в за 

послщовними фазами засвоення;
•використовувати структурований навчальний матер1ал за видшеними 

р1внями градащУ;
®в межах кожного модуля уевщомлено й обгрунтовано видшяти змютов! 

блоки навчального матер1алу;
«проводити контрольне диференщйоване ощнювання знань та умшь 

с т у д е н т  у межах кожного змютового модуля;
•визначати оптимальне сшввщношення занять теоретичного 1 практичного 

характеру щодо о е в т п х  умов та завдань.
3 метою збереження властивостей щлюноУ дидактичноУ теорй та забезпечення 

вар1ативност! ТУ вивчення студентами змютовою одиницею навчального процесу 
виступае певний р1вень градащУ лопчноУ структури, що в процесуальному аспект!



22
проявляеться як модуль. Кожний модуль як В1ДНОСНО завершена одиниця засвоення 
розкладаеться на лопчш зм1стов1 блоки, як1 за умов традицШного навчання 
виступають як теми чи роздши дидактики. При незмшност! перел1ку модул1в 
вар1ативним е Ух змютова характеристика, що проявляеться у кшькост1 блок1в 
кожного модуля та глибиш1 широт! IX розкриття. Якщо блок у дослщженш складае 
В1ДНОСНО завершений змютовий масив матер1алу, то модуль, 1 це е надзвичайно 
важливим, включае вщносно завершену структурну оргашзацпо матер1алу. Якщо 
блоки дають можливють досить глибоко вивчати складов! дидактичних знань, то 
модул1 забезпечують суттеву особливклъ нашого дослщження - Ух цшюшсть. У 
цьому плаш кожен модуль завершуеться контрольним заняттям, яке передбачае 
розв’язання р1знор1вневих диференщйованих завдань. Лопку динамжи засвоення 
дидактичних знань та умшь студенпв образно можна сформулювати як «вщ 
системи - до системи».

Дедуктивний, модульний, концентричний сжкпб побудови та засвоення зм1сту 
навчапьного матер!алу дидактики дае змогу пост!йно формувати у студенпв 
цйпсш, завершен!, структурован1 дидактичн! знания. Перехщ вщ засвоення одного 
модуля до шшого стае можпивим лише за умови успшшого розв’язання завдань на 
контрольному занятп, яке завершуе попереднш модуль. Тобто, один крок 
засвоення дидактичних знань та ум1нь студенпв - це не тема, не блок, а модуль, 
система, що проявляеться як цписна 1 завершена шформащя дидактичноУ теорн на 
р1вн! певного теоретико-прикладного спрямування, певноУ фази засвоення. Кожний 
13 трьох модул!В включае в себе практично повний перел1К одних 1 тих самих 
основних дидактичних категор1й 1 понять лише з урахуванням специф1ки Ух 
застосування. Таким чином, в основу модульно-блочного диференщйованого 
вивчення студентами дидактичних знань та формування умшь покладено не 
стшьки традиц!йний зм1Стово-понят1йний шдхщ, скшьки теоретико-прикладний 
ступшь засвоення дидактичних категорш 1 понять.

Дослщження Ю.К. Бабанського, 1.Я. Лернера, А.К.Байметова, €.А. Кп!Мова та 
1нших учених пщтверджують, що для розвитку особистост1 людини значимими е 
не лише вщб1р змюту навчання, а й формування оптимапьноУ для кожноУ системи 
способ1в д1яльност1, що визначають 1ндивщуальний стиль учшня. 1ндивщуальний 
стиль уч1ння визначаеться нами як зумовлена типолог1чними особливостями 
система способ1в д1яльност1 студента, що забезпечуе досягнення оптимального для 
нього результату. В експериментальному досл1дженн1 шдивщуальний стиль уч1ння 
забезпечуе досягнення студентами з разними типолопчними особливостями 
оптимальноУ продуктивност! засвоення за вщносно однакових для вс1х умов 1 
об’ективних вимог самого навчапьного процесу. 1ндив!дуальний стиль за таких 
обставин виступае як прогнозований продукт реал!защУ диференщйованого 
навчання \ визначае р1вень педагопчноУ готовност1 студента. 1ндив1дуальний стиль 
учшня студента практично проявляеться як його власна траектор1я навчання.

У  процесуальному аспект! актив!защя навчально-п1знавальноУ д1яльност1 
студент!в зумовлюеться Ух самост!Йною пошуковою д!яльн!стю на лекщйних,
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семшарських, лабораторно-практичних та контрольних заняттях у вигляд! 
осмислення проблемного зм!сту матер1алу на лекциях, розв’язку дискусШних 
проблем та завдань на семшарських та лабораторно-практичних заняттях, 
самост1йного виконання р1вневих завдань на контрольних заняттях. Акподзащя 
навчально-тзнавальноТ д1ЯЛьност1 майбутн1х учител1в безпосередньо визначаеться 
шлеспрямованою д1яльшстю викладача, яка передбачае вдосконалення зм1сту, 
форм 1 метод1в, як1 сприяють появ1 1нтересу, творчих починань, самост1йних 
рйыень.

Диференцшоване навчання сприяе:
1) змЫ ставлення студента до навчання: його навчально-шзнавальна 

д1яльн1сть характеризуемся самостШшстю, шЁщатившстю, систематичшстю;
2) зм1Н1 оргашзаци пращ викладача: акцент уваги в оргашзаци ним 

навчального процесу зм1щуеться у бж орган1зацп пщготовки занять за контролем 
усшшност1 студент1в;

а) уникненшо потреби переказувати зм1ст лекщй, в нш розкриваються основн1 
подходи, сучасш досягнення, 1нструктивн1 положения до розгляду певного 
ЗМ1СТОВОГО модуля;

б) збагаченню лекцй елементами д1алопчного викладу навчального матер1алу;
в) наданню переваги шдив1дуальним формам орган1зацй п1знавально1

Д1ЯЛЬНОСТ1;
г) здшсненню диференщашЁ навчання у вшьному вибор! студентом 

м1Н1мального чи максимального стандарту та терм1ну його вивчення 1 здач1;
д) ВИД03М1Н1 форм КОНТРОЛЮ; пр10ритетними стають 1НДИВ1ДуаЛЬН1 форми 

орган1заци П1знавальн01 д1Яльност1.
Диференщашя навчання за р1внями засвоення вимагае 1 диференщащ1 ощнки 

Ух якость Тобто, у випадку, коли в якост1 критер1Ю диференщащУ навчання 
виступають р1вш засвоення знань студентами дидактичного матер1алу, вщповщно 
до кожного р1вня визначаеться певна сума бап1в: коп1ювальний - 1-3 бали; 
алгоритм1чний - 4-6 бал!в; евристичний - 7-9 башв; пошуковий - 10-12 бал1в. За 12- 
бальною рейтинговою ощнкою навчальноУ д1яльност1 студент1в ми видшяемо 
чотири ступеш засвоення студентами дидактичних знань та умшь: недостатн1Й, 
низький, середшй, високий. Зпдно з принципом завершеносп навчання, кожному 
ступеню засвоення присвоюеться певна кшькклъ бал1в (табл. 4).

Таблица 4

Ступеш
Кп

Р1ВН1
Коп1ювальн

ИЙ
Алгоритмами

ИЙ
Евристичн

ИЙ
Пошуко

ВИЙ

Недостатнш до 0.7 0 0 0 0
Низький 0.71-0 .8 1 4 7 10
Середнш 0.81-0 .9 2 5 8 11
Високий 0.91-0.1 3 6 9 12
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Диференщащя ощнки навчально'1 Д1яльност1 студент1В за ровнями та ступенями 

засвоення проводиться у двох вар1антах.
Перший вар1ант передбачае самостшний виб1р студентами р1вня засвоення, в 

межах якого здШснюеться обов’язковий розв’язок ус 1х завдань. При цьому значну 
роль в1Д1грають як виб1р складност1 р1вня засвоення, так 1 повнота та обсяг 
розв’язку студентами завдань, яю вщповщають даному р1вню. Другий вар1ант 
передбачае ощнювання навчально'1 Д1яльност1 студенев за ступенями розв’язку 
р1вневих завдань. На вщмшу В1Д першого вар1анту ощнки дидактичних знань та 
умшь, що передбачае вшьний виб1р студентами р1вня завдань, у другому студентам
ПрОПОНуЮТЬСЯ ДЛЯ ОДНОЧаСНОГО рОЗВ’ ЯЗКу ЗаВДЭННЯ ВС1Х ЧОТИрЬОХ р1ВН1В.

Диференщащя ощнювання ТхньоТ навчальноУ д 1яльност1 характеризуеться вшьним 
вибором ступеня засвоення. Якщо усшшнють за першим вар1антом ощнювання 
зумовлюеться яюстю розв’язання однор1вневих завдань, то в другому - 
р13нор1вневих.

3 результативного боку ефектившсть засвоення студентами дидактичних знань 
та умшь характеризуеться штенсившстю прояву педагопчних зд 1бностей, 
динамжою засвоення навчального матер1алу, що зумовлюе творчу спрямовашсть 
особистост1 майбутнього учителя, якютю прояву педагопчноУ мотиващУ студент!в.

Результата дослщження дають шдстави стверджувати, що загальш творч1 
зд 1бност1 студентов характеризуються внутршшми механизмами функцшнування 
псих1чних процешв 1 формуються в процес1 оргашзащ'Г навчально-тзнавальноУ 
Д1ЯЛЬНОСТ1 МаЙбуТН1Х учител1в ДОСИТЬ ПОВШЬНО. Про це СВЩЧЭТЬ прирости 
показниюв розвитку загальних творчих зд1бностей як експериментальних, так 1 
контрольних груп. Анал!з результате д1агностичних зр131в на початку 1 в кшщ 
експерименту хоча 1 вказуе на кращ1 динам1чш показники розвитку загальних 
зд1бностей студенев в ЕГ ( 19%) у пор1внянш з КГ (12%), але не говорить про 
як1сний вплив оргашзацп диференщйованого навчання на процес формування 
творчих зд1бностей майбутшх учител1в.

Загальний сумарний прир1ст динамжи педагопчних творчих зд1бностей в 
експериментальних трупах становить 31%,  що вказуе на досить значний вплив 
експериментального вар1анту диференщйованого навчання на продуктивну 
Д1ЯЛЬШСТЬ майбутшх учител1в.

Усш шш сть розв’язання студентами завдань алгоритм1чного характеру 
зумовлюеться ефектившстю розв’язку кошювальних завдань. Результата 
експериментального вар1анту диференщйованого навчання засвщчують високий 
р1вень формування у студ етзв репродуктивних способ1в д1яльност1 (82%  - 
кошювальних 1 85%  - алгоритм1чних). Це говорить про готовшсть майбутшх 
учител!в виконувати викладацью функцй у звичних умовах. Суттевим е також факт 
в 1дносно1 р1вном1рност1 результате розв’язку завдань репродуктивного характеру 
(р1зниця - 3% ), що вказуе на тюний зв ’язок м1ж дидактичними знаниями та 
умшнями IX застосовувати у стандартних ситуащях.
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Р ш и 1 э о с о о с м м я

Рис.2 Графжи показмикчв розв’язку студентами Е Г  1 КГ р13нор1вневих

завдань

При достатньо високих результатах репродуктивнеи д 1ЯЛьност1 майбутшх 
учител1в вщзначаеться 1 належний р1вень Ух продуктивно1 Д1яльностк 71% 
розв’язку завдань евристичного характеру вказуе на здатшеть студенев 
засгосовувати дидактичш знания у змшених ситуашях. Студенти ЕГ розум1ють 
неоднозначшеть вир1шення проблем, ум1ють застосовувати вар1ативш способи 
розв’язку проблемних ситуацш, проявляють знания функцюнальних залежностей 
кож дидактичними категор1ямн та поняттями на основ1 розумшня !х внутршжх 
структурних та М1жструктурних зв’язюв. Усшшний розв’язок студентами завдань 
евристичного характеру забезпечуеться низкою умшь: аналогично ставитись до 
розв’язку проблемно!' ситуацй', зютавляти 1 протиставляти висунут1 аргументи, 
компонувати вшносно самостшш позицй', узагальнювати та систематизовувати 
одержан! дань Важливим аспектом продуктивно! д1Яльност] евристичного 
характеру майбутнього учителя е здатшеть конструювати навчальний процес за 
певним комплексом видозмшених умов. Таки конструктивш умшня найбшьшою 
м1рою формуються в експериментальному навчанш при вивченш студентами 
модуля «Технолопя побудови уроку».

Оргашзащя експериментального навчання, побудована на стимулюванш 
творчоУ д 1я л ьн о с т1 студентов, передбачае створення атмосфери, за якоТ у кожного 
виникае бажання дослщжувати, формуються умшня дослщницького характеру. 
24% розв’язаних студентами ЕГ пошукових завдань поряд з 1% - КГ вказуе на 
бажання та здатшеть майбутшх учител1в проводити дослщження в дидактичнш 
сфер!. При цьому СЛ1Д В1ДМ1ТИТИ широкий спектр ПОЗИЦИЙ розв’язку проблем, 
полюснють суджень, оператившеть використання навчального та позанавчального 
матер1алу та ш. Основним мотивом активного включения студентов у розв’язок 
пошукових завдань е шзнавальний штерес (пошук ютини, причини, наслщюв, 
створення нового, вщмшного та шше).
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За ощнками переважноУ 61льшост1 викладач1в, яю брали участь в експеримецп, 
результатом диференщйованого навчання е формування у  студенев способ1в 
д!яльност1, пов’язаних 13 самостшною роботою з материалами поабнишв, 13 
оператившстю засвоення нового матер1алу, з пошуком вар1ативних способ!в 
розв’язку проблем, з ощнкою та самоощнкою власноУ навчальноУ Д1Яльносп.

Яскраво вираженою е тенденщя до шдвищення якост1 знань студент1в: поняття 
засвоюються бшьш точно, глибше, трактуються з р1зних позищй; знания 
характеризуються цшсшстю, що проявляеться у визначенш не лише УхньоУ суп, 
але й сшввщношення з 1ншими сум!жними поняттями та функщональноУ 
специф1чност1 у  структур! процесу навчання; бшьш усп1шно вщбуваеться процес 
застосування дидактично! теор11 в практищ дидактичноУ д1Яльност1 майбутн!Х 
учител1в. Значно зросло позитивне ставлення студенев до навчання, оск1льки виб1р 
посильних та вар1ативних завдань сприяв укр1пленню впевненост1 студент1в у своУх 
силах.

Вивчення ставлення студент1в до диференщйованого навчання показуе, що 
такий вар1ант влаштовуе, перш за все, найбшыи сильних, творчо обдарованих 
студент1в. 1м подобаються широк! можливост1 свободи Д1Й та вибору завдань за 
в1дпов1дним для них р1внем розвитку та домагань, наявнють щкавих творчих 
завдань, вщсутнють сес1йноУ «штурмовщини» та ш. Разом з тим, диференшйоване 
навчання, хоч 1 спонукас студент1в з низькою працездатшстю та слабкою 
мотивовашстю самост1йно працювати, але не створюе в них достатньо 
позитивного ставлення до навчання. Це пояснюеться тим, що за умов 
диференщйованого навчання, по-перше, значно зростас р1зниця М1Ж усп!шн1стю 
студент1В у  груш; по-друге, зм1нюються групов! ЩНН1СН1 ор1ентащУ в сторону 
навчальноУ творчоУ д1яльност1; по-трете, П1двищуються внутр1шн! вимоги студента 
до самого себе, що порушуе усталеш способи д1яльност1.

Результата експериментального досл^дження дозволяють нам вид1лити 
загальн! чинники щодо реал1защУ диференщйованого навчання у  вищому заклад! 
осв1ти. Ефективн1сть впровадження диференщйованого навчання зумовлюсться, 
перш за все, об’сктивними 1 суб’ективними факторами. До об’ективних 
в1дносяться:

1 .Вщповщшсть диференщйованого навчання конкретн1й матер^ально- 
техшчнШ баз1.

2.0рган1защйно-технолог!чне, науково-методичне забезпечення навчального 
процесу та структури управл1ння ним.

З.Економ1чно-фшансове забезпечення, пов’язане з можливютю навчання 
певноУ кшькост! студент1В (чим нижча кшьюсть студенев у  груш, тим вини 
можливост! для диференщащУ та !ндив!дуал!зац!У навчального процесу) та
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навчального навантаження викладач1в (ним менше навантаження, там бшьше 
можливостей для науково-методичноУ Д1Яльноси викладач1в).

С уб’ективш фактори ефективного впровадження в навчальний процес вузу 
технолопТ диференщйованого навчання зумовлюються, перш за все, готовшстю до 
цього викладач1в 1 студенпв:

1. Методична готовшсть викладач1в, що зумовлюсться Тхшм загальним 
профеЫйним р1внем, творчим ставленням до педагопчноТ пращ.

2. Психолопчна готовшсть викладач1в, яка передбачае оператившсть адаптащТ 
ДО ВИДОЗМШвНИХ умов ПрофеС1ЙН01 Д1ЯЛБН0СТ1, ГфОДуКТИВН1СТЬ спшкування 31 
студентами.

3 . Позитивна мотиващя викладачхв 1 студенпв.

висновки
1. Диференщйоване навчання е актуальною проблемою сучасноТ педагопки 

вищо1 школи. Анал13 науково-педагопчно '1 Л1тератури засв 1дчив, що достатньо 
глибок1 досл1дження у Ц1Й галуз1 лише розпочинаються як заруб1жними, так 1 

В1тчизняними педагогами-дослщниками. В у з 1вський р1вень розробки проблем 
диференщащТ навчання зводиться, головним чином, до мехашчного перенесения 
законом1рностей диференщйованого навчання у середшй школ1 на навчальний 
процес у вузь Диференщащя навчання розкриваеться як ефективний спос1б його 
1ндив1дуал1зацй й зводиться до групування студент1в за певними ознаками у план1 
оптим1зац11 навчального процесу у вищому заклад1 осв 1ти. 1 ндив1дуал1зац1я 1 
диференщащя навчання в таких досшдженнях сп1ВВ1дносяться як мета 1 зас1б и 
досягнення. У  педагопщ вшцоТ школи вщсутн1 дослщження, в яких 

диференщйоване навчання виступае як самоспйна науково обгрунтована 1 
практично адаптована технолопя навчання.

Передумовою виникнення 1 розвитку диференц1йованоп> навчання у 
вищому заклад! осв1ти е актуал1защя у 60-Т1 роки аспеюзв навчання, зумовлених 
особисттсним п1Дходом. Поглиблюючись, дана тенденщя конкретизовусться та 
розвиваеться в 70-Т1 роки на основ! застосування в навчальному процес1 
диференщйованого пщходу до студенпв у навчанш, який передбачае, головним 
чином, Ух групування на основ1 врахування 1ндивщуально-таполопчних 
особливостей. У  8 0 -п  роки 1нтерпретащя диференщйованого навчання зводиться 
до розробки системи вимог та вихщних положень, яю знаходять втшення у 
принцип! диференщащ '1 навчання. Лише в кшщ 8 0 -х  на початку 9 0 -х  роюв 
диференщйоване навчання набувае ознак цц11сноГ концепц11, побудованоТ за  

певними законом1рностями.
2 . Анал13 технологи навчання з осв1Тшх, дидактичних, управлшських та 1нших 

позищй дае п1дстави визначати и як орган1защю навчального процесу за
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щагностично визначеними 1ерарх1чними цшями навчання, цш сною побудовою 
структури навчання, об’ективною оцшкою р езул ь та т  навчапьноТ Д1яльносн 
с т у д е н т  та корекщею засвоення Тх знань та умшь. Технолога диференщйованого 
навчання у вищому заклад1 освгги включае концептуальш засади особистюно 
ор1снтованого навчання та методичш матер1али його реалёзащТ. При цьому 
диференщйоване навчання широко використовуе основш позицн ряду вуз1вських 
технологий навчання: модульного, рейтингового, контекстного, програмованого, 
проблемного навчання, педагопки сш вробтищ тво та 1нших.

Диференщац1я навчання у  вищому заклаш освгги - це ефективний зас1б 
забезпечення шдивщуального стилю учшня с т у д е н т , який передбачае 
самостшний виб1р ними певного способу та р1вня засвоення навчального 
матер1алу, дае можливгсть об'ективно визначити р1вень Тх пщготовки, а також 
передбачае шлях подалыпого удосконалення знань. Диференщащя навчання - це 
педагопчна технолога, яка забезпечуе розвиток особистосп студента з 
урахуванням його можливостей, штереЫв, зд1бностей. ДиференщацЫ передбачае 
вщкрипсть 1 варгатившсть навчання, р1зноманггшсть метод1в, засоб1в 1 форм 
органЬацп навчапьноТ д1Яльносн. Вона гарантуе створення комплексу заход1в, яю 
забезпечують кожному студентов! засвоення знань та умшь на меж1 його 
можливостей. Успппшсть 1 результатившсть диференщйованого навчання 
зумовлюеться конкретними заеданиями кожного етапу навчання, шляхами Тх 
розв’язку, врахуванням особливостей с т у д е н т  та педагопчно'Т майстерносп 
викладачгв та ш.

Методолопчним п|дгрунтям технологи диференщйованого навчання у вищому 
закладё осв1ти е окреш фшософсью позицнг^цяльтсноТ суп  людини, що визначае 
дёяльшсний пщхщ до навчання 1 зумовлюеться принципами активносп та 
свщомоси у навчанш 1 врахування вжових та 1ндив1дуальних особливостей тих, 
хто навчаеться;2)необх1дност1 управления Д1яльшстю, що реалгзовуе системний 
пщхщ у навчанш за принципами цш сносп, структурность 1ерарх1чносп, 
штегративносп, зовшшньоТ зумовленосн;унтегращя науки 1 виробництва, що 
втшюеться за допомогою технолопчного шдходу до навчання шляхом реал1защТ 
принципёв дгагностичноТ цшеспрямованоси, науковосп, оптимальность 
сучасносн, завершеносп навчання, свщомого вибору, сшвробггництва, 
вим1рюваност1 р езу л ь та т  навчання, об’ективносп ощнки. Сдшсть фшософських 
позищй, наукових шдход1в та педагопчних принцишв дозволяе представити 
технолопю диференщйованого вивчення студентами дисциллш дидактичноТ 
пщготовки як цш сну оргашзащю.

З.В дисертащйному дослщженш диференщйоване навчання розглядаеться на 
матергапах дидактичноТ пщготовки яка е системотщрною основою професШноТ 
пщготовки майбутнього учителя початкових клас!в. Дидактична пщготовка в
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умовах вищого закладу осв1ти реал13овуеться, перш за все, через систему 
дисцишнн, предметом вивчення яких е процес навчання чи окрем1 його 
компонента або особливосп, що розглядаються пщ рхзним кутом зору. До 
дисцишнн, як1 безпосередньо забезпечують формування у майбутнк учител1В 
початкових клас1в дидактично!. функцп, в1Дносяться: дидактика як роздш 
педагопки, що виступае в досл1Дженш на р1в т  окремо! дисцишнни, вступ до 
спещальносп, ютор!я педагопки, педагопчна психолопя, дидактики окремих 
дисцишнн (методики), дидактико-методичш спецкурси та спецсемшари, курсова та 
дипломна робота з проблем навчання, навчальна та педагопчна практики. 
ВЩПОВЩНО до системотшрно! рол1 дидактики у  структуруванш ЗМ1СТу даних 
дисцишнн вони в сукупност1 складають цш сну оргашзащю 1 визначаються нами 
ЯК ДИСЦИПЛ1НИ дидактично! пщготовки.

Дисципл1ни, складаючи певну ш л1СН1сть, запежно вщ  !х  предметних та 
М1жпредметних функщональних особливостей вивчаються студентами за чггко 
визначеними етапами 1 фазами дидактично! пщготовки, в лопчш й посл1Довностт та 
взаемозалежност1. Вони найбшьшою м 1рою забезпечують формування теоретично! 
(усвщомлення програмних установок), лабораторно! (реал1зац!я вимог у  
модельованих ситуац1ях) та практично! (апробащя навчального прикладного 
досл1ду) фаз дидактично! п1ДГотовки майбутн1х учител1в початкових кпас1в 1 
створюють передумови для ефективного забезпечення трудово! фази (формування 
педагопчно! майстерност1). Шдготовчий етап сприяе нагромадженню дидактично 

ор1€нтованих знань та ум 1нь, базовий - забезпечуе 1нтеграцио одержано! шформащ! 
1 вироблення структури, яка визначае концептуальне бачення зм 1сту 1нших 
дисцишнн дидактичного циклу, шваршнтний етап забезпечуе конкретизацйо та 

поглиблення дидактичних знань та умш ь, прикпадний етап служить для апробащ! 
та застосування одержаних знань на практищ. Видшення системи дисципл1н 
дидактично! пщготовки 1 единий ш дхщ  до лопки та послщовносп IX викладення 
сприяе формуванню цййсних дидактичних знань та умшь майбутшх учител1в.

Формування дидактичних знань та ум1нь студент1в у  русл1 диференщацп 
навчання забезпечуеться р1знор1вневим характером !х засвоення на основ! вибору 
майбутшми учителями шдив1дуально! траекторй уч1ння. Р1знор1вневий характер 
диференщйованого вивчення студентами навчального матер1алу зумовлюеться 
репродуктивними та продуктивними способами засвоення дидактичних знань та 
ум1нь. Визначення ор1ентовно! основи д!!' кожного р1вня засвоення та вар1ативносгп 
'й прояву в них дозволяе забезпечувати д1агностичн1сть навчального процесу на 
етап1 його проектування, реал1зацп та ощнки 1 контролю. Репродуктивна навчальна 
д1яльн1сть студентов забезпечуеться копиовальним та алгоритм1чним р1внями 
засвоення, конструктивна, творча Д1яльшсть - евристичним та пошуковим.
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Дидактична готовшсть майбутнього учителя характеризуеться умшням 
розв’язувата дидактичш заедания. Ця властавють використана нами при 
оргатзащУ навчального процесу для забезпечення дидактично! пщготовки 
студентов, оскшьки ощнка ефективносто засвоення студентами дидактичних знань 
та ум1нь визначаеться за Тх ум1нням розв’язувати диференцШоваш дидактичш 
завдання. Причому, в основу класифшащУ диференцшованих завдань покладено 
р1вш засвоення студентами навчального матер1алу.

4 .Системоутворююча роль дидактики в систем1 дисцишпн та 
диференцШований характер ТУ вивчення передбачають структурування зм!сту 
навчального матер1алу, який волод1е властивютю екстраполяцп на зм1ст шших 
дисциплш I створюе умови для вар1ативного його засвоення майбутшми 
учителями. Для цього нами розроблена лопчна структура змшту дидактики, при
ЯК1Й:

•  дидактичш категорп та поняття представляються як пшена орган1зацш 
(система);

•  зм1ст дидактичних знань розкриваеться за трьома р1внями градащг. 
дидактична теорЫ, компонента процесу навчання, навчальний прочее на урощ;

• кожен р1вень градащТ включае повний наб1р дидактичних категорШ та 
понять, як1 характеризуються р1зним ступенем науково-прикпадного 
застосування та фазами дидактачноУ пщготовки;

•  за умов збереження структури зм1сту навчального матер1алу широкоУ 
вар1ативност1 набувае наб^р змютових одиниць;

• послщовшсть та лопка вивчення навчального матер!алу визначаеться 
структурною зумовлетстю  його зм1сту.
За властивостями лопчноУ структури диференщйоване навчання передбачае 

модульно-блочний спос1б вивчення студентами зм1сту дидактики. Причому, з 
метою збереження властивостей цш1СноУ дидактично! теор11 та забезпечення 
вар1ативност1 УУ вивчення студентами змхетовою одиницею навчального процесу 
виступае певний р1вень градащУ лопчноУ структури, що в процесуальному аспект! 
проявляемся як модуль. Кожний модуль як вщносно завершена одиниця засвоення 
розкладаеться на лопчн1 змютов1 блоки, яш за умов традицШного навчання 
виступають як теми чи роздши дидактики. За незм1Нностт перел1ку модул 1в 
вар1ативним е Ух зм1Стова характеристика, що проявляеться у  кшькост1 блоюв 
кожного модуля та глибини 1 широти Ух -розкриття. В експериментальному 
дослщженн! модуль як цшюна структурна складова одночасно виступае 1 
структурною зм1стовою одиницею, 1 процесуальним кроком. Тобто, у М0ДУЛ1 

зведено повний перед]к дидактичних понять, яю визначають головну суть 
дидактично! пщготовки. Вщмшнють М1ж модулями екпадае не етшьки новизна 
понять, скшьки р!вень Ух прояву в навчальному процес! школи. Модуль - це також
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окремий етап засвоення певного р1вня градацп лопчноТ структури та фази 
дидактично'! пщготовки студентов. Модульно-блочне вивчення студентами 
дидактики - це оптимальне поеднання засвоення ними змютових та структур них 
одиниць дидактичних категорф 1 понять, що дозволяе формувати не лише знания 
та умшня в кшьюсних Ух характеристиках, а й забезпечуе Ух цш сш сть та високу 
прикпадну спрямовашсть.

За умов впровадження технологи диференшйованого навчання
видозм1Нюються форми оргашзацп навчання. Лекцп шформативного характеру 
зам1нюються лекщями проблемними, ввщними, оглядовими, шструктивними, 
концепту ально-аналпичними. На семшарських та практичних заняттях 
репродуктивне шформативне вщтворення матер1алу зам1нюеться дискусгями, 
дшовими та рольовими 1грами, науковими повщомленнями, розв’язком 
диференщйованих завдань. Диференщйоване вивчення студентами дидактики з 
урахуванням засад модульно-блочного навчання передбачае забезпечення 
реал1зацн технолопчного принципу завершеност! навчання. В експериментальному 
досл!дженн! кожен модуль як цш сна зм1стова структура завершуеться розв’язком 
р13нор!вневих диференщйованих завдань на контрольному занятп. Коеф1щент 
засвоення вказуе на стушнь здач! студентом модуля за рхвнем засвоення 1 визначае 
допуск (недопуск) до вивчення наступного. Завершен1сть диференцШованого 
навчання гарантуе засвоення студентом мЫмально необхгдного нормативного 
зм1стового масиву.

5.Вшьний виб1р вар1анту навчання, а не жорсткий розподш студент1В за 
особиспсними характеристиками на групи, ощнюеться ними як демократичний 1 

гуманний. Вш усувае психолопчний дискомфорт у раз1 переходу вщ бшьш 
складного варханту до прост1шого, якщо студент вщчувае труднощ1. Вар1ативн!сть 
навчання дозволяе кожному студентов!, враховуючи СВ1Й р1вень домагань, мати 
ч1тке уявлення про власну динам1ку просування у вивченн! навчального матер1алу. 
Модель диференшйованого навчання дае змогу орган1зувати навчальний процес 
так, щоб студент без примусу прагнув до систематичного, активного, самостШного
ОВОЛОДШНЯ ЗНаННЯМИ На ОСНОВ1 СаМ0СТ1ЙН01 ОЩНКИ ВЛаСНОГО р1ВНЯ П1ДГОТОВКИ,

способу засвоення знань (не нижче встановленого мш1муму), В1дчуття задоволення 
у процес1 досягнення особисто визначених завдань. Цьому в значшй М1р1 сприяе 
в!дкрита рейтингова система ощнки знань та умшь студенттв, яка дозволяе досягти 
р1вном1рноУ роботи студента протягом усього семестру, стимулювати суперництво 
в навчаню (боротьба за св1й рейтинг), п1двищити якють знань студенттв, 
зд1йснювати дисципл!нарний вплив на весь хщ навчального процесу. При так1й 
систем! роботи зм1нюеться психолог1чна установка викладача 1 студента. Викладач 
не закликае студент1в до пращ, не використовуе примусов! заходи (перекличка 
присутшх на занятт!, погроза !спитом 1 т.д.). Диференщйоване навчання за р!внями



32

засвоення створюе умови для активного розвитку с т у д е н т , оскйтьки дозволяе 
працювати кожному в мгру можливостей 1 бажань. Особлива щннють такого 
навчання у  тому, що мотаващйно-стимулююч1 аспекта забезпечують оптимальш 
умови розвитку найздабтшим студентам, яю в експериментальних трупах 
переважно працювали, за евристичним та пошуковим р1внями. Таким студентам 
ми пропонували роботу в науково-дослщних групах. Вони виступали на наукових 
конференщях, писали дослщницыа робота. Сво'Г творч1 зд1бностт студента мали 
змогу розвивати бшьш свщомо, планом1рно, щпеспрямовано.
Результата експериментального дослщження дозволяють видшити основш  
факторами ефективного впровадження диференцшованого навчання у вищому 
заклада освгга, якими е: шдивщуально-типолопчш особливост! с т у д е н т ,
педагопчна майстершсть викладач1в, змтст дидактичноТ пщготовки, процесуальне 
забезпечення диференшйованого навчання, навчально-методичне та матертально- 
техн1чне забезпечення, студентський колектив, адм1Н1Стративне управлшня.

6. У  дисертащйному досл1Дженн1 констатуеться залежн1сть ефективностт 
диференцтйованого навчання В1д: актуального ргвня розв’язку проблем
диференщацй' освтти; врахування позицШ профшьнот диференц1ац11, побудованоУ за 
професШними 1нтересами майбутнього учителя; ступеня тнтеграцп дидактично‘1 та 
педагопчноУ пщготовки студен-пв. Однак, конкрета1 механ1зми щеУ запежност! не 
розкриваються достатньою м1рою. Цт та 1НШ1 проблеми зумовлюють перспективи 
подальшого експериментального дослтдження.

Основний зм!ст роботи вщображено в  таких публшацмх:
А. Монографп

1. Гусак П.М. Шдготовка учителя: технолопчш аспекта: Монограф1я. - 
Луцьк: Ред.-вид. вщд. “ Вежа”  Волин, держ. ун-ту 1м. Лес1 УкраУнки, 1999. - 278с.

2. Гусак П.М. Технолопя засвоення студентами дидактичноУ теорй': 
Монограф1я - Луцьк: Видавництво ВДУ, 1996. -115с.

Б. Н авчалы и пособники, методичнЁ рекомендацй
3. Гусак П.М., Марттросян Л.А. 1стор1я педагопки УкраУни: Пос1бник для 

с т у д е н т . - Луцьк, Видавництво ВДУ, 1996. - 164с. ( авторських 4 д.а.)
4. Гусак П.М., Кваша С.С. Луцька братська школа. - Луцьк, Видавництво 

держутверситету, 1997. - 119с. (авторських 4 д.а.).
5. Гусак П.М., Смолюк 1.0. Теоретичш аспекта навчання : Методичш 

матер1али з теорй' навчання для викладач1в педагопки 1 спудент1в. - К., 1994. - 27с. 
(авторських 1 д.а.).
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6. ШЫмчук А.С., Смолюк 1.О., Гусак П.М. та шшь 1сторичш та сучасш 
аспекта педагопчноУ технолопУ: Методична рекомендаци. - Луцьк, 1993. - 32с. 
(авторських 0.5 д.а.).

В. С та т п  в наукових виданнях
7. Гусак П.М. 1нтегращя змкпу дисциплш дидактично'1 подготовки И Наука 1 

сучаснють. Зб1рник наукових праць Нащонального педагопчного ун1верситету 
шеш М.П. Драгоманова. - К.: 13МН, 1998. - Ч.П. - С.41-47.

8. Гусак П.М. Методолопчш засади диференщйованого навчання у  вищому 
заклад! освгги // Науков1 записки. Зб1рник наукових статей Нащонального 
педагопчного ушверситету гмеш М. Драгоманова. - К., 1999. - Ч.1У. - С. 145-154.

9.  ̂ Гусак П.М. Проблеми впровадження сучасних технолопй навчання // 
Методичн1 засади конструювання зм1сту профес1ЙноУ осв1та: Науково-методичний 
зб1рник / Головний ред. ГА.Зязюн. -В1нниця, 1998: - 4.2 - С.81-85.

10. Гусак П.М. Практика рейтингового ощнювання знань та ум1нь студенттв // 
Науков1 записки В 1нницького державного педагопчного ушверситету шен1 

Михайла Коцюбинського. Сергя 1: Педагопка 1 п си х о л о т  - Вшниця, 1999. - №1. -
С. 32-37.

11. Гусак П.М. Алгоритми проектування уроку // Формування професшноУ
культури майбутнього вчителя початкових клас1в: Зб1рник матер1ал1в
республ1канськоУ науково-практичноУ конференщУ у 2-х томах. - Вшниця, 1999. - 
Т.2. - С.301-308.

12. Гусак П.М. Т е х н о л о т  побудови уроку // Науковий вюник ВДУ. - Луцьк, 
1997. - №7. - С.51-54

13. Гусак П.М. Модульне навчання у вищому заклад1 осв1ти // Науковий 
вюник ВДУ. Педагопчш науки. - Луцьк, 1998. - №9. - С.44-49.

14. Гусак П.М. Гумаштаризацш освгги в гумашзащУ навчання // Гумашзащя 
нащонапьноУ осв1ти УкраУни: здобутки, проблеми, пошуки (матергали науковоУ 
конференщУ). - Луцьк, 1993. - С. 18-23.

15. Гусак П.М. Технолопя модульно-цикл1чного вивчення дидактики // 
Проблеми педагопчних технолопй: Тематичний зб1рник наукових праць. - Луцьк 
1997. -С.5-11.

16. Гусак П.М. Постановка мети уроку в технолопУ навчання // Педагопчна 
технолопя в сучасному вузь Матер1али мгжнародноУ науково-практичноУ 
конференцп. - Луцьк: Вежа, 1995. - С.54-55

Г . Тези доповщей
17. Гусак П.М. Проблема П1двгацення ефективносп психолого-педагопчноУ 

пщготовки вчителя початкових класхв у  працях Н.К.КрупськоУ // Педагопчна
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спадацина Н.К. КрупськоУ та сучасш проблеми теорй 1 практики навчання 1 

виховання: Тези доп. - К., 1989. - С.36-37.
18. Гусак П.М. Формування у  студенпв загальнодидактичних умшь побудови 

уроку // Формування морально-профес1Йно1 культури майбутнього учителя: Тези 
науково-практичноУ конференщУ. - Тернопшь, 1991. -С.24-26

19. Гусак П.М., Гусак Л.€. Нов! форми сучасного державного екзамену // 
Матергали XX X IX  науковоУ конференщУ професорсько-викладацького складу 1 

студенпв шституту - Луцьк, 1993. - 4.1. - С. 174-175.
20. Гусак П.М. Гумаипзащя основних задач навчально-виховного процесу // 

Матер1али ХХХЕХ науковоУ конференщУ професорсько-викладацького складу 
шституту - Луцьк, 1993. - Ч.Ш - С.444.

21. Гусак П.М. Диференщащя профещйноУ пщготовки майбутнього вчителя // 
Матер1али Х Ь науковоУ конференцп професорсько-викладацького складу 1 

студенпв Волинського держушверситету. - Луцьк, 1994. - Ч.З. - С. 106-107.
22. Гусак П.М. Ступенева освгга на педагопчному факультет! // Матер1али 

Х Ы  науковоУ конференщУ професорсько-викладацького складу 1 студенпв 
Волинського держушверситету. - Луцьк, 1995. - Ч.П. - С.76-77.

23. Гусак П.М., Ляшук Л.О. Проблеми застосування зовшшньоУ диференщащУ 
в школ1 // Матер1али ХЫ  науковоУ конференцй' професорсько-викладацького 
складу 1 студенпв Волинського державного ушверситету. - Луцьк, 1995. - Ч.И. - 
С .131.

24. Гусак П.М. В Л . Кориневською Розвиток уваги молодших школяр1в 
пмназ!йних клас1в // Матер1али ХЫ1 науковоУ конференщУ професорсько- 
викладацького складу 1 студент1в Волинського державного ушверситету 1м. Лес1 

УкраУнки. - Луцьк, 1996. - Ч.И - С.77.
25. Гусак П.М. Спрямовашсть дидактичних клпинок уроку на ревень 

засвоення И Нов1 педагог1чш технолопУ: проблеми 1 пошуки (матер1али науково- 
практичноУ конференцГО. - Луцьк, 1996 - С.4-7.

Гусак П.М. ТеорЫ 1 технолога диференцШованого навчання майбутн1х 
учител1в початкових клас1в. - Рукопис

Дисертац!Я на здобуття наукового ступеня доктора педагопчних наук за 
спещапьшспо 13.00.01 - теор!я та 1стор1я педагопки. - Нацюнальний педагог1чний 

ун1верситет 1меш М.П. Драгоманова, Киш, 1999.
Дисертащя вм 1щуе досл!Дження теоретичних та технолопчних чинник1в 

диференщащУ навчання у вищому заклад1 освгги. Доведено актуальн1сть 

функц10нування диференщйованих процессе у  межах 1нтегращйних характеристик, 

ЯК1 ПрОЯВЛЯЮТЬСЯ у ПОбуДОВ! системи дидактично! ПЩГОТОВКИ та ЩЛЮНОСП Л0Г1ЧН01 

структури зм!Сту навчального матер1алу дисципл!ни.
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Визначено методолопчш основи модел1 диференщйованого навчання в 
процес1 дидактично? тдготовки учител1в початкових клас!в та експериментально 
перев1рено ефектившсть и функцюнування у  вищому заклад1 освгги. Практичне 
втшення теоретично? модел! диференщйованого навчання здШснюеться шляхом 
вар1ативного забезпечення мотиващйно-щльового (вшьний виб1р студентом 
шдив1дуально1 траекторй' навчання, стимулювання продуктивно! д1яльноспт), 
змютового (лопчне структурування змюту навчального матер1алу), процесуального 
(модульно-блочний спошб засвоення лопчно? структури) та контрольно- 
регулюючого (рейтингова ощнка за р1внями засвоення) компонент1в навчання. 
Технология диференщйованого навчання описуеться на приклад1 забезпечення 
дидактичноУ пщготовки майбутшх учител1в початкових клас1в за фазами та 
етапами и прот1кання. Кшыасний та як1сний анал!3 ефективност1 

експериментапьного навчання дозволяе стверджувати його позитивний вплив на 
формуваню! р!знор1вневих дидактичних знань та ум1нь студенев, розвиток 1хн1х 
педагопчних творчих зд1бностей.

Ключов1 слова: диференц1йоване навчання, технолопя навчання, р1вн1 

засвоення навчального матер1алу, р13нор1внев1 завдання, 1нтегращя дисципл1н 
дидактичноУ подготовки, дидактична п1дготовка.

Гусак П.Н. Теория и технология дифференцированного обучения будущих 
учителей начальных классов. - Рукопись.

Диссертация на соискание ученой степени доктора педагогических наук по 
специальности 13.00.01 - теория и история педагогики. - Национальный 
педагогический университет имени М.П. Драгоманова, Киев, 1999.

Диссертация представляет исследования теоретических и технологических 
механизмов дифференциации обучения в высшем учебном заведении. Доказана 
актуальность функционирования дифференцированных процессов в пределах 
интеграционных характеристик, которые проявляются в построении системы 
дидактической подготовки и целостности логической структуры содержания 
учебного материала дисциплины.

Определены методологические основы модели дифференцированного 
обучения в процессе дидактической подготовки учителей начальных классов и 
экспериментально проверено эффективность её функционирования в высшем 
учебном заведении. Практическое внедрение теоретической модели 
дифференцированного обучения осуществляется путём вариативного обеспечения 
мотивационно-целевого (свободный выбор студентом индивидуальной траектории 
обучения, стимулирования продуктивной деятельности), содержательного 
(логическое структурирование содержания учебного материала), процессуального 
(модульно-блочный способ усвоения логической структуры) и контрольно­
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регулирующего (рейтинговая оценка по уровнях усвоения) компонентов обучения. 
Технология дифференцированного обучения описывается на примере обеспечения 
дидактической подготовки будущих учителей начальных классов за фазами и 
этапами её протекания. Количественный и качественный анализ эффективности 
экспериментального обучения позволяет утверждать о его позитивном влиянии на 
формировании разноуровневых дидактических знаний и умений студентов, 
развитие их педагогических творческих способностей.

Ключевые слова: дифференцированное обучение, технология обучения, 
уровни усвоения учебного материала, разноуровневые задания, интеграция 
дисциплин дидактической подготовки, дидактическая подготовка.

Сизак Р. М. Тбеогу апб 1есбпо1о§у оГ б1ГГегепба(еб ебисабоп оГ Ше йИиге 
1еасЬегз оГ р п тагу зсбоок - Мапизспрб

Тбез15, Гог §ашш8 оГ зтепбйс босЮг бе§гее оГ реба^оекз Ьу зретабгабоп 
13.00.01. - хбеогу апб ЫзЮгу оГ Реба^оекз. Кабопа1 Реба§о§ка1 Чшуегзйу патеб 
айег М. Р. Эга^отапоу, К уу 1У, 1999.

Тбе аибюг зиЬз1апба1еб 1бе иг§епсу оГ 1бе сбозеп ргоЫет, ргезеШеб Из 
ЫзЮпсо-ребаео§1са1 сопбШоп, беЮпшпеб айп, оЬ]ес1, зи!уес1, бурогбезйз апб 1азкз оГ 
Ше (Ьез18.

А  §геа1 абепбоп 13 ра1б т  Ше зтепбйс \уогк Ю Ше апа1уз1з оГ Ше побоп 
“ бИГегепбабоп оГ ебисабоп” апб абрйбпз хлбй1 И побопз, зисб аз тбЫбиаИгабоп 
апб регзопаНгабоп оГ ебисабоп. Сизак Р.М. баз сбагас(еп2 еб 1бе ехрепепсе оГ 
етЪобйпеп! оГ бИГегепбабоп оГ ебисабопа1 ргосезз т  Ы§Ъег зсЬоо1з аЬгоаб, баз 
апа1узеб бНГегеШ розгбопз оГ &кш§ тЮ  ассоип1 т б т б и а 1-1уро1о5 1 са1 зрес1а1 ГеаШгез 
оГ зб1беп(з ш 1бе ргосезз оГ бИТегепбаГеб ебисабоп, апб баз бе(егтшеб 1бе т а к  
диаббез оГ {ийиге (еасбегз оГ р п тагу  зсбоо1з, \уЫ сЬ саизе 1бе ейесбуепезз оГ 
бШегепбакб ебисабоп т  Ше ргосезз оГ бгбасбс 1тайбп§.

Тбе тебюбо1о2юа1 Ьаз1з (Гоипбабоп) оГ 1бе зскпбйс ипбегзГапбше оГ 1бе 
ргоЫ ет оГ “ бИГегепбабоп оГ ебисабоп”  аге т а к  р гк к р к з  оГ оиг 8скпбз15-с1аззк8 оГ 
пабуе апб Гог 1§п р8усбо1о§о-реба§оека1 зскпсе абои1 регзопа1 апб бНГегепбаСеб 
арргоасбез Ю зШбепк апб зуз1ет, гесбпо1оека1 арргоасбез Ю Шек збгбу. Сизак Р.М. 
бек гтш еб Ше ксбп окёУ  оГ бНГегепбакб ебисабоп аз ог§ашгабоп оГ ебисабопа1 
ргосезз оп Ше Ьаз18 оГ 1акк§ ш(о ассоип! тб1У1биа1-4уро1о§1са1 Геасбегз оГ зШбепй, 
^Ысб епзиге Й1е Гоптбабоп оГ кб1\абиа1 з!у1е оГ йбиге касбегз асбуйу.

А  зрес1а1 айепбоп к  Й1е Шез18 18 рахб 1о б1е апа1уз1з оГ т о б е т  1есбпо1о§кз оГ 
ебисабоп, Ше роз1боп$ оГ \убкб аге изеб к  Ше бНГегепбакб ебисабоп, зисб аз 
тоби1е~габпё 1есбпо1о§у апб оШегз. 01басбс б а т т §  оГ йбиге касбегз 18 збо\уп к  Ше 
хуогк, аз т а т  Гас1ог оГ Шей* ргоГеззюпа1-реба§обка1 Гогтабоп. ОНГегеп! арргоасбез

36



1о Д е епзигапсе оГ Д е Дёасйс (гашш§ Ьу теапз о{Теагшп§ ёШ егет зи^ес(з апд Лехг 
т1е§гайоп аге ёезспЪес! ш Д е Дез18.

ТЬе аиДог оГ Д е зтепгШс луойс Ьаз апа1узе<1 Д е аШШёе оГ 1еасЬегз апд 
зд д етз  (о Д е ргозезз оГ Дйасйс (гаш т§ ш Д е Ы§Ьег едисайопа1 ездЬИзЬтегЪз апд 
Ьаз ё е Д г т т е ё  Д е шСевдуе \уау оГ Д е ог§аш2 айоп оГ ШЙегепйаДд (еёисаЬоп) 
1х а т т§  т  Д е соигзе оГ Ддасйс 1хатш§ оГ йиите ДасЬегз оГ Д е р п тагу зсЬоо1.

ТЬе аиДог оГ Д е Дез1з ргорозед Д е ДеогеЬса1 тос!е1 о? ДЙегепйаДё ггашш§, 
геуеа1её Д е Дёасйс 1гатш§ т  Д е зуз1ет о5 р8усЬо1о§о-реёа§об1са1 зиЪ^есй, 
дезспЪед ДЙегеД арргоасЬез (о Д е с1аз81Йсайоп оГ Дйегепйа1ес! (азкз, зЬо\уеё Д е 
ргасйса! тесЬаш зтз оГ Де1г иза§е т  Д е ргосезз оГ Дйасйс (гашш@ оГ Дшге (еасЬегз 
оГ Де р п тагу зсЬоо1. ТЬе ргасйса1 е т Ъ о Д т е Д  оГ Д е Деогейса1 тоёе1 оГ 
сНйегепйаДё 1гашш§ 18 геаИгед Ьу теапз оГ соп{еп1 (1о§1са1 зЬпсДгиц» оГ Де сотеШ  
оГ ес!исайопа1 та1епа1), ргосезз (то(1и1е-Ыоск т е Д о ё  о5 таз(егш§ 1о§1са1 зШюДге) 
апё соп1го1-ге§и1а1е (гаДц* еуа!иайоп ассогДп§ *о 1еуе1з оГ тазД тц») сотропепГз оГ 
(гашт§. Оиапйдйуе апё диаНДЙуе апа1уз18 оГ ейесйуепезз оГ Д е § 1Уеп ехрептепЫ  
йаишц» 8^ез из орройипЬу д  сопйгт 118 розШуе тйиепсе оп Д е Гогтайоп оГ 
Дс1асйс кполу1ес!§е апд зкШз оС зшйеп^з, апд Д е <!еуе1ортеп* оГ Деи: сгеайуе аЬШйез.

Кеу угогёз: сШТегепйаДй (гаш т§, 1есЬпо1о8у, 1есЬпо1оеу оТ еёисайоп, 1еуе1з оГ 
тазД ппб (гатш^ та(епа1, (азкз оГ Дйегеп* 1еуе1з, ш(е§гайоп оГ Д е зи^'есГз оГ 
сНйасйс Г гаттз, сЬёасйс (гашт§.
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