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Осуществление зад ач , поставленных в Программе КПСС по 

воспитанию и подготовке коммунистически сознательных и высоко­

образованных людей, способных к активной деятельности в различ­

ных областях общественной и государственной жизни, науки и 

культуры, тесно связано с глубоким знанием языка -  важнейшего 

средства человеческого общения.

Успешному выполнению коммуникативной функции языка спо­

собствует его  всесторонняя нормированность как в устной, так 

и в письменной формах. Правильная устная речь и грамотное пи­

сьмо способствуют лучшему восприятию, осознанию высказанного, 

быстрому взаимопониманию. В связи с этим борьба за чи стоту, 

высокую культуру речи является одной из главнейших задач, ко-
т /

торые стоят сегодня перед языковедческой наукой и школой 1/ .

В решении вопросов, связанных с обучением орфоэпии, 

значительную роль сыграли работы русских и украинских мето­

дистов В,И.Чернышева, П.А.Афанасьева, Р.И .А ванессЕа, А .Б .Т е- 

кучева, Н .С.Рождественского, Г.Н.Приступы, В.И .М асальского,

А.П.Meдушевского, а также диссертационные исследования Н.А.Ле­

оновой, К.В.Липелис, Л.Н.Симоненковой, К.Г.Шкуратяяой.

В исследованиях по методике орфоэпии подчеркивается, 

что необходимость формирования у учащихся навыков общеприня­

того литературного произношения диктуется не только коммуника­

тивными потреоностями. Она обусловлена также объективным в з а -

х/ Белодед И .К ., Развитие языков социалистических наций 
ССОР, К . , "Паукова думка", 1968 , с . 253 .
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имодействием устной и письменной речи,, произношения и написа­

ния в процессе обучения. Произносительные кавыки, являясь од­

ной из важных структурных единиц устной речи, оказывают посто­

янное влияние на формирование навыков орфографии. Характер и 

эффективность этого влияния зави сят от качества произноситель­

ного навыка / соответствия его нивха.!! произносительным нормам 

данного языка/* а также от соотношения между орфоэпическими 

и орфографическими нормами речи, которое з  разных языках я в ­

л яется  неодинаковым.
На началь!хьгх этапах формирования у учащихся орфографи­

ческих действии, когда в процессе обучения языку первостепеи- 

иая оолъ принадлежит устной речи, выявляется особая необходи­

мость з  педагогичесхсн продуманных, систематических занятиях 

по орфоэпия. Значение орфоэпической работы с учащимися началь­

ных классов усиливается еще и тем , что при ведущем в украин­

ском языке (фонетическом принципе правописания подавляющее 

большинство написаний, которые составляют содержание програм­

мы по украинскому языку для 1 - 3  кл ассов, являются фонети­

ческими.
Анализ педагогической литературы сви д етел ьствует, что 

в школьном преподавании языка орфографические навыки всегд а  

были особым предметом учебной деятельности школьников б овла­

дения ими письменной речью. В то же время работа по орфоэпии 

з  начальных классах и в современных я р о гр —-’ах определяется 

нечетко, почти совсем  не предусмотрена в  учебниках по украин­

скому языку. На протяжении значительного периода развития ме­

тодики украинского языка з  начальной школе речь шла преиму­

щественно не о взаимосвязи произношения и правописания, а  о
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несоответствиях мезду ними. Поэтому обучение орфографии в  на­

чальных классах во многих случаях осущ ествляется в отрыве от- 

работы над правильным произношением, что отрицательно сказыва­

ется  на общей грамотности и культуре речи учащихся. Об этом 

свидетельствуют данные, полученные нами в процессе констати­

рующего эксперимента. •

Изучение знаний, умении и навыков 3287 учащихся 1 - 3  

классов по украинскому языку в ряде областей республики /Киев­

ской, Тернопольской, Харьковской, Николаевской/, качественно- 

количественный анализ ученических письменных работ /см. табл.Х/ 

свидетельствуют, что наибольшее количество ошибок /по отноше­

нию к их общему числу/ составляют орфографические ошибки в 

фонетических написаниях: соответственно по классам 4 0 ,8 $ , * 

4 4 ,5 $ , 30 ,9% . Значительная часть ошибок падает на фонетико- 

графические -  пропуск, замена и вставка букв /в целом 33,3%  

в I  к л ., 25,2%  во 2 кл. и 21,2% в 3  кл ./ . Следовательно, и в 

фонетических написаниях орфографический навык не дости гается  

автоматически, а  требует целенаправленной работы, обеспечива­

ющей взаимосвязь медцу знаншэди по фонетике, орфоэпическими и 

орфографическими умениями я навыками учащихся.

Предмет, задачи и методика исследования.

Недостаточная разработанность вопроса взаимосвязанного 

обучения орфоэпии и орфографии в методике преподавания украин­

ского языка в начальной школе и его актуальность для повышения 

эффективности формирования у мдадрях школьников орфографичес­

ких действии определила предмет нашего исследования. Нас иытв-



Таблица I .
— о —

Данные о типах и характере ошибок учащихся 
1 - 3  классов на конец учебного го д а .

& 1 Типы и характер ; Количество ошибок / в %/
п/п: ошибок i I  класс : 2 класс : 3  класс

I .  Фонетико-графические 
ошибки :

I .  Пропуск букв 1 5 ,9 1 1 ,6 8 ,8
2 .  Замена букв 1 1 ,7 9 ,3 8 ,6
3 .  Вставка букв 5 ,7 4 ,3 3 ,8

П. Орфографические ошибки в 
сбонатических написаниях:

I .  Употребление мягкого знака 8 ,6 7 ,0 5 ,3
2 .  Обозначение сочетании ЙО* 

мягкого знака + 0 I 2 V3 9 ,2 7 ,0
Зо Употребление апострофа 8 ,3 7 ,4 5 ,6
4 , Обозначение долгих 

соглаш ав 1 1 ,6 6 ,2 5 ,6
5. Обозначение звонких со­

гласных Х 0,9 1 4 ,7 1 В ,0
Ш. Орфографические ошибки в 

морфологических написаниях

I .  Обозначение безударных ■ 
гласных Геи ]  , [и 0 ] ' 8 ,6 1 6 ,4 2 3 ,4

' 2 .  Обозначение ассимилятив­
ных звонких и глухих 0 0 “ 
гласных 3 ,6 3 ,3

3 .  Другие орографические 
ошибки 6 И 9 ,3 1 5 ,6
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ресовала роль педагогически направленного установления взаимо­

связи  з  упражнениях по фонетике, орфоэпии и орфография в  фор­

мировании у учащихся произносительных а правописных умений и 

навыков, в  повышении их общей речевой культуры.

В исследовании ставилась цель п оказать, как в процессе 

изучения фонетического и фокетксо-орс^юграфяческого материала 

мояно ознакомить уча.ляхся с орфо эпнчеciciimh нормами языка, при­

вить ям навыки литературного произношения и использовать их 

как одну из основ для формирования орфографических действий.

При этом мы исходили из следующих предположений:

-  з  изучении фонетико-графического материала в начальник кла­

ссах  следует полнее опираться на соответствующие теоретические

сведения ;

-  формирование фонетически:: понятий > 

фичеокпх уме-:./:: и наг-гнев учащихся на

орфоэпически': п орфогра- 

основе обьединенпл их в

ОиЩуЮ onCTCHj

зультаты, чем

действий л операций сгложет обеспечить лучаше р е -  

разрозлепное усвоение данного учебного материа­

л а , построенное на выпо^ениц однотипных по характеру и близ­

ких по структуре упражнений;

-  в процессе обучения вз атмо-~ вязь мелду знаниями по -фонетике, 

орфоэпическими и орфографическими навыками постепенно укрепля­

ется  — это служит основой для выработки общих способов дей­

ствий, приемов, способствующих развитию различных аспектов

устной я письменной речи.

В исследовании бичи поставлены следующие задачи:

I .  Ка основе логике-теоретического анализа сод ерзания

програшш по украинско:.^. языку определить темы, в ходе изуче­

ния которых необходимо знакомить учащихся с орфоэпическими г
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©рфогрзюическй&я  правилами, касающимися одних и тех не языки- 

ж  явлений.

2 .  Дидактически адаптировать правила орфоэпии украинско­

го литературного языка, предназначенные для ознакомления у ч а- 

лакея экспериментальных классов. Определить методические прие­

ли обучения младших школьников орфоэпическим нормали языка.

3 .  Разработать к каждому из орфоэпических правил систе­

му упражнений, выполнение которых обеспечило бы формирование у 

школьников орфоэпических и орфографических умений и навыков.

4 . Разработать я экспериментально проверить методику 

взаимосвязанного обучения орфоэпии и орфографии на основе фо­

нетического и фонетико-орфографического материала в начальном 

курсе украинского языка.

Для решения этих задач использовались такие методы ис­

следования: изучение литературных источников /философских тру­

д ов классиков марксизма-ленинизма; лингвистической, психологи­

ческой и методической литературы; анализ отечественных программ 

и учебников по родному языку для начальной школы, изучение 

шкальной документации /протоколов заседаний методических объе­

динений, поурочных планов учителей, тетрадей учащихся.

Теоретический анализ. С помощью теоретического анализа 

выяснено место орфоэпических навыков в системе других учебных 

речевых действий, отобран материал для экспериментального обу­

чения и разработана система упрощении для взаимосвязанного 

формирования орфоэпических и орфографических умении и навыко .

Коьстатируюший эксперимент. На основании констатирующе­

го  эксперимента выявлено состояние усвоения младшими школьни­

кам® норм литературного произношения. С этой целью была про­
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слушана и проанализирована устная речь /произношение/ 658 уча­

щихся 1 —3 классов разных школ. Выявление отдельных орфоэпи­

ческих ошибок в речи учащихся осуществлялось при помощи вопро­

со в , ответы на которые предполагали употребление тех звуков, 

звукосочетании, грамматических форм, произношение которых нас 

интересовало.
Для изучения характера и степени взаимовлияния между 

орфоэпическими и орфографическими действиями учащимся были 

предложены контрольные диктанты и упражнения на списывание со 

специальными заданиями. С этой че целью были проанализированы 

ошибки в рабочих и контрольных тетрадях 1200 учащихся.

Педагогически»^ эксперимент. Планируя экспериментальное 

обучение, мы исходили из марксистско-ленинской теории о диа­

лектическом характере процесса познания. Психологической осно­

вой экспериментального обучения послужила теория поэтапного 

формирования у учащихся умственных действии и понятии.

В соответствии с этим на п е р в о м  э т а п е  уча 

щиеся воспринимали па слух -образцы произношвпия отдельных зцу 

ков и слов, одновременно наблюдая з а  способом артикулирования.

На данном этапе языкоЕМе явления усваивались детьми в  практиче 

ской речевой деятельности, без сообщения теоретических сведений.
На в т о р о м  э т а п е  происходило ос,мысление учащи­

мися взаимосвязи между речевыми явлениями и соответствующими 

правилами. Важным моментом этого этапа было правильное воспри 

ятие и воспроизведение речевых единиц, выявление их функции, 

существенных признаков, а  также места и рола в ряду других ре~

чевых единил.
На т р е т ь е м э т а л е. основное внимание уделя-
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лось процессу активной речевой практики, которая включала:

а/ восприятие и воспроизведение речевых единиц в орфо­

эпической и орфографической формах;

б/ формирование умений находить изучаемые речевые явления 

в других св я зя х ;

в/ выработку умений применять выученные правила в прак­

тике устной и письменной речи.

Экспериментальное обучение проводилось в начальных клас­

сах  средних школ )Ь 92 и Л 95 г .к и е в а , в Коцюбинской средней 

школе Киевской области / всего 6 классов/. Контрольными явля­

лись начальные классы средней школы В 16 г.К и ева. Обучение 

проводилось в 1972 -  1975 г г .

Результаты исследования отражены в диссертации, которая 

состоит из введения, трех гл ав , выеодое и списка, использован­

ной литературы.

Во введении обосновывается выбор темы исследования, р ас­

крывается ее актуальность в современной методике преподавания 

украинского языка в начальных классах.

В первой главе анализируется состояние проблемы в оте­

чественной педагогической литературе, представлены данные о 

качественно-количественном уровне знаний, умений и навыков 

учащихся 1 -3  классов по фонетике, орфоэпии и орфографии. На 

основе этого определяется предмет, задачи и методика исследо­

вания.

Во второй главе рассматриваются психологические особен­

ности формирования орфоэпических навыков у младших школьников, 

определяется место орфоэпических навыков в системе других ре­

чевых навыков; раскрывается роль знаний по фонетике в формиро­

вании навыков поавильного произношения и грамотного письма;
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определяются методические приемы обучения орфоэпий во взаимо­

связи  с занятиями по орфографии.

Е третьей главе раскрываются содержание и методика эк с­

периментального изучения отдельных разделов и тем программы 

по украинскому языку в начальных классах на основе установле­

ния взаимосвязи между знаниями по фонетике, орфографическими 

и произносительными Действиями учащихся*

Психолого-педагогические основы Формирования 

У. младших школьников орфоэпических наиыкоа. -

В современной методической литературе отсутству ет чет­

кое разграничение понятий "орфоэпический навык" и "проиэаося- 

тельный навык” * что объясняется оощей артикуляшонно-одухрвой 

основой этих двух видов навыков. Однако между произносятольда- 

мн и Орфоэпическими навыками не всегда наблюдается полное ерр- 

тв ето тви з, Степень его зависит от характера речевой среды^под 

непосредственным влиянием которой формировались произноситель­

ные навыки ребенка.

Рассматривая орфоэпические навыки в  системе других ре­

чевых навыков, психологи указывают на их неоднородный харак­

тер . Орфоэпический навык, как утверждает П.А.Шеварев по сво­

ей природе является умственным навыком^.Полностью сфюрмирозая- 

ный орфоэпический навык, превратившись в произносительное дей­

стви е, приобретает признаки .двигательного навыка, протекающего

при высокой степени автоматизации /В.А.Артемов, Я .Б .Л ехтм ан.
Т/ £еварев П .А ., Обобщенные ассоциации в учебной работе 

школьника, М ., и зд-во АПН РСФСР, 1959.
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З.й .Х одяава/ .

К началу учебных занятий в школе ребенок, как правило, 

овладевает произносительными навыками родного языка, которые, 

являясь сформированными в процессе неосознанного подражания, 

не всегда соответствуют орфоэпическим нормам данного языка.

В таких случаях уже на первых этапах обучения возникает необ­

ходимость приводить произносительные навыки отдельных учащихся 

/а в условиях диалектной среды -  и всех учащихся данного клас­

с а , школы/ в соответствие с о р ф о э п и ч е с к и м и  нор­

мами литературного языка.

Согласно учению И.П.Павлова,ранее созданные связи между 

анализаторами не разрушаются, а  только тормозятся и постепенно 

угасаю т. На их месте налаживаются новые временные с в я зи .1/ По­

этому у д етей , которые впервые в жизни начинают усваивать орфо­

эпическое произношение, возникают противоречия между ранее со­

зданными слуховыми представлениями, соединенными с кннестези- 

ческигли ощущениями от собственной речи, и слуховыми представ­

лениями от воспринимаемой образцово., речи.

В этом процессе, связанном с переучиванием, первосте­

пенное значение имеет обеспечение устойчивой речевой среды, ко­

торая бы содействовала укреплению новых связей . Необходимо при 

этом создавать максимальное количество речевых ситуаций для за ­

крепления этих свя зей , а  также для преодоления яплен.Ш произно­

сительной интерференции, затрудняющих создание новых навыков и

снижающих их эффективность 2/

У  S S ®  ф*|п* ’ y ^ ° T V ^ - K > nAHHCCCK6? 9 5 I?  о ?333. НвНИЙ* Т.Ш, K H .2 f M# Лт 9 ГОД етиФРП&РПРЧШШ

2 / « - ^ вог д а
т.П , М .. 1941.
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Зедущая роль в  этой работе принадлежит системе специально по­

добранных фонетико-артикуляционных и орфоэпических упражнений.

В процессе переучивания особенно актуализируется моти­

вационная сторона учебной деятельности школьника» его с о з ­

н а т е л ь н о е  „ стремление к выработке правильного навыка 

на месте неправильного. Сознательное отношение учащихся к вы­

работке правильных произносительных навыков в значительной с т е ­

пени зависит от методических приемов, которыми пользуется учи­

тел ь . Наблюдения свидетельствуют» что работа с учащимися на­

чальных классов над правильным произношением чаще всего  стро­

ится с опорой на методы и приемы, в  основе которых лежит под­

ражание. Однако, как подчеркивается в современных психологи­

ческих исследованиях, эти приемы, пассивные по своему характе­

ру, не всегд а  являются результативными.

Отводя важную роль слуховому анализатору в  обеспечении 

контроля з а  актом речи, Н.И.Жинкин указы вает, что слуховой кон­

троль решает только один важный вопрос -  правильно ли произне­

сен зву к , слово или ф раза. Однако он не может полностью заме­

нить контроля физического -  речедвигательного. Поэтому для 

руководства движениями речевых органов очень важной является 

обратная с в я зь . Усиление обратной связи /кинестезий/,- дел а­

ет вывод Н.И.Жинкин,- ускоряет и облегчает усвоение р еч и "^

• Для овладения правильной речью у детей должны быть от­

работаны движения речевого аппарата, необходимые для произно­

шения всех  фонем языка и их позиционных вариантов. Правильное 

произношение усваи вается успешно» подчеркивает Л.П.Федоренко,

I/  ffnrwwim н.И., Механизмы речи, М ., изд-во АПН Р Ж Р Д 9 5 6 .
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если ребенок приобретает умение а р т и к у л и р о в а т ь  

ф о н е м ы  /разрядка наша -  Н .В ./ , а  также ш члеыять их на 

слух из комплексов звуков.-^

Широко использованный нами в экспериментальном обучении

прием описания артикуляции предоставил возможность обучать д е­

тей не только умению слышать звуки и наблюдать з а  их произно­

шением, но и, главное, -  физически /артикуляционно/ ощутить 

работу речевых органов, содействовал расширению у учаш хся ди­

апазона ощущении в процоссе восприятия и воспроизведения рече­

вых единиц.

Объективная взаимосвязь между явлениями устной и пись­

менной речи в целом, а также орфоэпией и оррографиеи в частно­

сти , постоянная необходимость в процессе учебной деятельности 

переходить от одной <рормы речи к другой свидетельствуют о ц е- 

лесообразности применения в учебном процессе приема сравнения 

/сопоставления и противопоставления/ взаимосвязанных речевых 

явлений и понятий. В экспериментальном обучении этот прием слу­

жил важным средством установления соответствия и несоответствия 

а произношении и написании речевых единиц. Это достигалось’ пу­

тем построения учащимися орфоэпических моделей слов и их после­

дующего сопоставления с орографической записью /полный звуко­

буквенный анализ/, например:
Г т ^ л е н 1̂  -  тюлень ' -  з в . -  5 , б . -  6 ;
[д з в ^ н о к ]  -  ДЗВ1НОК -  З В .-  6 .  б . -  7 ;
[йалинка] -  ялинка -  з в . -  7 .  6 . - 6 .

Построение на слух таких звуковых моделей вырабатывает

и заостряет у учащихся фонематический слух. А перевод их в ор-

--------- V  Федоренко Л.'П ., Принципы и методы обучения русскому
языку, М ., «Просвещение , 1973 , с . ! Ь .



15

фографическую запись с последующим объяснением закономерностей 

письменного обозначения звуков и звукосочетаний содействует вы­

явлению в словах орфограмм, умению выделять их во время написа­

ния, обращаться к усвоенным правилам при решении орфографичес­

ких задач.

Содержание и результаты экспериментального обучения.

Конкретные вопросы методики и проверка ее эффективности 

раскрывались путем экспериментального обучения на материалах 

раздела ..Звуки и буквы", тем ..Ударение", пПроизношение и пра­

вописание слов с безударными гласными [е и] , [ и е ]  " ,  „Произноше­

ние и правописание слов со звонкими и глухими согласными".

3 построении экспериментального обучения мы исходили из 

выводов исследований советских психологов /П.Я.Гальперин,

А. В. Запорожец, В .3 .Давыдов, И.Е.Синица, А.В.Скрипченко, 

Д.Б.Эльконин и д р ./ , свидетельствующих, что обычное указание 

на тот или иноп параметр предмета /явления/, сообщение готовых 

выводов об этих параметрах и их соотношениях не приводит к су­

щественным изменениям в мышлении ребенка. Реализация принципа 

развивающего обучения требует формирования у учащихся умении 

выделять в усваиваемых речевых явлениях существенные стороны, 

признаки и их соотношения. При этом необходимо учитывать, что 

в младшем школьном возрасте абстрагирование и обобщение изуча­

емых явлений протекает успешнее, если они основываются на прак­

тических действиях учащихся с предметами или наглядными пособи­

ями. Именно предметная по своему содержанию, осмысленная учеб­

ная деятельность ребенка является, по мнению психологов, исто­

чником его умственного развития.
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G этой целью в экспериментальном обучении применялись 

методические приемы» содействующие выделению учащимися сущест­

венных признаков речевых явлений, овладению отдельными формами 

пространственно-графического моделирования фонетических единиц 

различной сруктуры /по методике Д.Б.Эльконика и Л»К.Назаровой/.

В процессе экспериментального обучения предполагалось 

сформировать у учащихся следующие умения:

-  выделять в  слове усваиваемый зву к ;

-  выполнять фонетический анализ слов и строить их орфоэпи­

ческие модели;

-  производить запись орфографической формы слов» учитывая  

особенности украинской графики и пользуясь правилами правопи­

сания;

-сопоставлять орфоэпическую форму /модель/ слова с орфогра­

фической, объяснять произношение и правописание;

-  определять в словах ударный зву к , употреблять правильное 

ударение в установленных программой словах»

В соответствии с задачами исследования в содержание п 

последовательность изложения программного материала были вне­

сены частичные изменения, созданы предпосылки параллельного 

формирования у учащихся орфографических и орфоэпических умений 

и навыков. Отдельные задания к упражнениям действующих учебни­

ков видоизменялись по характеру и способу выполнения, в каждое 

из них вносились дополнения, раскрывающие орфоэпический аспект 

изучаемого явления»

Успешному формированию у учащихся фонетических понятий, 

правописных и произносительных действий, предусмотренных про­

граммой нашего эксперимента, способствовало соблюдение таких
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условий : введение новых понятии на основе обогнанных н аблвде- 

ний учащихся и выделения существенных признаков языкового яв­

ления; осознание учащимися не  только р езул ьтатов своих д ей ст­

вий, но и способов их выполнения; обучение школьников умениям 

анализировать, сравнивать, классифицировать, обобщать языко­

вые явления; мотивирование учебных действий.

Экспериментальным обучением была яроЕеоена доступность 

и целесообразность ознакомления младших школьников со следую­

щими орфоэпическими нормами украинского литератушного язы ка:

-  четкое пронзношение всех  гласных звуков под ударением;

-  полнозвучное и четкое произношение безударных гл асных 

[а ]  . [ у ] » D L  £о] / с незначительными исключениями/;

-  произношение безударного [е] близко к М ,  а  безударного 

М  -  к  [е ]  ;

-  слитное произношение аффрикат £ д * ] .£ д У  >[дз7]  ;

-  произношение звонкого фрикативного [ г ]  /голуб, б агато , 

CHtr/ и звонкого взрывного [ V ]  / га в а , ганок, ге д зь / ;

-  звонкое /неоглушенное/ произношение согласных [[бJ , [ д j ,

[Л‘]  , [ э ] , [ з ' ]  , [ ® ] , [ д а О  . [ ж ] . [ д * ] . И . р ]  В конце слов и 

середине перед глухими: [сгд ] , [мороз] , £д у б ], [молод]]; (в е ^ зт и ],

[ б * i гти] , [в у з ' ко] , [важ но], £ с "эк*т е ]  ж д р . ;

-  оглушение в отдельных случаях звонкого согласного j i j n e — 

ред глухими: к* [х ]т и к , в о [х ]к о , д ь о (х ]т ю ; звонкое произношение 

глухих согласных перед звонкими: м оло[дь]ба, п р о [зь ]б а , я у Л б и .

В исследовании установлена доступность для учащихся на­

чальных классов следующих обозначений в  форме фонетической

транскрипции: мягких согл асн ы х^  [ ^ ] ,[д ^ ] и д р в ; зв у к о со *
I/ ь  условиях начального обучения понятия иМ̂ якеш. й «ПО- 

м'’якшении" согласный мы не разграничивали =,
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четаниЁ[йа| , [йу] , [йе] , [йЛ ; безударных гласных [ е и] .  (11е j ; 

аффрикат [ д а ] , [ д з ] , [ц зс j  ; взрывного [ i * ]  ; долгих мягких со­

гласных £1Ь]  , [ т ь]  , [ з ь2Х сЬ] , [ ? ]  И др«

Применение упрошенной фонетической транскрипции расши­

рило возможности б  постановке задач фонетико-графического и оо- 

фоэдяческого характера, а также позволило учащимся более на­

глядно и осознанно выполнять звуко-буквенные сопоставления в 

словах. Высказываемые некоторыми методистами опасения неправо­

мерного переноса элементов фонетической транскрипции на орфо­

графическое письмо не подтвердились.

Экспериментальное изучение раздела "Звуки и буквы” пре­

дусматривало постоянные наблюдения учащихся за акустико-артику­

ляционными особенностями изучаемых звуков, нахождение в-них об­

щих и отличительных признаков, выделение тех существенных приз­

наков, по которым звуки объединяются в отдельные группы. Значи­

тельное внимание уделялось обеспечению правильного понимания 

учащимися функционального значения понятий "зву к" и "буква". 

Решению этих учебных задач способствовало:

-  ознакомление учащихся с элементами фонетического анализа 

з в у ч а щ е г о  слова в добукварный период обучения грамоте;

-  применение в процессе обучения грамоте опережающего звуко­

вого анализа, что давало возможность избежать синхронного озна­

комления учащихся с новыми’ звуком и буквой;

-  одновременное изучение твердых и мягких согласных, обозна­

чаемых одной и той же буквой;

-  использование, начиная с букварного периода обучения гра­

моте, соответственных названий для звукоЕ и букв;

-  ознакомление учащихся со случаями несоответствия между
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звуками и буквами.

Лля прозеокя качества сформированности знаний и умений 

учащихся по фонетике и графике в экспериментальных а контболь- 

ных классах была выполнена контрольная работа, результаты кото­

рой представлены в таблице 2 .
Таблица 2 .

Результаты выполнения контрольной работы по разделу “Звуки 
и буквы" в 6 экспериментальных и 6 контрольных классах.

•Ь
п/п Содержание

Количество уч-ся  /в % / , выполнивших 
задания, в том числе:

задания правильно : правильно,но : неправильно 
_____  : частично :

:э к сп . контр. :зк с п . контр. :э к сп . КОНТ

! .Обозначить все гл ас­
ные звуки 9 7 ,3 3 4 ,6 М 5 ,6 1 ,3

00*ю

2 . Обозначить В безлич­
ных согласных звуков 100 90,1 2 ,2 — 7 ,7

3 . Подобрать слова со 
звуком [ T J . 9 7 ,3 6 6 ,6 1 ,2 1 2 ,3 1 ,5 21 ,1

4 . Подобрать слова со 
звуком[нь] . 9 8 ,4 9 2 ,6 0 .7 2 .0 0 .9 5 .4

5 . Записать буквы,обо­
значающие 2 звука. 9 8 ,6 5 4 ,2 1 ,8 1 4 ,3 - 3 1 ,5

Выполнение учащимися экспериментальных классов предло­

женных заданий показало, что они получили четкое представление 

о системе гласных и согласных звуков. Важно, что около 40 % 
учащихся, пользуясь знаками транскрипции, обозначила среди ука­

занных согласных не только твердые, но и мягкие. Только 1 ,3 ^  

учащихся ошибочно обозначили среди гласных звуков буквы я ,  ю, 

8 ,  I , в то время как в контрольных классах с  первым за­

данием справились только 3 4 ,6  % учащихся.
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Вэподненже учащимися экспериментальных классов и всех 

остальных задании сви детельствует, что у них сложилось правиль­

ное понимание функциональной роли звуковой и графической си­

стем украинского литературного языка, выработались умения чет­

кого разграничения фонетических и графических фора языковых 

единиц, что тлеет первостепенное значение во взаимосвязанном 

обучении орфоэпии и орфографии.

В методике работы по теме «Ударение" выделялось д ва глав­

ных направления -  усвоение учащимися нормативного удаоекяя в 

употребляемых слоеэх; выработка умении и навыков быстро и пра­

вильно определять в  слове ударный зву к . Первое из них преследо­

вало орфоэпическую цель, связанную с повышением культуры у ст­

ной речи, а  второе -  предусматривало формирование навыка, необ­

ходимого для осуществления действий по правилу правописания 

слов с безударными гласными [е и] , [ п е] .

В формировании у учащихся умения определять в слове уда­

рение учитывались возможные ориентации не только на силу и, час­

тично, длительность звучания / в украинском языке отсутствует 

заметное редуцирование безударных гласных/* но и на высоту то­

на ударного зву к а . Учебный прием, основывающийся на произнесе­

нии слова с вопросительной интонацией /ударный слог при этом 

выделяется еще и высотой тона ударного звука/, оказался по 

сравнению с  другими известными приемами наиболее эффективным.

В результате экспериментального обучения 8 7 % учащихся 

первых, 9'г% -  вторых и 96£ -  третьих классов научились безо­

шибочно определять в  словах ударения, в  то время как в кон­

трольных классах этими умениями овладели соответственно по 

классам только 56£, 64£  и 77% учащихся.
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В ходе орфоэпических упражнений учащиеся эксперименталь­

ных классов усвоили правильное произношение около 150 сл о в, на­

иболее часто употребляемых с неправильным ударением.

Изучение материала, связанного с произношением и право­

писанием слов с безударными гласными, звонкими и глухими согл ас­

ными, где наиболее выразительно проявляется тесная взаимосвязь 

между произношением и правописанием, происходило с учетом орфо­

графических и орфоэпических целей.

В разработанных нами видах упражнений объединялись за ­

дачи орфоэпического и орфографического содержания. В орфоэпи­

ческих упражнениях мы исходили из то го , что безударные(еиТ, [V3 ! 

артикуляторно занимают промежуточное положение между [я ] и _ 

Поэтому с целью создания е восприятии учащихся необходимых аку­

стических впечатлении, наиболее выраженного контраста между аро- 

изношением и ппаЕОПисаняем на начальных этапах работы над темой 

подбираюсь слова с безударными [ е и] , [ и е ] ,  непосредственно пред­

шествующими слогам с ударными [ и ] , [ е ]  : [неис т и ] , [веизти] , 

[зе^рнина] , [веиликий] ;[т и ехен'ко] , [лие пневий] , J>ne Bej , я др. 

Позже учащиеся упражнялись в произношения слов с  более отдален­

ным размещением звуков [ е 1*}, [ие ]  от ударноро сл о га .

Если в I классе в решения задач на обозначение безудар­

ных звуков учащиеся ставили их в ударную позицию, то во 2 и 3 

к л ассах , кроме это го , они применяли полученные знания по грам­

матике. Б частности, применялся целенаправленный мсрфемныЗ ана­

лиз слов с выделением значащих частей , заключаю1цях в себе орфо­

грамму: [глиебокш1  ̂ -  корень -г л и б - , [[с' ineH7]  -  суффикс -в н ь , 

гробиет ']  -  окончание -и т ь , [виеростатя] -  приставка в и -.

Взаимосвязанное обучение произношению и правописанию
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слов с безударными гласными положительно сказалось на умениях 

и навыках учащихся экспериментальных классов, что видно из 

следующих данных:
Таблица 3 .

Результаты выполнения контрольной работы учащимися 
6 экспериментальных и 6 контрольных классов / в % /.

Количество
ошибок

: Выполнили : Допустили ошибок
: работу без : ....... ............ ............. - —
: ошибок : 1 - 2  : 3 - 4
:э к с п . кон тр.: эк са . контр: эокп. контр.

I.Написание слов с безу­
дарными [е и] , [ и е] ,  33 *3

2 . Определение ударения 
в словах . 97,1

3 . Подбор контрольных 
сл о в , 9 0 ,3

7 3 ,5 5 ,2 1 5 ,4 1 ,5  1 1 ,0

7 8 ,8 2 ,9 1 8 ,4 2 ,7

7 8 ,2 9 ,7 1 0 ,0 4 ,8

Качество выполнения учащимися экспериментальных классе®

заданий на определение в словах ударения и подбор контрольных 

слов для проверки безударных гласных свидетельствует о тесной 

взаимосвязи между этими умениями учащихся и их орфографически­

ми действиями. Вместе с тем в экспериментальных и контрольных 

классах выявилась часть учащихся /соотье ственно 3 .7 $  и 5 ,2 ,*  / , 

котор ая, справившись с заданием на определенно в словах ударе­

ния, допустила ошибки в обозначении безударных гласных во вре­

мя написания диктанта. Эти длинно подтверждают выводы психоло­

го в  и методистов /Д.Н.ЕогояВЛйНСкиП, Л.'Ч.ГвойДПй, II,С.Рождест­

венский, Г , N. Приступа, Т , Г* Рамзае в а , Г., 1 .^окиоко, Я. Г.Каткова/, 

что формирование у учащихся навыков правописания слов с безу­

дарными гласными зависит от многих факторов, ведущая роль среди 

которых принадлежит семантико-морфологическому анализу.
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Экспериментальное обучение по теме позволило сделать вы­

вод о том, что усвоение нормы произношения слов с безударными 

гласными способствует осознанию учащимися непосредственной св я ­

зи орфографического правила написания этих слов с особенностя­

ми произношения безударных [ е я] , [ и е ] . Это облегчает понимание 

учащимися не только природы усваиваемого правила, но и ориенти­

рует их на с о з н а т е л ь н о е  применение необходимых 

алгоритмических действий.

Правописание слов со звонкими и глухими согласными в ук­

раинском языке осущ ествляется /с незначительными исключениями/ 

по аонетическому принципу. Однако анализ методики и практики 

изучения данной темы сви д етел ьствует, что работа над ней осу­

щ ествляется без учета орфоэпической нормы украинского литератур­

ного языка -  неоглушенпого произношения звонких согласных в 

конце слова и в середине перед глухими. По этой причине изуче­

ние темы осуществляется на морфологической основе -  усваи вает­

ся  правило, которое требует от учащихся постановки "сомнитель­

ного "звука в позиции перед гласным.. Тем самым не актуализдру- 

ется  орфозпическик аспект темы -  вакпая основа формирования у 

учащихся орфографических действий со звоккивя согласными.

Несоответствие методкческогр подхода к работе над темой 

характеру орфографического материала отрицательно сказы вается 

и на орфографической-, и на орфоэпической грамотности учащихся 

начальных классов. Б среднем 14% ошибок от их общего количест­

ва в письменных работах младших школьников падает на обозначе­

ние звонких и глухих согласных. Около 37% учащихся 2 - 3  клас­

сов не овладевают навыками орфоэпического произношения слов со
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звонкими согласными. Эти показатели еще более возрастают, 

если обучение украинскому языку осущ ествляется в условиях 

диалектов, для которых оглушение звонких согласных является 

характерной чертой.

Придавая исключительно важное значение правильному прои­

зношению в формировании навыков грамотного письма слов со звон­

кими и глухими согласными, на подготовительном и начальном эта­

пах работы над темой особое внимание мы уделяли усвоению уча­

щимися орфоэпической нормы е произношении звонких согласных.

Наблюдения показывают, что при самостоятельном списывании 

и даже во время написания слухового диктанта, когда в произно­

шении учителя звонкие и глухие согласные звучат орфоэпически 

правильно, учащиеся допускают ошибки на замену букв б и п, 

д и т ,  з и с и д р . , обозначающих звуки в сильной позиции, на­

пример: "т я г о " , " б !д " ,  "шижка"., ьместо ти хо, n iд , шишка. Подо­

бные написания объясняются тем, что в беззвучном артикулирова­

нии, которое учащиеся производят стихийно во время письма, пар­

ные звонкие и глухие согласны е, не имеющие оппозиции по месту 

и способу образования, лишаются и акустических отличительных 

чер т. Преодолению таких явлений способствовали письменные уп­

ражнения с проговариванием, работа с орфоэпическими карточками, 

звуковой и звуко-оуквенный анализы сл о в , использование магнито­

фонных записей со сравнением ненормативного и образцового про­

изношения.

Опора на литературное произношение в формировании у уча­

щихся навыкор орфографического письма слов со звонкими и глухи­

ми согласными положительно сказалась  на результатах работы в 

экспериментальных классах по сравнению с контрольными, что вид-
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зо из следующей табли ш :

Таблица 4

Результаты контрольного диктанта по тем е, написан­

ного в 5 экспериментальных и 5 контрольных кл ассах .

Количество учащихся /в % / , выпол­
нивших работу:

без ошибок : I  -  2 ош иб.:3 — 4 ошиб. 
эксп . контре эксп .'кон тр у эксп . контр.

1 . Обозначение звонкого 
согласного б конце
слова 9 7 ,5  8 2 ,4  1 ,8

2 . Обозначение звонкого
согласного в сеоеди - 
не слов перед глухим 9 6 ,8  8 0 ,3  2 ,3

3 .  Написание слов с яв­
лениями ассимиляции S 3 ,4  7 8 ,8  ' 5 ,3

Экспериментальное лбучение подтвердило высказанное в 

констатирующем эксперименте предположение о том, что главной 

причиной ошибок в написании слов со звонкими согласными явля­

ется  неправомерное оглушение этих звуков в произношения.

Относительно высокий процент ошибок в  написании слов с 

явлениями ассимиляции согласных по звонкости -  глухости /6,6%  
в экспериментальных и 21,2% в контрольных классах/ свидетель­

ствует о значительных трудностях их преодоления. Такие слова 

недостаточно подвергать фонетическому анализу. Для успешного 

усвоения их произношения и правописания обязательными являют­

ся  звуко-буквенные сопоставления, спосс«ствуюшие выявлению ор­

фограмм, а также осознанию природы правила, требующего провер­

ки сомнительной буквы постановкой соответствующего звука в  по-

1 2 ,3 0 ,7 5 ,3

1 1 ,7 0 ,9 9 ,0

1 4 ,3 1 ,3 6 ,9
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.-ЗЕЩшо перед гласным. Осознание семантического родства таких 

сл о в , как [лехко] и [леиген 'ко] , [бород'ба] и [борбтие с /а*] ве­

дет к выработке у учащихся правильных произносительных и орао- 

графических умений и навыков, постепенно обеспечивая их авто­

матизм.

Результаты проведенного исследования позволяют сделать 

следующие выводы:

I .  Одной из особенностей овладения учащимися начальных 

классов письменной речью, в частности орфографией, является 

•го , что оно осуществляется на основе и в постоянной взаимо­

связи с умениями и навыками учащихся в устной речи, в частнос­

ти -  произносительными навыками. Качество произносительных на­

выков, сформированных у детей в дошкольном возрасте в процессе 

неосознанного подражания не всегда соответствует общепринятым 

произносительным нормам литературного языка. Поэтому с началом 

школьного обучения в работе с детьми необходимо уделять одина­

ковое внимание орфографическим и орфоэпическим умениям и на­

выкам, так как и т е , и другие служат важным средством осущест­

вления коммуникативной функции речи в двух ее формах -  устной 

и письменной.

2 . Большие возможности для усвоения младшими школьника­

ми важнейших орфоэпических норм украинского литературного 

языка заложены е программном материале по фонетике. В связи с 

этим в изучений фонетического материала, начиная с уроков обу­

чения грамоте, необходимо предусматривать параллельное овладе­

ние учащимися правилами правописания и правилами произношения 

различных языковых единиц.
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о . взаимосвязанное обучение произношению я правописэйнв 

требует применения методических приемов, в основе которых де~ 

лат активные наблюдения, действия я операция с различными siss-* 

ницамл устной и письменной речи. При этом, если на начальные 
этапах формирования фонетических понятий и орфоэпических уме­

ний следует активизировать подражательные действия учащихся* 

то на последующих этапах этой работы необходимо подводить ИХ к 
анализу речезых явлений и действий. Мыслительные операция /ана­
лиз и си н тез, сравнение, классификация, обобщенна/, предметов 
которых являются'различные единицы звучащей речи, Должны сопро^ 
вождаться активными действиями учащихся не только внешними /ра­
бота органов речевого аппарата/, но й внутренними /эмоциональ~ 
ные и волевые усилия/, что особенно важно в преодолении ранее 
сформированных неправильных навыков.

4 . Полученное в процессе обучения знания, умения и на-*- 
выки по фонетике и орфоэпия служат одной из важных основ в 
формировании у младших школьников орфографических действий* 
Сложность механизма взаимовлияния орфоэпических и орфографичес­
ких умений и навыков зависит от различий в ор^оэпической а ор­
фографической формах сл о ва , однако в любом случае дави льн ое 

написание прямо иля опосредствованно опирается на правильное 

произношение.
5 .  Изучение фонетико-орфографического и орфоэпического 

материала в тесной взаимосвязи созд ает в одних случаях важную 

основу для правильного письма /прямая опора на произношение в 

фонетических написаниях/, а в других, когда слово пишется по 
морфологическому принципу, -  предупреждает появление не только
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орограф ических, но и произносительных ошибок.

S .  Работа над орфоэпией, осуществляемая параллельно с 

усвоением орфографических норм, служит предпосылкой для форми­

рования у учащихся представлений об орфографии как о четкой си­

стеме взаимосвязанных правил, основывающихся на объективных со ­

отношениях мезду компонентами устной и письменной речи.

7 .  Усвоение младшими школьниками основных орфоэпических 

норм родного языка не только возможно, но и целесообразно. Оно 

обеспечивает системный подход к  изучению языка, усвоение нор­

мативной стороны не только письменной, но и устной речи, слу­

жит важной основой для повышения общей речевой культуры уча­

щихся.

Р . Дальнейшее исследование рассматриваемой проблемы тр е­

бует изучения новых ее асп екто в, в частности: осуществление 

взаимосвязи орфоэпических и орфографических умений и навыков 

учащихся в процессе усвоения грамматико-орфографического м ате­

риала; обучение украинскому языку в различных диалектных усло­

виях; учет индивидуальных особенностей речи учащихся в работе 

над орфоэпией и орфографией.

Отдельные положения диссертации уже наш и частичное при­

менение в новой программе и учебниках по украинскому языку для

1 - 3  классов школ республики.

О результатах исследования делались доклады и сообщения:

I .  На всесоюзном совещании-семинаре руководителей и на­

учных сотрудников НИИ педагогики /школ/ союзных республик 

пНаучные основы совершенствования содержания и методов началь­

ного обучения'’ , М осква, апрель 1 9 7 5 г .
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2 . На отчетных научных конференциях научно-исследова­

тельски х институтов педагогики и психологии за  1973 и 1374 г г .

3 .  На методических совещаниях учителей начальных кл ассов 

г.К и ева и областей республики.

Основные положения диссертации опубликованы в  
следующих р аб о тах :

1 . Вопрос взаим освязи орфоэпии я орфографии в отечествен ­

ной методической ли тературе. В с б . "П едагоггка i методика п очат- 

коео! о с в 1 Т и ", в ы п .Х ., К .уРадянська школа” , 1975 /на украинском 

язы ке/.

2 . Результаты изучения уровней мировоззренческих пред­

ставлени й, знаний, умений и навыков /Фонетика, грамматика, пра­

вописание/, -  "Початкова школа” , 1 9 7 4 , $  8  /на украинском 

язы ке/.

3 . Развитие навыков звукового  анализа у дошкольников.

В сб . "дошк] льна д е д а го п к а  i п си хо л о ггя ", вып.УШ, К .,  "Радян- 

ська школа” , 1974 /на украинском язы ке/.

4 . Требования к букварю, -"П очаткова школа", 1 9 7 3 , 5 .

В соавтор стве с НА* ^крипченко /п а  украинском языке/.

5 . Усвоение элементов фонетики и орфоэпии в I класса', 

-"П очаткова школа", 1 9 7 3 , # 9 /на украинском языке/.

6 . Повышение эффективности начального обучения /раздел 

"Украинский язы к"/ , К , ,  "Радянська школа", i 974 . В есшвтор^тве 

с T.iu. Горбунцовой /на украинском языке//.

7 . Работа над ударением на уроках украинского я зы к з,

-  "Початкова школа", 1 9 7 4 , У в Ат  украинском языко/,
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3 . Произношение и правописание слов с безударными 

гласными звуками е , и ,  -  "Початкова школа” , 1975,  }е 2 /не 

украинском языке/.

9 . Произношение и правописание слов со звонкими и 

глухими согласными, -"Початкова школа", 1975,  ^ 10 /на 

украинском языке/.


