
ГїҐІ ПЕДАГОГІЧНА 
І ЇМ ПРЕСА

глухими учнями 
початкових класів 
змісту арифметичних задач

Удосконалення 
точності рухів глухих
Використання 
слухо-мовних приладів



г зміст

ДффСВПЇЇГФЛШІГПЯ
ЗАСНОВНИКИ:
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ, 
АКАДЕМІЯ ПЕДАГОГІЧНИХ НАУК УКРАЇНИ

НА УКОВО-МЕТ ОДИЧНИ Й
ЖУРНАЛ

2/2001
Заснований .у 1995 році 

Виходить чотири рази на рік

Свідоцтво про державну реєстрацію 
серія КВ №  1830 від 16.02.1996 р. 
Передплатний індекс 74635

шш т угт
квітень - ТРАВЕНЬ - ЧЕРВЕНЬ

Схвалено вченою  радою  

Інституту дефектології А П Н  України

29.03.2001 р ., протокол  №  З

Головний редактор
Віталій БОНДАР, 
дійсний член А ПН  України, 
доктор педагогічних наук, професор 

Редакційна колегія:
Ніна ДУБ ОВА 
В ’янеслав ЗАСЕНКО  
Іван КОЛЕСНИК  
Сергій МАКСИМЕНКО  
Галина НЕСЕН  
Євген ПОСТОВОЙ ТОВ  
Євгенія СОБОТОВИ Ч  
Оксана ТАРАНЧЕНКО 
(відповідальний секретар)
Людмила ФОМІЧОВА 
Наталія ЧЕПЄЛЄВА 
Марія Ш ЕРЕМЕТ
Над номером працювали:
Олена Попович
(редактор, відповідальна за випуск)
Володимир Литвиненко (автор обкладинки) 
Лариса Аленіна (технічний редактор)
Лариса Лупій (коректор)

Директор видавництва «Педагогічна преса» 
Юрій Кузнецов, тел. 224-41-87 

Головний редактор 
педагогічних журналів видавництва 
Василь Смолянець, тел. 227-00-92 

Заступник директора з виробництва 
Валентина Максимовська, тел. 246-70-83 

Завідувач редакції педагогічних журналів 
Микола Задорожний, тел. 246-70-83 

Головний художник 
Володимир Литвиненко, тел. 246-71-45 

Завідувач відділу реалізації, збуту та реклами 
Олег Костенко, тел. 235-50-53

А Д Р Е С А  Р Е Д А К Ц ІЇ:
04060, Київ, вул. М . Берлинського, 9, 

Інститут дефектології А П Н  У к р а їн и , 

журнал  «Дефектологія»

Видавництво « П Е Д А Г О Г ІЧ Н А  П Р Е С А »  

01004, К и їв , вул. Басей на, 1/2, 

т ел ./ф акс (044) 224-41-87

Здано до набору 26.03.2001, Підписано до друку 15.05.2001. 
Формат 60x84/8. Папір офсетний. Друк офсетний. 
Умовн. друк. арк. 6.5. Обл.-вид, арк. 6,9. Наклад 917 пр. 
Зам. 20. Ціна 10,01 грн.

Видрукувано н аук ов о- в и робн и ч ою  
ф ір м о ю  «М А К С Н - А » .

01042, К и їв , вул. М . Р аев ськ ого , 36.

Редакція приймає до розгладу статті у 2-х примірниках 
{машинопис або в комп’ютерному наборі разом із 
дискетою), надрукованих українською мовою через 
два інтервали, до 30 рядків по 60 знаків у кожному 
на сторінці стандартного формату (210x297 мм) 
обсягом: методичні розробки — до 24 сторінок, 
статті — до 12, повідомлення — до 6 сторінок. До 
статті додається коротка анотація та довідка про 
авторів (прізвище, ім’я, по батькові — повністю, 
місце роботи, посада, звання, адреса, телефони). 
Матеріали не рецензуються і не повертаються. За 
достовірність фактів, дат, назв тощо відповідають 
автори. Редакція залишає за собою  право на 
редагування та скорочення прийнятих до друку 
матеріалів. У разі використання матеріалів поси­
лання на журнал обов’язкове._____________________

О  «Педагогічна преса», 2001 
© «Дефектологія», 2001

ПОШ УКИ. ЕКСПЕРИМЕНТИ
Світлана ТАРАСЮК

ВНУТРІШНІ ЧИННИКИ СОЦІАЛЬНО-КОМУНІКАТИВНОЇ

АКТИВНОСТІ ДІТЕЙ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ___________2

Вадим ЖУРОВ
ФОРМУВАННЯ ПРОСТОРОВИХ ОБРАЗІВ СЕРЕДОВИЩА (ПАТТЕРНЇВ)

У ДОСЛІДЖЕННЯХ ЗАСОБІВ ОРІЄНТУВАННЯ СЛ ІП ИХ______________________б

Владислав ТИЩЕНКО

ВИРОБЛЕННЯ ДІЇ ЙМОВІРНОГО ПРОГНОЗУВАННЯ 

У МОВЛЕННЄВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ РОЗУМОВО ВІДСТАЛИХ 
Д ОШ К ІЛЬН И К ІВ_____________________________________________________ ___________9

ПРОБЛЕМ И  ВИХОВАННЯ
Алла ВИСОПЬКА

ВИВЧЕННЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ КОРЕКЦІЙНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ

У СПЕЦІАЛЬНИХ ШКОЛАХ-ІНТЕРНАТАХ___________________________________ 13

Володимир КОЗЯВКІН, Матільда БАБАДАГЛИ 

ШКІЛЬНА ДЕЗАДАПТАЦІЯ: ІСТОРІЯ ПРОБЛЕМИ

ТА ї ї  АКТУАЛЬНІСТЬ ДЛЯ СУЧАСНОЇ ПЕДАГОГІКИ І МЕДИЦИНИ

НА Д О П О М О Г У  ВЧИТЕЛЮ
Тамара САК

ЕКСКУРСІЇ НА УРОКАХ ПРИРОДОЗНАВСТВА

У ШКОЛІ ІНТЕНСИВНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ КОРЕКЦІЇ ________________

Ніна МАКСИМЕНКО

ДЕЯКІ АСПЕКТИ РОЗУМІННЯ ГЛУХИМИ УЧНЯМИ

ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ЗМІСТУ АРИФМ ЕТИЧНИХ ЗАДАЧ__________

Дану т а  ОСИК

СПІВРОБІТНИЦТВО ШКОЛИ І РОДИНИ
ЯК ВАЖЛИВИЙ ЧИННИК ПРОЦЕСУ КОРЕКЦІЇ СЛІПИХ Д ІТЕЙ___

Світлана КУЛЬБІДА

РОЗВИТОК ПІЗНАВАЛЬНИХ ІНТЕРЕСІВ

НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ У ШКОЛАХ ДЛЯ ГЛУХИХ______________

Ольга ФОРОСТЯН

УДОСКОНАЛЕННЯ ТОЧНОСТІ РУХІВ У ГЛУХИХ_____________________

Лариса ГАРНЮК

ВИКОРИСТАННЯ СЛУХО-МОВНИХ ПРИЛАДІВ______________________

17

20

23

25

27

ЗО

32

Р О ЗВ И ТО К  МОВЛЕННЯ
Едуард ПУЩИН

ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ОБРАЗНОГО СПРИЙМ АННЯ

ТА ВІДТВОРЕННЯ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ЧИТАННЯ ГЛУХИХ ДІТЕЙ ___ 33

Ніна КРАВЕЦЬ

КОНЦЕПЦІЯ МОВНОЇ ТА ЧИТАЦЬКОЇ ОСВІТИ

УЧНІВ ДОПОМІЖНОЇ Ш К ОЛИ _________________________________________  36

Юрій ЄЛІСОВЕНКО

КОРЕКЦІЯ НЕОРГАНІЧНИХ ВАД МОВЛЕННЯ

(з досвіду театральної педагогіки)________________________________________________41

Валентина КОНДРАТЕНКО

СЛОВОТВОРЕННЯ ТА ЙОГО МІСЦЕ В ПІДРУЧНИКАХ З УКРАЇНСЬКОЇ

МОВИ (у школах для слабочуючих дітей)________________________________________ 44

Інна МАРИЕНКО

ПЕРЕДУМОВИ НАВЧАННЯ ТВОРЧОГО ЗВ ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ 

У ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ____________48

СЛАВНІ ІМЕНА
Віталій БОНДАР

ЖИТТЯ -  ВІДДАНЕ ДЕФЕКТОЛОГІЇ

(до 85-річчя від дня народження професора І. Г. Єременка) ______________

ВІТАЄМО ЮВІЛЯРА!
Людмила В’ячеславівна Борщевська ______________________________________

НАШІ АВТОРИ ________________________________________________ __________

_52

_55
56



РО ЗВ И Т О К  МОВЛЕННЯ

лексики, яка набуває певно­
го звучання.

Розвиток слухозорового 
сприймання у глухого учня 
наближує його до розуміння 
нюансів поведінки, емоцій­
них проявів та настроїв дійо­
вих осіб художнього твору. А 
згодом — до осмислення ло­
гічних зв’язків у художніх тво­
рах між описом (пейзаж, по­
года) зовнішніх проявів — дій, 
подій, станів природи, пого­
ди тощо — з внутрішнім ста­
ном персонажа тощо.

Повноту розуміння худож­
нього тексту ми намагалися 
забезпечувати відтворенням у 
процесі читання інтонаційно­
го рисунка мовленнєвого ви­
словлювання, яке стає можли­
вим лише за умови наявності 
досвіду адекватного емоційно­
го сприймання та відтворен­
ня експресивно-імпресивно- 
го мовлення (якісні характе­
ристики мовленнєвої актив­
ності, мовленнєвої поведінки 
учнів). Структуру мовленнє­
вої поведінки учнів з розлада­
ми слуху ми визначали, зок­
рема, через реалізовані мож­
ливості сприймання фонетич­
них елементів мовлення. У 
практиці ці можливості реалі­

зувалися через продуктивне 
використання залишкового 
слуху та сформованих у дітей 
навичок сприймання зверне­
ного мовлення. Внаслідок ба­
гатьох досліджень встановле­
но, що такі діти адекватно 
сприймали емоційно забарвле­
не мовлення. Це певним чи­
ном впливало на правильне 
розуміння тексту та підтексту 
художнього зображення. Р о ­
зуміння емоційно забарвлено­
го мовлення спрямовувалося 
на навчання глухих дітей ус­
ного виразного мовлення і бу­
ло початком усвідомленого, 
обгрунтованого особистого 
ставлення до змісту прочита­
ного художнього тексту. За та­
ких обставин створювалися 
сприятливі умови для сприй­
мання учнями складніших зав­
дань: відчуття ритмічного кон­
туру слова та значною мірою 
фонетичної структури слова. 
Поглиблювався зміст завдань, 
спрямованих на формування 
мовленнєвої поведінки учнів 
початкових класів, зважаючи 
саме на специфіку комуніка­
тивного аспекту мовлення. Ос­
тання розглядалася під кутом 
проявів психологічних взає­
модій партнерів. Цими взає­

модіями зумовлювалися пози­
ції між тими, хто спілкується, 
ставленням один до одного 
тощо.

Значну увагу ми приділя­
ли психологічному аспектові 
мовлення, який у спеціальних 
дослідженнях отримав назву 
комунікативного. Змістове на­
вантаження цього терміна кон­
центрує увагу на особливос­
тях мовлення, спрямованих 
на забезпечення міжособових 
взаємин у спілкуванні. В та­
кому ракурсі мовлення роз­
глядалося нами як фоома по­
ведінки вихованців. У центрі 
уваги були прояви їхнього ха­
рактеру, ставлення до сп ів­
розмовника, оточуючих, се­
редовища тощо. Через ці фор­
ми ми намагалися визначати 
і коригувати життєві та соц і­
альні позиції дитини.

Отже, в контексті викладе­
ного йдеться про спілкуван­
ня, живе мовлення з їх бага­
тогранними проявами та від­
тінками, до яких ми набли­
жали наших вихованців у про­
цесі навчання читання, вико­
ристання графічних засобів 
зображення, виконання р із­
номанітних вправ та завдань 
міжособового спілкування.

Ніна КРАВЕЦЬ

КОНЦЕПЦІЯ МОВНОЇ ТА ЧИТАЦЬКОЇ ОСВІТИ 
УЧНІВ ДОПОМІЖНОЇ ш кол и

І. Вихідні положення
Мовна і читацька освіта — 

складові загальної освіти р о ­
зумово відсталих учнів. Вони 
будуються з урахуванням ви­
мог Закону України про за­
гальну середню освіту, Кон­
ституції України (стаття 10), 
Закону У країни  про мови, 
Державної національної про­
грами «Осв іта» (У кра їн а  
XXI століття), Концепції спе­
ціальної освіти осіб з психо-

©  Н.. Кравець, 2001

фізичними вадами в Україні.
У допоміжних школах уч­

ні вивчають і навчаються ук­
раїнською мовою, в окремих 
регіонах — російською.

Читання і мова — два спо­
ріднені предмети. Для їх опа­
нування використовуються 
одні й ті ж види мовленнєвої 
діяльності: читання, письмо, 
слухання, говоріння, розумін­
ня. Тому в підготовчому і пер­
шому класах передбачається

інтегроване навчання учнів 
мови й читання з перевагою 
на будь-якому уроці матеріа­
лу одного з предметів.

У підготовчий та перший 
класи допоміжної школи при­
ходять діти, які фізично і р о ­
зумово не готові до шкільно­
го навчання. Провідною ді­
яльністю в багатьох із них є 
ігрова, а не навчальна. У зміс­
ті освіти це враховується вве­
денням у підготовчому та в

І
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пропевдичнии період у пер­
шому класах системи вправ і 
завдань, завдяки яким учні 
поступово переходитимуть від 
ігрової діяльності до навчаль­
ної. Адже зміна статусу дітей 
ще не означає, що вони змі­
нилися самі. Передбачається 
формування сенсомоторних 
умінь та навичок, розвиток 
артикуляційного апарату.

У молодших класах, о соб ­
ливо у підготовчому та пер­
шому, значна увага звертаєть­
ся на розвиток сенсорної сфе­
ри, формування сенсорного 
досвіду. Порушення корково­
го аналізу й синтезу в межах 
слухового, зорового й мовно- 
рухового аналізаторів не да­
ють змоги учням правильно 
сприймати, розуміти й усві­
домлювати сутність більшості 
предметів довкілля. Однак сен­
сорні образи слугують вихід­
ним матеріалом для засвоєн­
ня понять, є їх життєво важ­
ливою основою. В нормі сло­
ва викликають у свідомості 
внутрішні мисленнєві образи 
предметів і дитина не лише 
сприймає звукову оболонку 
слів, а й водночас пригадує і 
уявляє означувані ними пред­
мети. У розумово відсталих ді­
тей внаслідок недостатності 
відчуттів і сприймань повно­
цінні адекватно-цілісні внут­
рішні мисленнєві образи пред­
метів не формуються. В разі 
необхідності учні не можуть 
уявити повноцінні мисленнє­
ві образи предметів і поєдна­
ти їх зі словами, що означа­
ють їх назви. Особистісний 
смисл, який розумово відста­
лий вкладає в те чи інше сло­
во, часто не збігається з його 
значенням. Порушується фор­
мування емпіричних понять, 
конкретного мислення. Отри­
мана інформація не перетво­
рюється у знання і не стає осо­
бистим надбанням учня. Від­
так — нерозуміння навчаль­
ного матеріалу, незасвоєння 
знань і умінь.

Лексико-семантичний під­
хід до вивчення предмета «Ук­
раїнська мова» передбачає уве­
дення в розділ «Слово» (під­
готовчий — 4 класи) підроз­
ділу «Значення слова» та роз­
ділу «Лексика» (5 — 10 класи). 
Учні практично ознайомлю­
ються з окремими лексиколо­
гічними поняттями: антоніма­
ми, синонімами, омонімами 
та ін. Для цього використову­
ється система спеціальних зав­
дань, розроблена на основ і 
лексичних вправ: лексико-ло- 
гічних, лексико-граматичних, 
лексико-стилістичних, вико­
нання яких забезпечить опа­
нування лексичних умінь. До­
цільно вводити у мовну свідо­
мість учнів тематичні групи, 
синонімічні ряди, антоніміч­
ні пари, емоційно забарвлені 
слова, система яких дає змо­
гу добирати до будь-якого ви­
словлювання необхідні слова, 
засвоювати системні зв’язки 
на лексико-семантичних рів­
нях. Об’єднання лексики у те­
матичні групи сприяє оволо­
дінню усним і писемним мов­
ленням.

Подолання бідності й сте­
реотипності самостійного мов­
лення школярів відбуватиметь­
ся завдяки тривалій роботі над 
правильним вживанням часо­
вих і відмінкових форм, над 
різноманітними типами ре­
чень. Робота над формою ви­
словлювання пов’язуватиметь­
ся з попереднім уточненням 
його змісту. Такий підхід до­
помагає об’єднати навколо од­
ного й того ж змісту різнома­
нітну лексику та синтаксичні 
конструкції. Тому навчання 
учнів мови і мовлення перед­

бачає концептуальну опору на 
зв ’язане висловлювання — 
текст.

Низький рівень розвитку 
вищих психічних функцій не­
гативно впливає на якість за­
своєння загальних уявлень і 
понять. У навчальній діяль­
ності розлади мислення ви­

являються насамперед у не­
дорозвитку його евристично­
го начала. Зокрема учням не­
доступне виконання простих 
проблемних завдань. Еврис­
тичний підхід у навчанні ук­
раїнської мови й читання 
спрямовується не лише на від­
криття нових знань і умінь, а 
й на розуміння та усвідомлен­
ня раніше набутих, оскільки 
значна частина пропоновано­
го до вивчення матеріалу не 
засвоюється дітьми і фактич­
но теж потребує відкриття. Бе­
сіда евристичного спрямуван­
ня на уроках читання й ук­
раїнської (російської) мови — 
це питально-відповідальна 
форма навчання, сутність якої 
полягає не в повідомленні но­
вих знань, а в організації по­
шукової пізнавальної діяль­
ності. Тому новий підхід щ о­
до інтерпретації програмних 
творів з огляду на їх новітнє 
осмислення, нова методика їх 
аналізу, методичний апарат 
до завдань і вправ з україн­
ської мови будуються на о с ­
нові запитань евристичного 
спрямування. Це дає учите­
лям змогу проводити бесіди 
евристичного спрямування 
(евристична бесіда у «чисто­
му» вигляді розумово відста­
лим учням недоступна). Та­
кий вид роботи є надійним 
корекційним засобом , який 
сприяє свідомому засвоєнню 
знань і вмінь.

II. Основні принципи мов­
ної та читацької освіти розу­
мово відсталих учнів

У допоміжній школі особ ­
ливості розумового розвитку її 
вихованців створюють значні 
труднощі для опанування мо­
ви, мовлення і читання. Особ­
ливо різко виявляється вплив 
неоднорідності навчальних 
можливостей школярів. З огля­
ду на це теорія і практика на­
вчання розумово відсталих ук­
раїнської (рідної) мови й чи­
тання ґрунтується на загаль- 
нодидактичних принципах з
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урахуванням пізнавальних мож­
ливостей дітей: принцип роз­
витку учнів, доступності на­
вчання, системності, єдності 
знань, наочності, виховально­
го навчання. Крім загальноди- 
дактичних, навчання учнів до­
поміжної школи української 
(рідної) мови й читання базу­
ється на спеціальних принци­
пах: корекційної спрямованос­
ті навчання, індивідуального 
підходу, диференціації н а­
вчання.

Навчання розумово відста­
лих української (рідної) мови 
й читання опирається не лише 
на принципи загальної та спе­
ціальної дидактики, а й на прин­
ципи навчання окремих пред­
метів, зокрема «Українська мо­
ва», «Читання».

Провідним у навчанні уч­
нів української (рідної) мови 
й читання є принцип розвитку 
мовлення. Він базується на кон­
цептуальній опорі на текст як 
найвищу одиницю навчання 
мови й читання і реалізуєть­
ся трьома шляхами: а) робота 
над формуванням і вдоскона­
ленням у школярів звукови- 
мови, засвоєння найважливі­
ших орфоепічних норм; б1) фор­
мування й удосконалення гра­
матичного ладу мовлення; 
в) робота над уточненням, зба­
гаченням і активізацією лек­
сичного запасу, озброєння уч­
нів лексичними знаннями й 
уміннями.

Принцип уваги до мат ерії 
мови, до розвитку органів мов­
лення визначає навчання ви­
мовної сторони мови, трену­
вання механізмів мовлення.

Принцип розуміння мовних 
значень ґрунтується на зако­
номірностях, які визначають 
єдність мови й мислення, на 
синхронності розвитку лек­
сичних і граматичних умінь.

Принцип оцінки виразності 
мовлення передбачає диферен­
ціацію функціональних стилів 
і оцінку виразності слова та 
інших одиниць мови у тексті.

Принцип розвитку чуття 
мови базується на закономір­
ності, що визначає здатність 
внутрішньо засвоювати ана­
логії, запам’ятовувати тради­
цію поєднання мовних оди­
ниць, використовувати їх у 
власній мовленнєвій діяль­
ності.

Принцип попереджувально­
го засвоєння усного мовлення 
передбачає зв’язок усного й 
писемного мовлення, що за­
безпечує повне і всебічне ово­
лодіння мовою.

Принцип худож н ьо-ест е­
тичного розвитку забезпечує 
формування естетичних сма­
ків та уподобань, ціннісних 
орієнтацій, любов до україн­
ської (рідної) мови й літера­
тури, повагу до звичаїв і куль­
тури народу України.

III. М ета і завдання мовної 
та читацької освіти учнів до­
поміжної школи

Українська (рідна) мова й 
читання — це не лише навчаль­
ні предмети, а й засоби засво­
єння знань та умінь з інших 
предметів, а головне — надій­
не джерело соціалізації та пот 
дальшої адаптації випускни-' 
ків допоміжної школи. Укра-‘ 
їнська — державна мова Ук-/ 
раїни (стаття 10 Конституції' 
України), основний засіб спіл­
кування її народу. Державний 
статус української мови реа­
лізується в допоміжній школі 
завдяки створенню відповід­
них психолінгвістичних, роз- 
виткових, корекційних та о с ­
вітньо-культурних умов для її 
опанування.

Для розумово відсталих уч­
нів українська (рідна) мова — 
один з найскладніших пред­
метів.

Мета мовної освіти учнів 
допоміжної школи — дати та­
ку мовну освіту, а на основі 
цього домогтися такої мовної 
освіченості, мовленнєвого роз­
витку, морально-етичного та 
естетичного виховання учнів, 
які б допомогли успішно уві­

йти в соціокультурний прос­
тір країни та соціалізуватися 
й професійно адаптуватися в 
ньому після закінчення шко­
ли. Отримані у школі знання 
з української (рідної) мови 
потрібні кожному розумово 
відсталому протягом усього 
подальшого життя.

Завдання мовної освіти уч­
нів допоміжної школи. Мова 
як:

— засіб розумового розвит­
ку учнів допоміжної школи;

— засіб корекції психофі­
зичних недоліків;

— засіб спілкування й пі­
знання;

— джерело знань про на­
вколишній світ;

— засіб прищеплення етич­
них і моральних рис учням;

— засіб виховання націо­

нально свідомого громадяни­
на України;

— засіб прилучення до кра­
щих літературних надбань ук­
раїнського народу в Україні 
та діаспорі.

Читання як навчальний 
предмет і основа опанування 
рідної мови охоплює усі види 
мовленнєвої діяльності: слу­
хання, говоріння, читання, 
письмо. Це один з видів суто 
людської мовно-мисленнєвої
Д І Я Л Ь Н О С Т І .  ■

Мета читацької освіти ро ­
зумово відсталих учнів: сф ор­
мувати основи читацької куль­
тури, прищепити інтерес до 
книги як до джерела інформа­
ції, виховати любов до читан­
ня, сформувати потребу чита­
ти художню літературу, вчити 
учнів ставити себе на місце ге­
роїв, аналізувати події та вчин­
ки персонажів, робити виснов­
ки та висловлювати власні дум­
ки про те,як би учні вчинили 
в тій чи іншій ситуації.

Завданням читацької осві­
ти розумово відсталих є:

— формування у школярів 
міцної навички читання;

— вироблення техніки чи­
тання;

*
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— розвиток і корекція роз­
ладів розумового та фізично­
го розвитку засобами читання;

— вироблення умінь пра­
цювати з текстами творів р із­
них жанрів, текстами різних 
типів і стилів;

— надання початкових ві­
домостей про художній образ;

— надання початкових ві­
домостей про літературу як 
мистецтво володіння словом;

— формування читацької 
самостійності;

— розвиток пізнавальної 
активності школярів;

— розвиток чуттєвого 
сприймання;

— розширення світогляду і 
учнів;

— виховання засобами лі­
тератури любові до України, 
її народу, його мови;

— прилучення до кращих 
літературних надбань україн­
ського народу в Україні та діа­
спорі.

IV . Зміст освіти розумово 
відсталих учнів з української 
(рідної) мови й читання

Зміст освіти учнів допоміж­
ної школи з української (рід­
ної) мови й читання визнача­
ється державним стандартом 
з освітньо, галузі. Він осучас­
нюється з метою швидкого 
адаптування й соціалізації уч­
нів у мікро- та макросоціумі 
після закінчення школи. Ба­
зова основа у змісті зберіга­
ється, оскільки вона вивіре­
на, адаптована, цінна й не­
змінна для розвитку, освіче­
ності й корекції. Це частина 
змісту, на основі якої забез­
печується життєва й соціаль­
на компетенція учнів.

Освіта розумово відсталих 
учнів з української (рідної) 
мови й читання оновлюється 
цілісно, з урахуванням таких 
пріоритетів: створення належ­
них умов для психофізично­
го розвитку школярів, корек­
ції недоліків, підготовки уч­
нів з української мови як дер­
жавної (в межах доступного

змісту), індивідуалізації, ін ­
теграції та диференціації на­
вчання, переходу на особис- 
тісно зорієнтовані педагогіч­
ні технології, розвитку чуттє­
вої сфери, формування пізна­
вальної активності учнів, ф ор­
мування навичок активного 
спілкування у різноманітних 
ситуаціях, формування і роз­
витку у школярів особистіс- 
них якостей, притаманних гро­
мадянам незалежної України, 
забезпечення належних умов 
для життєдіяльності учнів.

Згідно з Концепцією 12- 
річної загальної освіти сучас­
не розуміння ролі української 
мови у школі виявляється у 
трьох взаємопов’язаних а с ­
пектах: а) як навчального пред­
мета в усіх навчальних закла­
дах; б) як основного засобу 
комунікації і здобуття знань 
з інших (немовних) сфер пі­
знання; в) як засобу розвит­
ку й самовираження особис­
тості школяра, утвердження 
його у суспільстві.

Добір змістового матеріалу 
з української (рідної) мови зу­
мовлений подвійною приро­
дою мови: а) мова як система 
знань і умінь; б) мова в дії — 
мовлення. Подається зміст ма­
теріалу в розділах: «Текст», «Ре­
чення», «Слово», «Звуки і бук­
ви» (початкова ланка) та 
«Текст», «Речення», «Лексика» 
(середня ланка). Учні мають 
працювати з мовними одини­
цями, що є зразками мовлен­
ня: текстами, діалогічними єд­
ностями, повними реченнями, 
синтагмами.

Оновлений зміст добираєть­
ся з урахуванням його доступ­
ності для спілкування й отри­
мання інформації в різнома­
нітних життєвих ситуаціях. Він 
подається зважаючи на такі 
чинники: відповідність мате­
ріалу розумовим та фізичним 
особливостям учнів, концен­
тричне розміщення матеріалу 
протягом років навчання, по­
слідовне засвоєння (практич­

ним шляхом) наукових понять, 
системне розміщення матеріа­
лу, чим забезпечується адекват­
ність його сприймання, розу­
міння, запам’ятовування з по­
дальшим усвідомленням для 
використання у власній діяль­
ності, реалізація у змісті сис­
теми моральних, етичних та ес­
тетичних уявлень, що відпові­
дають вимогам до виховання 
національно свідомих грома­
дян. Для оновленого змісту ха­
рактерна українознавча спря­
мованість.

Основними змістовими лі­
ніями мовної освіти учнів до­
поміжної школи є: лінгвістич­
на, комунікативна, україно­
знавча, діяльнісна. Для кож­
ної визначено певний обсяг 
знань, умінь і навичок. Лінг­
вістична лінія забезпечує пев­
ний обсяг знань з мови, до­
ступний розумово відсталим 
учням (орфоепічні, лексичні, 
граматичні, стилістичні), та 
сформовані на цій базі мов­
леннєві уміння й навички. Ко­
мунікативна лінія передбачає 
формування умінь читати, пи­
сати, слухати, говорити, спіл­
куватись у типових ситуаціях 
спілкування. Діяльнісна лінія 
забезпечує належне володін­
ня мовою в самостійній мов­
леннєвій діяльності, уміння 
аналітико-синтетичної діяль­
ності, уміння виділяти голов­
не, порівнювати, класифіку­
вати, узагальнювати й роби­
ти певні висновки.

У допоміжній школі пода­
ється мінімально необхідний та 
доступний зміст предмета «Чи­
тання». Основними змістови­
ми лініями читацької освіти уч­
нів є: а) навчання власне чи­
тання; б) надання школярам 
елементарної літературної про­
педевтики; в) художні твори для 
читання та їх зміст; г) художньо- 
естетичний розвиток учнів.

Твори для читання добира­
ються з урахуванням таких 
чинників: гуманізм, доступ­
ність, розвиткова й корекцій-
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на спрямованість змісту, до­
статній інтерес, висока худож­
ня цінність, суспільне й літе­
ратурне значення твору в ми­
нулому й нині. Для вивчення 
добирають і твори авторів ук­
раїнської діаспори. Ці твори 
стають основою для розробки 
системи вправ і завдань, спря­
мованих на формування чи­
тацьких і мовленнєвих умінь, 
естетичного сприймання, роз­
витку мислення, пам’яті, ува­
ги, уявлень. Твори мають пле­
кати в учнів повагу до слова 
взагалі й до художнього зок­
рема, розвивати культуру по­
чуттів, формувати емоційну 
сферу, виховувати активних, 
достойних, високогуманних 
громадян.

У змісті виділяються такі 
блоки читання: а) твори, обо­
в’язкові для опрацювання в 
класі; б) твори для позаклас- 
ного читання; в) твори для са­
мостійного читання.

Зміст матеріалу з читання 
подається за певними прин­
ципами: а) тематичний (під­
готовчий — 4 класи); б) тема- 
тико-хронологічний (5 — 6 кла­
си); в) хронологічний (7 — 
10 класи). У допоміжній шко­
лі з огляду на специфіку р о ­
зумово відсталих учнів хроно­
логічний принцип подачі тво­
рів може порушуватися, о с ­
кільки діти не в змозі опра­
цьовувати підряд творчість 
трьох чи більше поетів. У зміс­
товому наповненні предмета 
подається мінімально необ­
хідний та доступний зміст чи­
тання (підготовчий — 10 кла­
си) та літературна пропедев­
тика (7 — 10 класи), оскільки 
відомості з теорії літератури 
учням цієї категорії недоступ­
ні. Основним у літературній 
пропедевтиці є ознайомлен­
ня школярів з літературою усіх 
жанрів і стилів, текстами різ­
них типів. Це сприяє форму­
ванню читацької компетенції 
та художньо-естетичному за­
своєнню текстів.

У змісті освітньої галузі за­
кладається ряд умінь, необхід­
них для засвоєння знань з ук­
раїнської (рідної) мови й чи­
тання: загальнонавчальних, 
спеціальних, у тому числі мов­
леннєвих (лексичних, комуні­
кативних та ін.), самостійної 
навчальної діяльності. їх опа­
нування дасть змогу учням бу­
дувати власні зв’язні вислов­
лювання — тексти, відтворю­
вати художні образи, встанов­
лювати причиново-наслідко­
ві та часові зв’язки між поді­
ями у творі, групувати персо­
нажі, детально і стисло пере­
казувати, складати план зв’яз­
ного висловлювання, характе­
ризувати персонаж та порів­
нювати героїв одного твору, 
визначати тему твору, знахо­
дити засоби виразності, пра­
вильно відповідати на еврис­
тично спрямовані запитання.

Умови успішної реалізації 
змісту освіти розумово відста­
лих учнів з української (рідної) 
мови й читання: врахування 
системи освіти розумово від­
сталих школярів, зокрема мов­
ної і читацької, забезпечення 
наступності між її ланками, 
вивчення показників та кри­
теріїв оцінювання навчальних 
досягнень учнів з української 
(рідної) мови та читання, знан­
ня діагностичної готовності уч­
нів до засвоєння знань та умінь 
з мови й читання.

Оцінка навчальних досяг­
нень учнів з української (рід­
ної) мови й читання грунтуєть­
ся на врахуванні різних рівнів 
вимог до результатів навчан­
ня: а) обов’язкових знань, умінь 
і навичок з української (рід­
ної) мови й читання; б) здат­
ності учнів до засвоєння цих 
знань, умінь та навичок.

V. Н ауково-методичне за­
безпечення галузі

Якісна підготовка розумо­
во відсталих учнів з української 
(рідної) мови й читання потре­
бує дидактично обґрунтованої 
системи навчально-методич­

них документів і засобів на­
вчання, необхідних для здій­
снення навчального процесу. 
Науково-методичне забезпе­
чення освітньої галузі перед­
бачає: а) програмне забезпе­
чення (навчальні програми з 
української (рідної) мови й чи­
тання); б) нормативи устатку­
вання класів для початкової й 
середньої ланок; в) інфоома- 
ційне забезпечення (навчаль­
ні посібники, методичні вка­
зівки й рекомендації щодо на­
вчання учнів української (рід­
ної) мови й читання; в) засоби 
навчання (підручники, унаоч­
нення, роздатковий і дидактич­
ний матеріал, різноманітні 
ТЗН — телевізори, кодоскопи, 
магнітофони, комп’ютери тощо).

Матеріали науково-мето­
дичного забезпечення розроб­
ляються відповідно до методо­
логічних і дидактичних прин­
ципів, сформованих у концеп­
ції, що сприяє якісному до­
бору інформаційного матері­
алу й логічному завершенню 
побудови навчального проце­
су з предметів.

Науково-методичне забез­
печення тісно пов’язується із 
сучасними педагогічними тех­
нологіями, впровадження яких 
ґрунтується на нових підхо­
дах до подання й засвоєння 
знань та формування умінь з 
української (рідної) мови й 
читання, потребує сучасних 
методів їх вимірювання й оці­
нювання, основними крите­
ріями яких є: надійність, точ­
ність, об ’єктивність.

V I. Основні напрями реалі­
зації концепції

Реалізація положень кон­
цепції мовної та читацької осві­
ти учнів допом іжної школи 
здійснюється через навчаль­
ний процес, спрямований на 
озброєння розумово відсталих 
учнів знаннями, уміннями й 
навичками з української (рід­
ної) мови й читання. Ефектив­
ність його залежить від умов, 

серед яких особливого значен­
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ня набувають: здатність та мож­
ливості учнів засвоювати знан­
ня, уміння та навички з освіт­
ньої галузі, творча діяльність 
учителя шодо озброєння учнів 
цими знаннями, уміннями й 
навичками, науково-методич­
не забезпечення процесу на­
вчання української (рідної) мо­
ви й читання.

Реалізація положень кон­
цепції можлива з опорою  на

надійну діагностичну основу, 
яка передбачає знання інди­
відуальних психоф ізичних 
можливостей учнів засвоюва­
ти знання з мови й читання.

Реалізувати положення кон­
цепції неможливо без якісно 
нової підготовки учителів-де- 
фектологів, їх постійного про­
фесійного удосконалення. Учи­
тель має усвідомлювати свою 
відповідальність за виконан­

ня вимог концепті, вміти и 
намагатися бути суб’єктом осо­
бистого і професійного зрос­
тання, учити й одночасно ви­
ховувати. Особистісно орієн­
тована система навчання ук­
раїнської (рідної) мови й чи­
тання передбачає нову педа­
гогічну етику, визначальними 
рисами якої є: взаєморозумін­
ня, взаємоповага, співпраця.

........ *«*•• . . . . . . . . . . .  Юрій ЄЛІСО В ЕН КО

КОРЕКЦІЯ НЕОРГАНІЧНИХ ВАД МОВЛЕННЯ
(з досвіду театральної педагогіки)

На суворий погляд скепти­
ка. постановка питання 
шодо користі досвіду те­

атральної педагогіки для де­
фектології дешо сумнівна. Од­
нак пригада мо. що один із 
перших відомих в історії при­
кладів ефективного викорис­
тання метолів корекції неор­
ганічних вал мовлення був по­
в’язаний з ораторським мис­
тецтвом. театральною педаго­
гікою та ім'ям давньогрецько­
го політичного л:яча Демосфе- 
на (324 — 322 рр. до н е.і. Отож 
підстав для сумніву і скепсису 
немає, бо игй приклад є од­
нією з перших згадок в історії 
як про театральну і корекцій- 
ну педагогіку, так і про їх спіль­
ні здобутки

Запорукою успіху корекції 
справехіиво вважається точне 
встановлення діагнозу щодо по­
ходження вад мовлення, які, як 
відомо, можуть мати природ­
ну основу і належати до типу 
органічних вад. Логопедичній 
корекиії у такому випадку ма­
ють передувати огляд і порада 
лікаря. Є. Сабнповнч вважає, 
що одне із завдань діагностики 
вад мовленнєвого розвитку — 
правильна класифікація дефек­
ту для визначення оптималь­
них шляхів подолання.
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Інші розлади мовлення най­
частіше мають психічне поход­
ження або пов’язані з непра­
вильним положенням мовно­
го апарату, артикуляцією, ди­
ханням, фонацією, просоди- 
кою, тому в театральній педа­
гогіці їх називають неорганіч­
ними вадами мовлення (на про­
тивагу органічним), а в корек- 
ційній — стертою формою диз­
артрії. На походження цього 
поняття проливає світло В. Та- 
расун: «Дизартрії часто мають 
стертий, нечіткий характер, 
що пояснюється вибірковою 
неповноцінністю різних діля­
нок язика та артикуляційної 
мускулатури».

У межах однієї статті важ­
ко відразу розглянути всі мож­
ливі різновиди мовленнєвих 
дефектів, тому зупинимося на 
деяких з них. Одна з пошире­
них вад мовлення — гарка­
вість. Часто вона доповнюєть­
ся й іншими (заїканням чи гу­
гнявістю), ускладнюючи ко­
рекцію.

Існує декілька різновидів 
гаркавості, тому немає єдиної 
точки зору щодо класифікації. 
Розглянемо ознаки гаркавос­
ті задля спрощення процесу 
діагностики та пошуку спосо­
бів її усунення.

Одним з найпоширеніших 
різновидів гаркавості є той, 
що характеризується вимовою 
звука р подібно до г (радість —  
гадість), внаслідок чого два 
різні звуки передаються прак­
тично однією фонемою, а то­
му спотворюється не лише ви­
мова, а інколи й сенс вислов­
леної думки. Існують й інші 
варіанти гаркавості, що від­
різняються заміною р на л (ру­
ки — луки); р на й (Роксола- 
на — Иоксолана); р на у (ри- 
•ба — уиба); р на в (робота —  
вобота); р на т (ракета — та- 
кета); р на д (риторика — ди- 
тодика) тощо.

Слід зазначити, що процес 
усунення будь-якої вади мов­
лення потребує від мовця ба­
жання її подолати, методич­
них знань щодо того, в який 
спосіб можна цього домогти­
ся та, найголовніше, — знач­
них вольових зусиль для са­
моорганізації і тривалих ці­
леспрямованих занять, оскіль­
ки усунути будь-який розлад 
можна лише постійною копіт­
кою роботою протягом три­
валого часу.

Для подолання гаркавості 
варто скористатися способом 
відомого французького акто­
ра Ф ран суа  Тальма (1763 —
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