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Stechkevych О. A synergistic system of forming a teacher’s digital competence in the context of an andragogic 
approach

The article highlights the basic principles of building a synergistic system of the formation of the teacher’s digital com-
petence in the context of the andragogic approach. There are analyzed key concepts, such as the pedagogical category 
“approach”, competence, digital competence of the teacher, andragogic approach, systems theory, synergistic approach, etc. It 
is substantiated an indicative scheme for building a synergistic system of forming a teacher’s digital competence, which consists 
of several successive stages. On the basis of a synergistic approach, the external environment is analyzed according to the key 
concepts of the system, the demands and characteristics of society, as well as the requirements for the professional competence 
of the teacher are investigated. The main ones are information society, digital society, teacher competence, teacher digital 
competence, postgraduate education, professional development, andragogy, systems theory, etc. In the context of the meth-
odology and theory of pedagogical science, the philosophical and worldview prerequisites for the formation of the system, 
the methodological foundations of its construction are determined, the trends, regularities and principles that outline the foun-
dations of the concept of the formation of digital competence of a modern teacher are investigated and determined. Based on 
the andragogic approach and the above-mentioned provisions of synergy and pedagogy, system elements such as competence, 
digital competence, and formation are singled out. Among them, we highlight the concepts that are the expected result of the sys-
tem’s activity (for example, creativity, values, attitudes, knowledge, abilities, skills of the teacher) and means of achieving this 
result (management theory, ergonomics, praxeology, pedagogical design, pedagogical technologies, methods, forms, material 
provision of education, scientific and methodical provision, etc.). In the process of structuring elements and establishing con-
nections between them, the future subsystems of the teacher’s digital competence are formed, which meet the defined standards 
and frameworks of the teacher’s digital competences. At the final stage, a synergistic system of the teacher’s digital competence 
is formed in the conventional coordinate system “digital competence – teacher – activity”, and the activity integrates all types 
of activities of both the teacher and andragogue, which is oriented towards scientific forecasts regarding the development  
of digital technologies and pedagogical professions.

Key words: competence, digital competence, teacher, system, synergistic system, formation, andragogic approach.
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ТЕХНОЛОГІЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ  
ЯК ІНСТРУМЕНТ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ  

ДО РЕАЛІЗАЦІЇ ПЕДАГОГІКИ ПАРТНЕРСТВА

У статті на основі аналізу наукової літератури та проведеної дослідно-експериментальної роботи розкрито тео-
ретичні питання та практичні аспекти підготовки майбутніх учителів початкової школи до реалізації педагогіки 
партнерства засобами технології критичного мислення.

В розвідці окреслено наукові підходи до розуміння понять “педагогіка партнерства”, “професійна компетент-
ність” та представлено сучасне тракування технології критичного мислення.

Визначено, обґрунтовано та експериментально перевірено ефективність цілеспрямованої реалізації наступних 
умов роботи з майбутніми бакалаврами в означеному напрямку: організація системного вивчення педагогіки парт-
нерства як професійної компетентності учителя Нової української школив ході викладання “Загальної педагогіки”; 
розробка та використання комплексу завдань із технології критичного мислення на тему “Педагогіка партнерства”.

Представлено розроблений діагностичний інструментарій, критерії, рівні та показники дослідження, описано 
дослідно-експериментальну роботу з майбутніми педагогами в сукупності її складових.

Зосереджено увагу на системі завдань, яка повністю відповідає вимогам та специфіці технології критичного мис-
лення та дозволила послідовно забезпечити в експериментальній групі формування мотиваційно-ціннісного, змістово-
го та процесуального компонентів професійної компетентності “педагогіка партнерства”.
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Результати контрольного етапу педагогічного експерименту засвідчили позитивну динаміку сформованості педа-
гогіки партнерства як професійної компетентності учителя Нової української школи у студентів експериментальної 
групи, що є свідченням ефективності проведеної роботи.

Отже, удосконалено зміст, форми та методи підготовки майбутніх учителів до реалізації педагогіки партнер-
ства у школі першого ступеня.

Ключові слова: професійно-педагогічна підготовка, професійна компетентність “педагогіка партнерства”, тех-
нологія критичного мислення, педагогічні умови.

Актуальність дослідження зумовлена необхідністю вирішення завдань, що стоять перед системою освіти 
України в контексті цілеспрямованої реалізації Концепції “Нова школа. Простір освітніх можливостей”. У їх 
забезпеченні провідну роль відіграє вчитель, що виявляє комплекс професійних компетентностей, до яких 
віднесено й педагогіку партнерства.

Професійну підготовку сучасного вчителя початкової школи представлено в дослідженнях Г. Пономарьо-
вої, Н.  Калити, Л.  Бірюк, О.  Будник, М.  Вашуленка, О.  Дубасенюк, Л.  Коваль, Л.  Хомич, Ю.  Шаповал, 
В. Шпак та ін. 

Особливості підготовки майбутніх учителів початкової школи до реалізації педагогіки партнерства роз-
глядали О. Савченко, Н. Бібік,О. Барабаш, О. Бондаренко, А. Бугайчук та інші вітчизняні науковці.

Однак сучасний процес професійно-педагогічної підготовки майбутніх учителів початкової школи до 
забезпечення педагогіки партнерства лише частково відповідає новітнім викликам до системи освіти. Така 
невідповідність зумовлює потребу у принциповій зміні підходів до цілеспрямованої підготовки здобувачів 
вищої освіти педагогічних ЗВО в означеному напрямку.

Одним із варіантів вирішення даного завдання виступає впровадження технології критичного мислення 
як своєрідного інструмента підготовки майбутніх фахівців до успішного забезпечення педагогіки партнер-
ства. Технологію критичного мисленняописано в роботах закордонних та вітчизняних дослідників: Є. Полат, 
Л. Терлецької, Д. Халперна, М. Ліпмана, Д. Клустера, О. Пометун, С. Терно, О. Тягло та ін.

В результаті аналізу наукових розвідок та практичних напрацювань можна констатувати наявність супе-
речностей між запитами до освітянської галузі щодо якісних змін процесу професійної підготовки майбут-
ніх учителів початкових класів та відсутністю системних розвідок у напрямку  їхньої підготовки до усвідом-
леного та успішного забезпечення педагогіки партнерства.

Мета статті – схарактеризувати теоретичні аспекти та представити досвід використання технології кри-
тичного мислення як інструменту підготовки майбутніх учителів початкової школи до реалізації педагогіки 
партнерства.

В контексті проблематики дослідження основними поняттями визначено: “професійнукомпетентність”, 
“педагогіку партнерства”, “критичне мислення”, “педагогічні умови”.

Професійна компетентність – це базова характеристика діяльності спеціаліста; вона включає як зміс-
товий (знання), так і процесуальний (уміння) компоненти і має головні суттєві ознаки, а саме: мобільність 
знань, гнучкість методівпрофесійної діяльності і критичність мислення [2].

Професійна компетентність педагога є інтегрованим результатом набуття особистістю знань, умінь, 
навичок, індивідуального досвіду, професійної діяльності, ґрунтується на ціннісно-мотиваційних орієнти-
рах, що виявляються у поведінці, рефлексії [1]. Компетентність передбачає не лише результат сумлінного 
й систематичного навчання в аудиторії у співпраці з викладачем, а й самоосвіту, життєвий досвід, ставлення 
до майбутньої професії.

Отже, професійна компетентність вчителя – складне багатокомпонентне утворення, і її необхідно ціле-
спрямовано формувати у майбутніх учителів початкової школи в процесі професійно-педагогічної підго-
товки.

У Професійному стандарті за професіями “Вчитель початкових класів закладу загальної середньої 
освіти”, “Вчитель закладу загальної середньої освіти”, “Вчитель з початкової освіти (з дипломом молодшого 
спеціаліста)” и компетентність “педагогічне партнерство” розкрито через сукупність здатностей: здатність  
до суб’єкт-суб’єктної (рівноправної та особистісно зорієнтованої) взаємодії з учнями в освітньому процесі; 
здатність  залучати батьків до освітнього процесу на засадах педагогіки партнерства; здатність працювати 
в команді із залученими фахівцями, асистентами вчителя для надання додаткової підтримки особам з осо-
бливими освітніми потребами [5].

У свою чергу, формування у майбутніх фахівців педагогіки партнерства як професійної компетентності 
учителя Нової української школи потребує функціонування освітнього середовища ЗВО у відповідності до 
сучасних викликів.

У вітчизняних законодавчих та нормативних документах указано, що Нова українська школа працює на 
засадах педагогіки партнерства, в основі якої – спілкування, взаємодія та співпраця між учителем, учнем 
і батьками. Учні, батьки та вчителі, об’єднані спільними цілями та прагненнями, є добровільними та заці-
кавленими однодумцями, рівноправними учасниками освітнього процесу, відповідальними за результат.

Одним із напрямків оптимізації освітнього процесу є його спрямування на демократизацію взаємовід-
носин вчителя та учня, що відображається в нових підходах до навчання: створенні сприятливої атмосфери 
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співробітництва, зниженні монологічного викладу матеріалу, інтенсифікації впровадження в навчальний 
процес активних методів навчання, які дають можливість для розкриття творчої особистості, розвитку іні-
ціативи, активізації пізнавально-навчальної діяльності учня. “Педагогіка партнерства” є одним із факторів 
ефективності освітнього процесу.

Формула Нової української школи складається з певних ключових компонентів, до яких відносять й педа-
гогіку, що ґрунтується на партнерстві між учнем, учителем і батьками [4].

Критичне мислення – це процес аналізу, синтезування й обґрунтовування оцінки достовірності інфор-
мації, властивість сприймати ситуацію глобально, знаходити причини і альтернативи, здатність генерувати 
чи змінювати свою позицію на основі фактів й аргументів, коректно застосовувати отримані результати до 
проблем і приймати зважені рішення.

В Україні проблематику розвитку критичного мислення системно розробляють дослідники 
Т. Воропай, Д. Десятов, О. Марченкота інші.

Як вказано нами в іншій публікації, одним із основних напрямків модернізації сучасної вищої освіти 
в Україні є технологізація навчального процесу. Цілеспрямоване використання різноманітних освітніх тех-
нологій допомагає викладачу підвищити професійну мотивацію здобувача вищої освіти, більш раціонально 
побудувати процес навчання і, таким чином, досягти гарантованих результатів педагогічної діяльності [6].

Своєрідною відповіддю на виклики часу стала розробка та системне провадження новітніх освітніх про-
дуктів, до яких відносимо й технологію критичного мислення. Педагогічна технологія критичного мислення 
багатофункціональна: вона  активізує та стимулює пізнавальну діяльність; оптимізує спілкування в процесі 
навчальної  взаємодії; позбавляє напруження, підсилює професійний інтерес до навчального матеріалу; доз-
воляє змоделювати різноманітні ситуації і цим наблизити умови навчання до реальної професійної дійсності.

Педагогічні умови – це сукупність необхідних засобів, що сприяють успішності навчання та виховання 
студентів вищих педагогічних навчальних закладів. 

Нами припущено, що використання технології критичного мислення у роботі з майбутніми учителями 
задля формування педагогіки партнерства як професійної компетентності, доречно здійснювати за реаліза-
ції наступних педагогічних умов: організація системного вивчення педагогіки партнерства як професійної 
компетентності учителя Нової української школив процесі викладання “Загальної педагогіки”; розробка та 
використання комплексу завдань з технології критичного мислення на тему “Педагогіка партнерства”.

Вибір першої педагогічної умови зумовлений тим, що, на нашу думку, аналіз навчальних планів і про-
грам дає підстави констатувати той факт, що підготовці майбутніх учителів початкової школи до реалізації 
педагогіки партнерства в педагогічних ЗВО приділяється недостатньо уваги. Втім, для того, щоб задоволь-
нити сучасні вимоги до професійної підготовки майбутніх спеціалістів, потрібно добирати відповідний 
зміст, сучасні методи і форми навчання, адже метою підготовки майбутніх учителів до реалізації педагогіки 
партнерства є забезпечення їх суб’єктності в означеному напрямку, цілеспрямоване формування всіх скла-
дових означеної компетентності.

Вибір другої педагогічної умови зумовлений тим, що розробка та використання комплексу завдань із 
технології критичного мислення на тему “Педагогіка партнерства” буде сприяти цілеспрямованому форму-
ванню у здобувачів вищої освіти всіх складових відповідної компетентності, а сама технологія відповідає 
сучасним запитам на забезпечення інноваційного характеру процесу професійно-педагогічної підготовки. 

Для перевірки ефективності обґрунтованих нами педагогічних умов роботи зі студентами було викори-
стано такіметоди дослідження: педагогічний експеримент, спостереження, тестування, аналіз студентських 
робіт, опитування, математична обробка результатів, порівняння, узагальнення.

Експериментальне дослідження проводилося упродовж 2022 року у ході педагогічної практики “Пробні 
заняття в закладах освіти” у Комунальному закладі “Харківська гуманітарно-педагогічна академія” Харків-
ської обласної ради. 

На констатувальному етапі було розроблено програму експерименту, визначено місце та форми прове-
дення експериментальної роботи, здійснено вибірку його учасників, дібрано методики діагностування, роз-
роблено критерії, рівні та показники відповідної компетентності, проведено діагностику.

Діагностику рівня сформованості компетентності “педагогіка партнерства” було здійснено зі здобува-
чами ІV курсу (на основіповної загальної середньої освіти) та зі здобувачами І курсу (на основі освітньо-про-
фесійного ступеня фахового молодшого бакалавра) психолого-педагогічного факультету, що навчаються за 
спеціальністю “Початкова освіта” (галузь знань 01 Освіта/Педагогіка). Загальна кількістьздобувачівосвіт-
нього ступеня “бакалавр” – 48 осіб.

Вибір даних груп для експерименту не є випадковим, так як дані здобувачі вищої освіти прослухали 
однаковий комплекс освітніх компонент педагогічного циклу та брали участь у відповідних видах педаго-
гічної практики.

Для з’ясування наявного рівня сформованості у здобувачів вищої освіти компетентності “педагогіка 
партнерства” було обрано наступні критерії дослідження: мотиваційно-ціннісний; змістовий; процесуаль-
ний, що відповідають її структурі.

Для визначення мотиваційно-ціннісного критерію (цінності) майбутнім бакалаврам було запропоно-
вано модифікацію методики Ж. Ньюттена “Незакінчені речення”. Змістовий критерій (система знань) було 
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виявлено через визначення вихідного рівня знань майбутніх учителів початкової школи про педагогіку парт-
нерства (нами було розроблено та проведено тестування із “Загальної педагогіки”). Для вимірювання про-
цесуального критерію (досвід професійної діяльності) студентам був запропонований аналіз 6 педагогічних 
ситуацій за темою “Педагогіка партнерства” [3]. 

Застосування даного пакету діагностичних методикдало змогу відстежити особливості сформованості 
як кожного компонента, так і професійної компетентності здобувачів вищої освіти до здійснення педагогіки 
партнерства взагалі.

Було визначено рівні (високий, середній, низький) та показники сформованості компетентності “педа-
гогіка партнерства”у майбутніх учителів початкової школи. Зокрема, у якості показників високого рівня 
обрано: позитивне, ціннісне ставлення до педагогіки партнерства; системні знання про педагогіку партнер-
ства (в тому числі у початковій школі) та їх творче використання; вміння проектувати, проводити та аналі-
зувати заходи в початковій школі, використовуючи різні методи та форми педагогіки партнерства на основі 
психологічних закономірностей процесу формування особистості учня та створення класної спільноти; 
вміння залучати батьків до освітнього процесу на засадах педагогіки партнерства;вміння аналізувати власну 
педагогічну діяльність у площині організації ефективної взаємодії всіх учасників освітнього процесу.

За результатами проведених вимірів у якості експериментальної (ЕГ) було вибрано 411 ПО групу  
(22 здобувачі), які виявили дещо нижчі результати за всіма критеріями, у якості контрольної групи (КГ) – 
412 ПО (26 здобувачів).

Отже, результати даного етапу дозволили уточнити зміст формувального етапу педагогічного експери-
менту, спрогнозувати та організувати подальше навчання здобувачів вищої освіти щодо здійснення педа-
гогіки партнерства. Цьому сприятиме цілеспрямована реалізація запропонованих нами педагогічних умов 
підготовки майбутніх учителів початкової школи до педагогіки партнерства засобами технології критичного 
мислення.

Формувальний етап педагогічного експерименту проходив у природних умовах, із дотриманням логіки 
та сучасних вимог до організації освітнього процесу у ЗВО. 

Підходи до роботи визначалися нами на основі аналізу мети, завдань, програмових результатів, змісту, 
форм, методів роботи із освітнього компонента “Загальна педагогіка” та були спрямовані на цілеспрямоване 
формування у здобувачів вищої освіти усіх складниківкомпетентності “педагогіка партнерства”з викорис-
танням технології критичного мислення.

Головне завдання реалізації мотиваційно-ціннісногокомпонента полягало в організації роботи таким 
чином, щоб проблематика педагогіки партнерства стала для здобувачів вищої освіти професійно-значущою, 
актуальною та цінною. Забезпечення змістового компоненту відбувалося задля ознайомлення та аналізу здо-
бувачами вищої освіти теоретичних питань та інноваційного педагогічного досвіду щодо педагогіки парт-
нерства. Впровадження процесуального компоненту передбачало організацію квазіпрофесійної діяльності 
з метою актуалізації та використання отриманих знань і вмінь, накопичення практичного досвіду щодо орга-
нізації педагогіки партнерства. 

Були підготовлені та проведені лекційне заняття, два практичних заняття, організовано самостійну 
роботу майбутніх фахівців. Дану роботу в експериментальній групі відображено в табл. 1. 

Зокрема, для реалізації першої педагогічної умовибуло організовано формулювання майбутніми фахів-
цями питань про педагогіку партнерства, проведено лекцію з зупинками “Організація педагогіки партнер-
ства у Новій українській школі”тощо.

Для забезпечення другої педагогічної умови ми підготували та провели два практичні заняття, в ході яких 
майбутні вчителі виконували комплекс завдань із технології критичного мислення за темою “Педагогіка 
партнерства”.

Відзначимо, що дані умови було реалізовано не послідовно, а наскрізно (наприклад, у ході лекції 
“зупинки” передбачали відповіді на питання, що були нами сформульовані з використанням таксономії 
Блума).

Наведемо синквейн, складений здобувачкою в ЕГ:
–– Педагогіка партнерства
–– Соціальна, професійна.
–– Підтримує, надихає, діє.
–– Комунікація між усіма учасниками освітнього процесу.
–– Взаємодія.

Виявлено, що використання таких методів технології критичного мислення в організації освітнього про-
цесу у ЗВО, як написання синквейна, кубик Блума, асоціативний кущ та ін. сприяє формуванню у здобувачів 
вищої освітипрофесійної мотивації щодо забезпечення педагогіки партнерства, дозволяє їм виявляти інте-
лектуальну творчість та креативність.

Наші спостереження засвідчили, що впровадження запропонованих педагогічних умов сприяло підви-
щенню інтересу у здобувачів вищої освіти до вивчення педагогіки партнерства, формуванню у них системи 
теоретичних знань та покращило їх практичні уміння в означеному напрямку. Зміст та характер розробле-
них нами завдань сприяли набуттю та систематизації суб’єктивно нових знань у здобувачів вищої освіти. 
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Студенти в своїй більшості продемонстрували здатність творчо застосовувати отримані раніше теоретичні 
знання на практиці в нових нестандартних ситуаціях, тобто у них, крім репродуктивних, сформовані і про-
дуктивні вміння щодо реалізації педагогіки партнерства. 

Метою проведення контрольного етапу дослідно-експериментальної роботи було визначення динаміки 
сформованості в здобувачів вищої освіти КГ та  ЕГ компетентності “педагогіка партнерства”, що потенційно 
дає можливість визначити ефективність реалізованих нами педагогічних умов.

Нами було повторно перевірено рівень її сформованості за обраними критеріями та показниками  
в обох групах.

Зокрема, виявлено високий рівень відповідної професійної компетентності: за мотиваційно-ціннісним 
критерієм – у 14 респондентів ЕГ (63,6%) та у 11 респондентів КГ (42,3%);за змістовим критерієм – у 12 рес-
пондентів ЕГ (54,5%) та у 10 респондентів КГ (38,5%); за процесуальним критерієм – у 9 респондентів ЕГ 
(40,9%) та у 10 респондентів КГ (38,5%).

Через зіставлення рівнів вияву компетентності “Педагогіка партнерства” у здобувачів вищої освіти ЕГ, 
в освітній процес якої було включено та реалізовано запропоновані нами педагогічні умови, та у здобувачів 
вищої освіти КГ, де організація вивчення проблематики педагогіки партнерстваздійснювалася традиційно, 
можемо підтвердити суттєве покращення показників в експериментальній групі.

Проведений теоретичний аналіз проблеми і аналіз результатів експериментального дослідження дозво-
лили сформулювати такі висновки:

Процес професійно-педагогічної підготовки майбутніх учителів передбачає принципову зміну підходів 
до формування у них професійної компетентності “педагогіка партнерства”.

Було обґрунтовано педагогічні умови підготовки майбутніх учителів початкової школи до реалізації 
педагогіки партнерства.

Розроблено програму експерименту, здійснено вибірку його учасників, виділено критерії, рівні та показ-
ники дослідження,розроблено методики діагностування тощо. В експериментальній групі послідовно та 
системно реалізовано представлені педагогічні умови.

Констатація позитивних наслідків проведеного педагогічного експерименту засвідчила ефективність 
запропонованих нами педагогічних умов. Удосконалено зміст, форми та методи підготовки майбутніх учи-
телів до реалізації педагогіки партнерства у школі першого ступеня.

Перспективами подальших наукових розвідок може бути теоретико-методичне забезпечення наступності 
та неперервності процесу професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи до реалізації педа-
гогіки партнерства на різних ступенях навчання.
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Таблиця 1
Реалізація педагогічних умов роботи зі здобувачами вищої освіти 

(формувальний етап педагогічного експерименту)
№ 
з/п Педагогічна умова Робота зі здобувачами 

вищої освіти Методи технології критичного мислення

1.

Організація системного 
вивчення педагогіки партнер-

ства  як професійної компетент-
ності учителя Нової української 

школив процесі викладання 
«Загальної педагогіки»

Формулювання питань  
про педагогіку партнерства Круговий огляд

Проведення лекції «Органі-
зація педагогіки партнерства 
у Новій українській школі»

Лекція з зупинками

Написання есе «Педагогіка 
партнерства у початковій 
школі – шлях до успіху»

Вільне письмо

2.
Розробка та використання 

комплексу завдань із технології 
критичного мислення на тему 

«Педагогіка партнерства»

Проведення практичних 
занять за темою «Організа-
ція педагогіки партнерства 
у Новій українській школі»

Асоціативний кущ; мозкова атака  
«Робота вчителя в команді фахівців»; 

«Товсті» / тонкі» запитання; синквейн;
кубик Блума; дискусія «Напрямки розвитку 
педагогіки партнерства в ході дистанційного 
навчання»; кола Вена «Партнерство з учнями 

та їхніми батьками»

Організація самостійної 
роботи

Складання опорної схеми «Педагогіка парт-
нерства»; складання таблиці «Знаю-Хочу 

знати-Дізнався» на тему «Забезпечення педа-
гогіки партнерства в роботі з батьками»
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Tolmachova I., Yaroshenko I. Critical thinking technology as a tool for training future primary school teachers for 
the implementation of pedagogy of partnership

The article, based on the analysis of scientific literature and experimental work, reveals the theoretical issues and practical 
aspects of training future primary school teachers to implement pedagogy of partnership by means of critical thinking techno- 
logy.

The research outlines scientific approaches to understanding the concepts of "pedagogy of partnership", "professional  
competence" and presents a modern treatment of critical thinking technology. 

The authors determined, substantiated and experimentally tested the effectiveness of the purposeful implementation 
of the following conditions for working with future bachelors in this direction: the organization of a systematic study of pedago-
gy of partnership as a professional competence of the teacher of the New Ukrainian School in the course of teaching "General 
Pedagogy"; development and use of a set of tasks on critical thinking technology on the topic "Pedagogy of partnership".

In the work presented the developed diagnostic tools, criteria, levels and indicators of research. Furthermore, authors 
described experimental work with future teachers in the aggregate of its components.

Attention is focused on the system of tasks, which fully meets the requirements and specifics of critical thinking technology 
and allowed to consistently ensure the formation of motivational and value, content and procedural components of professional 
competence "pedagogy of partnership" in the experimental group.

The results of the control stage of the pedagogical experiment showed the positive dynamics of the formation of pedagogy 
of partnership as a professional competence of the teacher of the New Ukrainian School among the students of the experimental 
group, which is evidence of the effectiveness of the work.

Thus, the content, forms and methods of training future teachers to implement pedagogy of partnership in the first-grade 
school have been improved. 
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